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Det finns ett jamstéalldhetsproblem i dagens samhélle. 1dag anses i vissa fall det manliga vara normen och nagot
finare &n det kvinnliga. JAmstélldhet handlar om att kvinnor och man ska ha samma réttigheter och méjligheter
samt att deras arbete ar lika mycket vért. Syftet med denna studie ar att undersdka hur det gors skillnad mellan
flickor och pojkar pa forskolan och skolan ur ett genusperspektiv. Genom de fragor vi stallt till de intervjuade
har vi tagit reda pd om barnen och eleverna samt pedagogerna och barnskétarna upplever att det finns en skillnad
mellan pojkar och flickor. Slutligen har vi dven undersokt hur man arbetar for jamstalldhet pa férskolan och
skolan. Vi har anvant oss av en kvalitativ intervjuundersokning dar vi stillt 6ppna fragor med mojlighet till
foljdfragor bade for oss och de intervjuade.

Vart tydligaste resultat ar att forskolan arbetar mer aktivt for jamstalldhet an skolan. Barnen, eleverna,
pedagogerna och barnskétarna ser alla en skillnad mellan pojkar och flickor, somliga mer medvetet &n andra. Ett
annat tydligt resultat &r att personalen pa forskolan och skolan dverlag inte kan definiera begreppen jamstalldhet
och genus. Studien &r inte tillrackligt stor for att kunna ses som generaliserbar. Studien &r endast gjord pa en
forskoleavdelning samt en skolklass, dar fem vuxna och 14 barn och elever deltagit. Aven om studien inte &r
generaliserbar hoppas vi att den kan bidra till en okad forstaelse samt en bredare kunskap kring begreppen
jamstalldhet, genus och det biologiska kdnet.
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1. Inledning

Jamstalldhet &r ett begrepp som innebéar att kvinnor och mén ska ha samma mdjligheter,
rattigheter och forutsattningar. Begreppet handlar endast om jamstélldhet mellan kdnen och
darmed inte mellan olika klasser eller etniciteter i samhallet. Det biologiska konet &r det kon
vi kroppsligt fods med och som direkt vid fodseln skiljer man och kvinnor at. Det finns ett
perspektiv. som anser att det ar naturligt med ett icke jamstallt samhalle. Enligt detta
perspektiv &r vi skapta till att ha olika uppgifter i livet, att det finns en anledning att vi &ar
skapta pa olika satt vilket innebar att det inte finns nagot jamstalldhetsproblem (Chodorow,
1995, kap. 2). Genus ar ett begrepp som de flesta manniskor har hort talas om. Dock &r manga
osakra pa dess egentliga betydelse. Genus omfattar vart kulturella och sociala kon och visar
sig genom vad vart kulturella arv och sociala samspel format oss till (Svaleryd, 2003, s. 29).
Vi paverkas dagligen av samhéllets férvantningar och normer och vart sociala kén formas
darefter. Man kan tydligt se en koppling mellan genus och den sociokulturella teorin da vart
sociala kon konstant paverkas av yttre faktorer (Claesson, 2007, kap. 2). Vygotskij (1995)
menar att manniskan har ett behov av att anpassa sig till omgivningen vilket gor det svart att
komma ifrdn de normer som gor vart samhalle ojamstallt (kap. 3). Det kan vara svart att
uppna ett jamstallt samhalle da vi redan fran fodseln matas med de normer som forklarar hur
vi bor vara.

Jamstalldhet ar ett aktuellt &amne i vart samhalle idag. Det ar ett &mne som ofta diskuteras i
olika debatter vilket visar pa att det fortfarande finns ett jamstalldhetsproblem. I samhallet vi
har idag varderas kvinnor och méan pa olika satt och ofta visar det sig att det manliga har en
hogre status (Helén & Granholm, 2007, s. 7). | SVT:s program Debatt som sandes den 5
oktober 2010 debatterades jdmstalldhetsfragor utifran filmen “Tusen ganger starkare” som
beroér jamstélldhet i skolan. Regissdren Peter Schildt ar sjalv inte medveten om huruvida
filmen speglar dagens skola men han menar anda pa att det finns en ojamn kénsmaktsordning
med dolda strukturer. Enligt pedagogen och politikern Camilla Lindberg ar diskussionen
kring jamstélldhet forlegad. Hon ser inte att flickor l&ngre forvéantas vara stereotypt duktiga
och hjalpsamma. Helena Mecholaoui, d&ven hon pedagog, ser inte heller att det finns ett
problem med jamstélldhet i skolan. Hon menar att pojkar inte tar storre plats i klassrummet
och att flickors lugna och tysta beteende ofta beror pa att de & mer mogna dn pojkar. Bada
dessa pedagoger anser att man bor se till individen istéallet for att se till jamstalldhet mellan
konen. Genusvetaren och forskaren Pamela von Sabljar menar daremot att pedagogerna har
olika forvantningar pa flickor och pojkar och agerar darefter. Hon anser att jamstéalldheten i
skolan ar ett kunskapsomrade som kréaver att man ar palast for att inte behandla pojkar och
flickor olika (SVT2, 2010-10-05).

Sveriges Integrations- och jamstalldhetsdepartement har en rad delmal inom
jamstalldhetspolitiken. Ett av dessa delmal lyder: ’[...] Kvinnor och mén ska ha samma rétt
och mojlighet att vara aktiva medborgare [...]” (Integrations- och jamstalldhetsdepartementet,
2010-10-13). For oss ar det en sjalvklarhet att bada konen ska vara lika mycket varda och ha
samma forutsattningar. Vi har darfor valt att géra en undersokning pa en férskola och en skola
kring jamstalldhet, genus och kon. Vi ville genom intervjuer ta reda pa pedagogernas
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kunskaper kring &mnet samt hur barn och elever ténker kring detta. Innan denna undersékning
genomfordes hade vi sjalva relativt vaga uppfattningar om begreppen samt om hur man pa
forskola och skola arbetar for jamstalldhet.

| styrdokumenten star det att forskola och skola aktivt och medvetet ska se till mans och
kvinnors lika rattigheter. Det ar viktigt att forskola och skola arbetar for jamstalldhet da de
uppfattningar, krav och forvantningar forskola och skola har pa eleverna formar deras syn pa
vad som dr manligt och kvinnligt. Det &r dven av stor vikt att eleverna oberoende av
konstillndrighet far chans att utveckla och préva sina intressen och sin formaga. Forskolan
och skolan ska aktivt motverka traditionella konsmonster (Utbildningsdepartementet, 2006b,
kap. 1).

Det ar viktigt att pedagoger pa forskola och skola tidigt borjar arbeta for jamstalldhet i
barngruppen och klassen och ge dem breda mojligheter fér en individuell utveckling. Pojkar
och flickor ska tidigt fa chans att sjalva valja sina sociala roller (Wahlstrém, 2003, kap. 3).

| forskola och skola handlar arbetet med genus om att se det som ar osynligt men sjalvklart.
Pedagogerna maste vara medvetna om att deras agerande ger barn och elever bade majligheter
och begransningar (Helén & Granholm, 2007, s. 7). | ett jamstalldhetsarbete krévs det att
pedagogerna ar val insatta i &mnet. De maste ha en bred kunskap kring vad jamstalldhet
innebdr. Utan insatta pedagoger kan inte ett sadant arbete ske. Det behdvs inte fler lagar och
regler utan det som kravs &r mer medvetna pedagoger (SOU, 2006:75).

Denna uppsats ar begrénsad till att endast undersoka de barn, elever, pedagoger och
barnskotare som arbetar pa den forskoleavdelning samt den klass dar vi tidigare gjort var
verksamhetsforlagda utbildning. Amnet jamstalldhet ar mycket brett och denna studie
kommer darfor inte att belysa yttre paverkan sasom miljo, media, foraldrar och andra vuxna.
Vi har valt att gora en kvalitativ studie vilket innebar att vi intervjuat barn, elever, pedagoger
och barnskoétare for att fa en djupare forstaelse om situationen pa forskolan och skolan. Vi har
darmed inte gjort nagra observationer pa dessa platser.

2. Syfte och problemformulering

Syftet ar framst att undersoka hur det gors skillnad mellan flickor och pojkar pa forskolan och
skolan ur ett genusperspektiv. Det &r en allmén uppfattning att det finns ett
jamstalldhetsproblemproblem i dagens samhélle dar det manliga varderas hogre an det
kvinnliga. Denna studie ska undersoka hur jamstalldhetsproblemet visar sig pa en forskola
och en skola. Vi kommer dven att gora en jamforelse av jamstalldhetsarbetet pa forskola och
skola samt barns och vuxnas tankar kring jamstélldhet.

Huvudfragestallningen lyder:
Hur medvetna ar barn, elever, pedagoger och barnskotare att det finns ett problem med

jamstélldhet och hur kan man arbeta for jamstalldhet i forskola och skola?

Denna huvudfragestéllning kan specificeras i ett antal mindre fragestéllningar:
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e Upplever barnen och eleverna att det finns en skillnad mellan pojkar och flickor och i
sadana fall hur visar det sig?

e Upplever pedagoger och barnskotare att det finns en skillnad mellan flickor och pojkar
pa forskolan och skolan och i sadana fall hur visar det sig?

e Hur kan man arbeta alternativt hur arbetar man pa forskolan med jamstalldhet?

e Hur kan man arbeta alternativt hur arbetar man pa skolan med jamstalldhet?

3. Teoretisk anknytning

Det ar av stor betydelse att man som pedagog och barnskétare har en forstaelse kring de olika
begreppen som ror skillnader mellan pojkar och flickor. Det &r viktigt att man har dessa
begrepp klara for sig for att kunna arbeta medvetet med genus i forskola och skola. Gannerud
(2001) stodjer var uppfattning och menar att forskning om jamstalldhetsarbete i skolan har
visat att larares medvetenhet och kunskap ar den viktigaste forutsattningen for att ett sadant
arbete skall vara framgangsrikt” (s. 186). J&mstélldhet handlar i framsta fall om kunskap.
Genom att vi ger oss sjalva kunskap kring genus och jamstélldhet kan vi synliggéra de
kdnsmonster vi dagligen moter och jobba med dem (Svaleryd, 2002, s. 44). Har foljer ett antal
begrepp som ska bidra till en 6kad forstaelse hos lasaren av detta arbete. Det ar av stor vikt att
man dven kanner till hur det sett ut historiskt for att kunna fa en forstaelse for hur det ser ut nu
(Caine & Sluga, 2000, s. 13).

3.1 Genus — Det sociala konet

Det finns en stor skillnad mellan begreppen kon och genus. D& koénet handlar om det
biologiska star genus for det sociala (Helén & Granholm, 2007, s. 6). Uppfattningarna vi har
kring genus skapas och aterskapas konstant genom vad méanniskor gor, sager och tanker om
sig sjalva och andra manniskor (Gannerud, 2001, s. 9). Svaleryd (2002) fragade en pojke om
vad skillnaden mellan kon och genus &r varpd han svarar att “konet sitter mellan benen och
genus i huvudet” (s. 30). Pojkens svar ger en tydlig forklaring pa skillnaden mellan begreppen
kon och genus.

Genus innefattar hur manniskor formas och formar sig till kvinna och man och hur detta sedan
visar sig i samhéllet (Helén & Granholm, 2007, s. 6). Vi manniskor paverkas av den miljo
som finns omkring oss (Claesson, 2007, kap. 2). Begreppet genus beskriver kulturella, sociala
och historiska forestallningar och normer som ar kopplade till manniskors sociala kon. Genom
genus placeras manniskan i kategorier som man, kvinna och manligt, kvinnligt. Genus
innefattar vart kulturella och sociala kon och visar sig genom vad vart kulturella arv och
sociala samspel format oss till. Genus ar nagonting pagaende och foranderligt eftersom vi
standigt utsatts for nya sociala samspel. Genom att tala om genus inriktar man sig pa den
relation som finns mellan kénen, beteende bland mé&n och kvinnor samt det som anses manligt
respektive kvinnligt (Svaleryd, 2002, s. 29). Det finns en tydlig koppling mellan det sociala
konet och den sociokulturella teorin genom att vart sociala kon paverkas av utomstaende
faktorer sasom kulturella arv och sociala samspel. | vart samhélle anvands dessa normer och
forestallningar som en slags kategoriseringsteknik i en rad olika sammanhang genom till



exempel farger pa vara klader, vilka leksaker vara barn far, politiska vérderingar och
ekonomiska forhallanden (Gannerud, 2001, s. 11).

Vi manniskor véxer upp i ett samhélle som fargar oss med olika forestéliningar kring hur man
bor vara som man och kvinna. Manga av oss har haft en havsbla eller en grisskar filt i vagnen
vilket &r en standard satt av vuxnas agerande med andra vuxna och barn. Vi praglas av
socialisationen och formas darefter. Vi blir redan som sma matade med olika forestallningar
om hur vi ska bete oss beroende pa om vi ar pojke eller flicka. All paverkan utifran formar
vart sociala kon — genus (Svaleryd, 2002, s. 30).

3.2 Det biologiska konet

Att vi fods till flicka eller pojke far konsekvenser for vart kommande liv. Vi vill garna veta
om det ar en flicka eller pojke som kommit till vérlden eftersom vi forst da vet hur vi ska
bemota barnet. Ar det en flicka har hon vissa sjilvklara uppgifter i livet, medan pojkar har
andra slags uppgifter (Svaleryd, 2002, s. 23). Det manliga och kvinnliga beskrivs sta i
kontrast till varandra och sadana forestallningar uppfattas ofta som naturliga och sjalvklara da
de &r djupt rotade i det kulturarv vi fatt med oss fran tidigare (Gannerud, 2001, s. 13). Det ar
alltsa svart att 6verbrygga sadant som man &r van vid och kanske inte ser eftersom det verkar
sd sjdlvklart att man blir ”blind” for det. Det ar svart att forneka att vi minniskor har ett
biologiskt kén, men hur mycket paverkar det oss nar det galler jamstalldhet mellan kvinnor
och mén?

Till skillnad fran det socialt skapade konet, genus, har vi ett biologiskt medfott kén som
skiljer kvinnor fran man. Mannens konsorgan bestar av pungen, testiklarna, penis, ollonet och
forhuden. 1 testiklarna bildas spermier vars uppdrag ar att befrukta kvinnans agg. Kvinnans
konsorgan bestar av de stora och sma blygdlapparna, klitoris, slidan, livmodern, dggledarna
och &ggstockar. | aggstockarna finns &dggceller som ska utvecklas till mogna &gg. Puberteten
infinner sig olika tidigt hos pojkar och flickor. Flickorna far da mer former for att i framtiden
kunna bara och ge ndring till ett barn. Menstruationen startar i och med kvinnans
aggproduktion. Detta orsakas av kvinnans konshormon 6strogen. Hos mannen startar
puberteten nagot ar senare an hos kvinnan. Mannens konshormon testosteron gor att han far
storre konsdelar och morkare rost (Gilla, 2005, kap. 14).

Uppfattningarna kring huruvida det ar det biologiska konet eller det sociala konet som skapat
det ojamstéllda samhélle vi har idag skiljer sig. Medan genus innebdr att ménniskan formas
till kvinna och man genom socialisationen, menar vissa att det &r det medfodda och naturliga
som har skapat denna ojamstalldhet. Kvinnans modersroll far konsekvenser for hennes liv och
ideologin om kvinnan. Icke-feministiska teoretiker anser i stor utstrdckning att
foraldrafunktionens struktur &r sjalvklar i och med kvinnans biologiska position. Den sociala
konsorganisationen ses har som en naturlig skapelse istallet for en social konstruktion
(Chodorow, 1995, kap. 2). Det blir darfor naturligt att mannen och kvinnan har olika uppgifter
i livet och det ar inget man egentligen vill andra pa utan det ar konstant.



3.3 Jamstalldhet

Jamstélldhet betyder att mé&nniskor, utan att begransas av olika former av forestallningar kring
genus, ar fria att fatta beslut och utveckla sin personliga formaga. Méan och kvinnor ska ha
samma mojligheter och rattigheter. Det handlar inte om att frdmja det egna konet utan att
istallet komma bort fran givna forestallningar som finns dér det papekas att det ar en tydlig
skillnad mellan kvinnor och méan. En vanlig missuppfattning &r att jamstalldhet & samma sak
som jamlikhet. Jamlikhet &r dock ett vidare begrepp som innefattar lika rattigheter for alla
typer av grupper i samhéllet. Det kan vara etnicitet, kon, religion etcetera. Jamstélldhet &r en
av de viktigaste jamlikhetsfragorna (Svaleryd, 2002, s. 36). Genom att pojkar och flickor
alternativt man och kvinnor behandlas olika, bemdts och bedoms pa olika satt far genus
konsekvenser. | samhallet vi har idag varderas kvinnor och man pa olika satt och ofta visar det
sig att det manliga har en hogre status (Helén & Granholm, 2007, s. 7). Det finns tva hinder
som gor det svart att na full jamstéalldhet i vart land. Den ena anledningen handlar om att
Sverige redan ses som ett jamstallt land och da aven fatt en utmarkelse for det av FN, vilket
kan leda till att Sverige ar n6jda med sitt jamstalldhetsarbete och inte arbetar vidare i lika hog
takt som tidigare. Den andra anledningen beror pa att manniskor ofta diskuterar kvinnor och
man utifran motpoler (Svaleryd, 2002, s. 39).

3.4 Genushistoria

For att forsta varfor dagens genusordning ser ut som den gor maste vi se tillbaka i historien.
Vad har vi med oss for arv vad galler forestallningar och syn pa de olika kénsrollerna? Dessa
forestallningar har givetvis forandrats over tid. Redan pa samlar- och jagartiden ansags
arbetsfordelningen mellan kvinnor och man vara livsviktig for deras Overlevnad. Detta ar en
forestallning som tillnér den biologiska utvecklingsteorin  och man menar att
konsfordelningen, just for att den var livsviktig, har forankrat sig i den manskliga fysiologin
(Chodorow, 1995, kap. 2). Sadana instinktiva beteenden anses alltsa ligga kvar hos oss
méanniskor an idag, trots att vi inte har samma behov av den starke mannen som kan jaga mat
till familjen.

P& 1700-talet ansags det vara fint for man att visa kanslor och grata, medan det idag anses
vara svagt och ”omanligt”. Mén sminkade sig och bar peruk, vilket idag visserligen &r relativt
vanligt d4 man talar om en “metrosexualitet” diar mén sminkar sig till viss del, men absolut
inte dverdrivet (Helén & Granholm, 2007, s. 6). Sahar svanger forestallningarna om vad som
anses vara “normalt” och inte 6ver drhundradena.

Nar industrialiseringen tog fart i Europa mellan 1780 och 1920 blev synen pa arbetet och
hemmet forandrat. Konsuppdelningen vad géller arbete fordndrades i och med att
industriarbetena ofta var tuffa och arbetsdagen lang. Tidigare hade kvinnor arbetat hart i
familjens foretag, men nu hade de svart att hitta arbete och vistades saledes mycket i hemmet.
Arbete blev en manlig aktivitet och pa mitten av 1800-talet bildades socialistgrupper,
fackforeningar och yrkesforbund som alla endast arbetade for att forbattra mannens
arbetssituation. De ville begransa kvinnornas majligheter till arbete. De ansag att de passade
bést i hemmet. Tanken om att separera kvinnors och mans sfarer utvecklades och mannen
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blev familjens dverhuvud som forsérjde dem och engagerade sig i politik och allt som
tillhorde den offentliga sfaren. Frun och déttrarna stannade hemma. Detta ansags vara fullt
naturligt da mannen som var stark, rationell och oberoende vilket passade bra in i arbetslivet
medan kvinnan passade battre i hemmet med sitt temperament och sina kéanslor (Caine &
Sluga, 2000, kap. 2). Pa 1800-talet var det dessutom forbjudet for kvinnor att studera pa
universitet da man trodde att deras intellekt inte var tillrackligt utvecklat och att det minskade
deras majligheter att fa barn (Helén & Granholm, 2007, s. 6-7). Med dessa forestallningar
som grund ar det inte svart att forsta varfor pojkens fostran var det pedagogiska objektet nar
forskolan en gang startades. Historien visar pd en ojamn socialisation mellan pojkar och
flickor eftersom det var betydligt viktigare att pojken socialiserades till man &n att flickan
socialiserades till kvinna (Wernersson, 2009, kap. 4).

Industriarbete ansags inte vara lampligt for kvinnor, men med fabrikerna uppstod trots detta
nya arbetstillfallen for dem. Spinnerskor och véverskor arbetade i textilfabriker. De arbetade
aven i fabriker som tillverkade klader, tobak, papper och mat. De hade usel 16n och langa
arbetsdagar. De tjanade mellan halften och tva tredjedelar sd mycket som de manliga
fabriksarbetarna. Kvinnornas arbete underskattades och mannen sags som de huvudsakliga
familjeférsorjarna. Kvinnorna skulle endast arbeta for att komplettera familjens inkomst och
ansags vara oskickliga. De ansags ocksa vara mindre effektiva och laskunniga an man och de
hade lattare och enklare arbetsuppgifter, dar av den laga Iénen (Caine & Sluga, 2000, kap. 2).

Sa sent som i slutet av 1950- och 60-talet oroade sig forskare for att skolan dominerades av
kvinnor. Man var radd att detta skulle ha en skadlig inverkan pa eleverna, speciellt pojkarna
(Gannerud, 2001, s. 27). | slutet av 1900-talet och bérjan av 2000-talet utvecklades en tanke
och en forstaelse av att det sociala konet var beroende av sammanhang och omstandighet
(Wernersson, 2009, kap. 4). Man bérjade tanka kring konet som socialt skapat, vilket vi kallar
genus.

3.5 Vad sager styrdokumenten?
Bade skolan och forskolan ska aktivt arbeta med fragor kring jamstalldhet. 1 Lpo 94 star det
att:

Skolan skall aktivt och medvetet fraimja kvinnors och méns lika rétt och méjligheter.
Det satt pa vilket flickor och pojkar bemots och bedéms i skolan, och de krav och
forvantningar som stalls pa dem, bidrar till att forma deras uppfattningar om vad
som &r kvinnligt och manligt. Skolan har ett ansvar for att motverka traditionella
kénsmonster. Den skall darfor ge utrymme for eleverna att préva och utveckla sin
férmaga och sina intressen oberoende av konstillnorighet
(Utbildningsdepartementet, 200643, s. 4).

| Lpf698 star det liknande ord:

Vuxnas sétt att bemdta flickor och pojkar liksom de krav och férvantningar som
stalls p& dem bidrar till att forma flickors och pojkars uppfattning om vad som é&r
kvinnligt och manligt. Forskolan skall motverka traditionella kénsmonster och
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konsroller. Flickor och pojkar skall i férskolan ha samma mdjlighet att préva och
utveckla formagor och intressen utan begransningar utifrén stereotypa konsroller
(Utbildningsdepartementet, 2006b, s. 4).

3.6 Jamstalldhet i foérskola och skola idag

Genom hur barnen och eleverna blir bemétta av sina foréldrar, pedagoger och resten av sin
omvarld okar kraven och forvantningarna pa dem om hur de ska bete sig. Vi har omedvetet
skilda forvantningar pa flickor och pojkar och behandlar dem ofta olika utan att vi &r
medvetna om det (Wahlstrom, 2003, kap. 2). Genom att pedagogerna i férskolan och skolan
ar medvetna om jamstalldhet och genus ges storre mojligheter for barnen och eleverna att,
oavsett kon, kunna utveckla sin personlighet utan yttre paverkan fran genusordningar.
Genusarbete handlar i forskolan och skolan om att se det sjalvklara men osynliga. Man maste
som pedagog forsta att deras agerande dels ger barnen och eleverna mojligheter samtidigt som
det kan begransa dem (Helén & Granholm, 2007, s. 7). Pedagoger maste tidigt borja med
jamstalldhetsarbete med barnen och de maste ge barnen bredare mojligheter att utvecklas.
Genom att ge barn och elever de redskap som kréavs har pedagogerna chans att lata flickor och
pojkar sjalva fa valja sina sociala roller (Wahlstrom, 2003, kap. 3).

De flesta pedagoger ser skolan och férskolan som en konsneutral institution men det finns en
del forskning som tyder pa att sa inte ar fallet (Gannerud, 2001, s. 17). Gannerud (2001)
skriver i sin bok om en finsk forskning som har gjorts kring pedagoger och deras syn pa
jamstalldhet 1 forskola och skola. | den undersdkningen menar pedagogerna att det &r
viktigare att se till elevernas och barnens individuella skillnader &n deras konsliga skillnader.
Né&r man sedan gick lite djupare och pratade om konkreta situationer visade det sig att
pedagogerna gjort tolkningar utifran elevernas kon och att egenskaperna vérderades pa olika
satt beroende pa om det var en pojke eller en flicka. Gannerud menar aven att det finns en
slags arbetsfordelning och en maktférdelning som delvis visar sig i skolans varld. Genom att
studera interaktionsmonster i klassrummet har man tydligt kunnat se att pojkar i grupp
dominerar lektionerna och de far da aven mer uppmarksamhet och mer av lararens tid an vad
flickorna far (s. 17).

| forskolan menar Wahlstrom (2003), att sagan har en stor jamstalldhetsinverkan pa barnen. |
sagans varld ar det pojken som ses som den starka och oftare har huvudrollen &n flickan.
Flickor har en mer dampad roll. Da sagorna handlar om olika former av djur som ar pojkar
kannetecknas detta ofta genom att djuren &r starka, langa, smyger bra och sticker hart (kap. 3).
Flickorna i sagorna ar for det mesta prinsessor eller dylikt som genom prinsen far sin énskan
uppfylld (Wernersson, 2009, kap. 4). Dessa upprepande monster kan sitta ensidiga spar hos
barnen (Wahlstrom, 2003, kap. 3). Forskolan formar det sociala kdnet hos barnen genom dess
ramar, innehall, strukturer, pedagogernas forhallningssatt och genom pedagogiskt material
(Wernersson, 2009, kap. 4).

Enligt statens offentliga utredningar (2006:75) behover forskolan mer kunskap om genus och
jamstalldhet. Det behovs inte fler lagar och regler utan det som krdvs dr mer insatta
pedagoger. Ofta kan det vara svart att upptacka ojamstalldhet i forskola da allt ser bra ut pa
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ytan. Det &r en trygg stdmning, barnen och pedagogerna trivs och foraldrarna ar néjda. Detta
behover dock inte betyda att forskolan ar jamstélld. De genusordningar som finns i forskolan
speglar ofta hur samhaéllet ser ut utanfor. Det finns en del genusmonster som ofta kan urskiljas
inom forskolan. Pedagogerna tenderar att prata om pojkar och flickor pa olika sétt, som tva
skilda grupper. Pojkar beskrivs i forskolan som brakiga, otaliga och hdogljudda medan
flickorna har en motsatt roll med ett lugnare forhallningssatt samtidigt som de ofta forvantas
vara pedagogernas hjalpredor. Pedagogernas skilda forvantningar pa pojkar och flickor
paverkar barnens egna uppfattningar kring hur pojkar och flickor bor vara. | likhet med skolan
far pojkar ta storre plats dn flickorna i forskolan men har handlar det om olika former av
samlingar. Ytterligare ett monster som ofta relativt tydligt kan urskiljas i forskolan ar sattet
pedagogerna pratar till barnen pa. Med flickor talar pedagogerna ofta med en mildare stimma,
talar i langre meningar samt anvander ord som fin och snall. Pratar pedagogerna daremot med
en pojke handlar det snarare om att han ar tuff, modig och kortare meningar anvéands (SOU,
2006:75).

Aven miljon i forskolan har betydelse ur ett genusperspektiv. Miljon kan bade utgora
mojligheter och bristande majligheter for barnen. Nar man tittar pa forskolans avgransningar
av rum har man sett att detta till stor del hammar pojkars och flickors gemensamma lek. Ofta
ar konskodade leksaker placerade i olika rum vilket bidrar till att halla isar flickors och
pojkars lek. Vissa leksaker bar pa forestallningar om hur pojkar respektive flickor bor vara.
En del leksaker bidrar till att skapa stereotypa kénsmonster. Hos flickor handlar det om
dockor, kritor och leksaksspisar och hos pojkar handlar det om exempelvis klossar och bilar
(SOU, 2006:75).

4. Design, metoder och tillvagagangssatt

Hér beskriver vi vilken metod vi har anvént for att samla in data till studien. Vi redog0r &ven
for vilka etiska regler vi har tagit hansyn till samt presenterar kort forskolan, skolan och de
intervjuade.

4.1 Forskningsmetoder

Inom social forskning finns tva olika satt att samla in data pa och dessa ar ofta i strid med
varandra. Den kvantitativa metoden anvands framst inom naturvetenskapen dar forskaren gor
en stor undersokning med ett resultat som sedan kan sdgas vara generellt och gélla for i
princip alla manniskor. Man vill med en sadan metod kunna dra sdkra slutsatser och har ar
statistiska analysmetoder vanligt och viktigt da man tittar pa& monster och lagbundenheter.
Dessa resultat blir breda och generella men vissa kritiker menar pa att de inte gar pa djupet
utan blir ytliga, en sa kallad nomotetisk forskning (Stukat, 2005, kap. 2).

Den andra metoden, vilken anvands i denna undersokning, kallas kvalitativ metod och innebé&r
att man vill tolka och forsta de resultat man far fram i undersokningen. Man vill inte
generalisera utan istallet beskriva och forsta det enskilda. Djupintervjun ar en viktig del i detta
satt att forska pa och kan anvandas pa olika satt. | sa kallade fallstudier eller casestudies gor
man ingaende studier av en manniska eller en arbetsplats och man anvander ofta olika
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metoder sa som observation, intervju, bilder etcetera. Man ar da ute efter en djupare forstaelse
som en kvantitativ undersokning hade haft svart att visa. Da situationen pa den plats man
studerar inte gar att skilja fran kontexten, det vill sdiga sammanhanget eller omgivningen, kan
denna typ av kvalitativ metod vara givande. De resultat man far &r sallan relaterbara, men
eftersom man forsoker ge en sa omfattande bild som mojligt av det enskilda fallet kan andra
gora jamforelser med sina egna skolor eller forskolor till viss del (Stukat, 2005, kap. 2).

Fenomenografin ar ytterligare en variant av kvalitativ forskning och den typ av metod som vi
anser passar bast for undersokningen i denna uppsats. Har lagger man fokus pa hur manniskor
uppfattar fenomen i omvarlden. Man beskriver olika typer av uppfattningar som finns och det
ar viktigt att som forskare anvénda sig av 6ppna kvalitativa metoder dér informanten, den som
intervjuas, beréttar vad han eller hon har for uppfattning om det fenomen man undersoker.
Sedan transkriberar man intervjun vilket innebar att man skriver ut den ordagrant sa att man
kan lasa den flera ganger. Man kan da forsoka finna likheter och skillnader i svaren. Det
framtrader sa smaningom monster i resultaten man fatt fram som man kan anvanda for att
kategorisera de olika uppfattningarna som tratt fram i intervjuerna. Man vill har alltsa inte
komma fram till hur stor del av populationen som tycker si eller sa om en viss sak utan man ar
ute efter att finna kvalitativt olika uppfattningar i dessa intervjuer som férhoppningsvis kan
tacka de flesta uppfattningar som manniskor har om det man tittat pa (Stukat, 2005, kap. 2).

4.1.1 Enskild intervju

Man kan gora en intervju pa manga olika sétt beroende pa hur mycket utrymme man vill ge
den intervjuade. Ju storre utrymme man ger dem, desto mer nytt och spannande material kan
man fa fram. Det blir dock svarare att jamfora svaren nar de skiljer sig allt for mycket. Denna
metod ar anpassningsbar och ar darmed till fordel for var studie (Stukat, 2005, kap. 2). Denna
typ av intervjuform anvande vi da pedagoger och barnskotare intervjuades.

4.1.2 Gruppintervju

Ibland kan det vara fordelaktigt med en gruppintervju istéllet for enskild intervju. Man
intervjuar da flera personer som har nagot gemensamt, som i vart fall en grupp med elever
eller barn. Det kan vara lagom att intervjua tre-sex personer samtidigt (Stukat, 2005, kap. 2).
Da vi intervjuade barnen och eleverna var denna intervjuform den som passade bast.

4.1.3 Fordelar och nackdelar med intervjuer

Fordelar med intervju som metod dr, som tidigare namnts, att man kan komma ner pa djupet
vad galler amnet man tittar pa. Man kan stalla foljdfragor och fa en mer nyanserad bild av det
man underscker. Vi deltog i intervjuerna bada tva eftersom man da kan fa fram mer
information i intervjuerna. Man kan ha olika fokus eller uppgifter och vi valde att ga till vaga
pa sa satt att en ledde intervjun sa att den andra kunde spela in, anteckna och komma med
foljdfragor. Det finns dock inte endast fordelar med att intervjua méanniskor i en
undersokning. Det finns dven risker som man maste ta hansyn till. Vid en intervju kan det
handa att den som intervjuar paverkar respondenten och dennes svar. Detta sker inte pa
samma sétt i en enkat. Miljon kan paverka och det géller att vélja rum for intervjun medvetet.
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Att bada deltog i intervjuerna med pedagogerna kan ha haft negativ paverkan pa dem i och
med att det blir en ’tva mot en” — kénsla (Stukét, 2005, kap. 2).

4.2 Etiska regler

Innan intervjun blev pedagogerna och barnskotarna informerade om vilket amne som skulle
berdras. Vi gick inte in mer pa djupet utan talade relativt allmant kring &mnet. Pedagogerna
fick aven veta att deras medverkan var frivillig och att de nér som helst hade chans att dra sig
ur om sa 6nskades. DA vi valde att spela in de olika intervjuerna berattade vi att detta material,
efter transkribering, skulle forvaras pa en saker plats. De som skulle intervjuas fick dven veta
att de skulle anonymiseras da vi valt att allt ska vara konfidentiellt. De fick dven veta att allt
insamlat material endast skulle anvandas i var studie och inte i nagot annat syfte. For att
motivera deltagarna ytterligare talade vi om for dem hur viktigt det var att just de deltog, da
pedagogerna och barnskétarna dagligen befinner sig i verksamheten, for att fa en bredare bild
av amnet (Etikregler for humanistisk-samhéllsvetskaplig forskning, 1999).

Elevernas och barnens vardnadshavare fick en vecka innan besoket ut ett informationsblad dar
de fick valja om deras barn fick medverka i var studie eller inte. | informationsbladet
forklarades de Overgripande fragorna i studien samt att barnen skulle publiceras med
fingerade namn i arbetet. Det stod &ven tydligt att inga bilder skulle tas pa barnen och att allt
insamlat material efter anvandande skulle forvaras pa en saker plats. Innan intervjun med
barnen och eleverna fick de veta att deras medverkan var helt frivillig och att de nir som helst
fick dra sig ur (Etikregler for humanistisk-samhéllsvetskaplig forskning, 1999).

4.3 Tillvagagangssatt

Undersokningen har bland annat gjorts pa en enskild forskoleavdelning dar sex barn, i aldern
fyra till fem ar, tva pedagoger och en barnskétare intervjuades. Av de sex barn som vi
intervjuade pa forskolan fanns endast en pojke samt fem flickor. Samma undersokning
genomfordes aven i en arskurs 1 dér atta elever i tva grupper, tva pojkar och tva flickor i varje
grupp, en pedagog samt en barnskoétare intervjuades. | intervjuerna deltog de barn, elever,
pedagoger och barnskétare som vi fran borjan hade tankt skulle medverka. De pedagoger och
barnskétare som arbetade pa avdelningen respektive i klassen var alla kvinnor och saledes
fanns inte mojligheten att intervjua en manlig pedagog. | arskurs 1 deltog alla elever mer eller
mindre aktivt dar alla sa nagonting ndgon gang under intervjun. | forskolan pratade daremot
endast tre av sex barn. | skolan delades eleverna upp i tva grupper med fyra elever i varje
grupp och i forskolan blev det en intervju med sex barn i en grupp. Detta kan ha bidragit till
att alla barn inte deltog aktivt under intervjun. Vi anvande oss av ostrukturerade intervjuer nar
det gallde pedagogerna for att pa basta satt fa fram deras asikter om jamstalldhet pa forskolan
och skolan. Pedagogerna i denna studie fick sjalva prata fritt utifran fragorna. Givetvis
stalldes foljdfragor vid behov for att fa all information som behovdes.

Vi utgick ifran ett antal huvudfragor men stallde sedan individualiserade féljdfragor till de
intervjuade. Gruppintervjun med barnen och eleverna startade inledningsvis med att en bok
lastes. Detta gjordes for att fa barnen och eleverna att lattare relatera till det intervjun sedan
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kom att handla om. Intervjun kretsade inte kring boken och bor saledes inte kallas for ett
boksamtal, da de typiska boksamtalsfragorna inte stalldes. Sjalvklart talade vi om bokens
innehall till en borjan men gick sedan 6ver till att ta reda pa om de ser nagon skillnad mellan
pojkar och flickor. Under en av intervjuerna med eleverna i skolan spelades inte intervjun in
pa grund av tekniska problem och citat kan darfor inte tas fran denna intervju da den inte &r
ordagrann. Dock fordes noggranna anteckningar under hela intervjun. Vi hade tidigare rédknat
med att sddana har incidenter kunde intraffa och var darfor forberedda med papper och penna.

4.3.1 Skolan

Skolan &r belagen en bit utanfor Goteborg och stracker sig fran forskoleklass upp till arskurs
9. Skolan ligger i narheten av flertalet villaomraden och de flesta eleverna kommer ifran
karnfamiljer. 1 den arskurs 1 vi besokte arbetar en kvinnlig pedagog som har huvudansvaret
for de 20 eleverna samt en kvinnlig fritidspedagog som dr med storre delen av tiden i
klassrummet. Klassen ar relativt jamnt férdelad mellan flickor och pojkar och de flesta elever
har svenska som forsta sprak.

4.3.2 Forskolan

Avdelningen ligger pa en stor forskola nagra mil utanfor en stérre stad. Barnen &r ett till fem
ar och bor till storre delen i karnfamiljer. Omradet bestar mestadels av villa- och
radhusomraden och etniciteten bland barnen pa avdelningen ér till storre delen svensk.

4.3.3 Presentation av pedagoger, barnskétare, barn och elever
Lotta: 53 ar, ar utbildad pedagog och har arbetat fran och till sedan 1980. Nu har hon
ansvaret for en arskurs 1 i skolan.

Laila: 47 &r, utbildad barnskotare. Har arbetat i skolan i cirka 30 &r och for tillfallet arbetar
hon inom fritidsverksamheten samt en del i Lottas klass.

Birgitta: 50 ar, uthildad forskolepedagog sedan 1981. Hon har arbetat pa forskola till och fran
sedan dess.

Maj: 60 ar, uthildad barnskotare. Hon har arbetat inom forskolan sedan 1987.
Karin: 39 ar, uthildad forskolepedagog. Hon har arbetat inom forskolan i sju ar.

Barn och elever: Jonna, 4 ar, Emelie, 4 ar, Sara, 4 ar, Saga 5 ar, Melissa 5 ar, Noah 5 ar,
Klara 7 ar, Lova 7 ar, Johan 7 ar, Rasmus 7 ar, August 7 ar, Karl 7 ar, Petra 7 ar, Emma 7 ar.

4.3.4 Presentation av bocker

For forskolebarnen har vi valt att ldsa boken ”Kenta och barbisarna” av Pija Lindenbaum.
Boken handlar om Kenta som inte far vara med flickorna och leka med Barbies pa forskolan.
Nar han val far vara med och leka, klar han och flickorna ut sig i prinsessklanningar och
dansar tillsammans. Kenta ar radd for vad de andra pojkarna pa avdelningen ska tycka om
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honom och gdmmer sig pa toaletten nar han hor att de &r pa vag in. Nar Kenta kommer ut fran
toaletten ser han att de andra pojkarna nu ocksa dansar i klanningar tillsammans med
flickorna.

For eleverna i skolan lastes forsta kapitlet i boken ”Berts dagbok™ av Anders Jacobsson och
Soren Olsson. Da ”Kenta och barbisarna” riktar sig till en yngre malgrupp, valde vi att i
skolan lasa en bok som passar lite &ldre barn. Férhoppningen var att diskussionen skulle bli
djupare da eleverna sjalva kunde relatera till boken. Kapitlet inleds med att Bert beréattar hur
fel det ar att han som Kille skriver dagbok. For att dagboksskrivandet ska bli nagot mer
accepterat valjer Bert att skaffa en bla dagbok och malar en dédskalle pa framsidan. Man far
lara kdnna Bert och genom dagboken ta del av hans tankar och kénslor.

4.3.5 Resultatets tillforlitlighet och generaliserbarhet

Det gar inte att generalisera ett resultat till en hel befolkning nar man har ett urval pa sa fa
personer (Stukat, 2005). Tidsbristen gjorde att undersékningen inte kunde bli sa pass bred att
den kan raknas som generaliserbar. Den kan dock ses som tillforlitlig trots dess begransade
storlek da de intervjuer som har gjorts ger en bild av hur det kan se ut ute i verksamheten.

4.3.6 Avgransning och urval

Studien &r avgréansad till endast de barn, elever, pedagoger och barnskotare som arbetar inom
den avdelning och den klass som vi gjort var verksamhetsférlagda utbildning pa. Avgransning
ar viktigt da amnet jamstalldhet ar valdigt brett. Yttre paverkan sdsom media, miljo, foraldrar
eller andra vuxna har uteslutits. Inga observationer har heller gjorts och chansen har d inte
getts for att se barn och pedagoger i vardagliga situationer.

Det finns olika satt att gora urval pa infor en undersokning. | arskurs 1 anvandes ett sakallat
representativt stickprov. Dar valdes lika manga flickor som pojkar ut da risken fanns att genus
kunde spela en viktig och avgdrande roll i intervjun. I forskolan valdes barn utifran alder. Alla
deltog da det endast fanns sex stycken barn mellan fyra och fem ar med tillstand fran
foraldrar. Eftersom vi har avgransat var studie till en specifik avdelning och klass intervjuade
vi inte pedagoger pa andra avdelningar &n just dessa.

5. Resultat och analys

Har foljer ett urval av det resultat som framkommit i intervjuerna med pedagoger,
barnskdtare, elever och barn. Detta urval ska sedan analyseras mer utforligt. Resultatet &r
upplagt utifran de fragestallningar som stalldes under intervjuerna.

5.1 Resultat — Intervjuer med pedagoger och barnskotare
Nedan foljer resultatet av intervjuerna av de vuxna pa skolan och forskolan.

5.1.1 Hur skulle du definiera ordet jamstalldhet?
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For Lotta betyder jamstélldhet att alla manniskor behandlas lika i lika situationer. Hon menar
att alla ska ha samma forutsattningar oavsett kon och att kvinnor och man ska ha de yrken
som de personligen passar bast for. Detta med tanke pa den fardighet man har pa individniva
och inte beroende pa kon. Lotta, 53 ar, anser att vi har tva kon av en anledning och séger att
vi ar skapta for att foda barn och bara det. Det skulle ju inte en karl med sin kropp klara for
de dr inte funtade pa det sittet”.

Birgitta anser att jamstélldhet ar att alla manniskor behandlas lika oavsett vem man &r. For
Laila handlar jamstélldhet varken om pojkar eller flickor. Hon vill se till personen och menar
att alla manniskor ar olika och att man maste fa lov att vara det. Jamstalldhet for Maj handlar
om alla manniskors lika varde. Hon anser att alla ska ha lika varde oavsett om de ar flicka,
pojke, gammal eller ung. Det handlar inte om att alla ska géra samma saker utan det viktigaste
ar att man behandlas lika. For Karin ar jamstalldhet ett brett begrepp som handlar om sa
mycket mer &n pojkar och flickor. Oavsett vem man ar och vilken grupp i samhallet man
tillhdr ska man ha samma forutséttningar.

5.1.2 Hur skulle du definiera ordet genus?

For Laila har ordet genus néstan samma betydelse som ordet jamstalldhet. Hon vill se till
varje person och inte beroende pa om det ar flicka eller en pojke. Laila anser att inneborden
av ordet genus ar 16jlig. Karin menar att genus handlar om pojkar kontra flickor och att genus
ar en liten del av vad jamstélldhet star for. Lotta ar trétt pa ordet genus och for henne ar det
bara ett ord. Hon tanker pa det pa ett naturligt satt men gor ingen stor sak av det. Enligt
Birgitta kopplas genus hela tiden till feminism. Att det kvinnliga ska komma upp till den
manliga nivan i samhallet och att det manliga ar normen. Birgitta, 50 ar, forklarar det sahar:
”Det &r inte béttre att vara manligt och det ar inte battre att vara kvinnligt. Men det ska liksom
vara jamvikt”.

Maj talar om att vi ar fodda med olika kén och préaglas av det. Hon menar pa att genus handlar
om att man tanker pa flickor och pojkar pa olika sétt, vad pojkar gor och vad flickor gor. Maj
berattar om hur viktigt det ar att tanka pa vad man koper in for leksaker pa forskolan. Det ska
finnas leksaker bade for flickor och for pojkar. Hon menar dven om att man ska tanka pa hur
man talar till barnen. Det &r vanligt att man gor en tidig markering pa att flickor ska vara sota,
vackra, fina och smala och hon menar att man ska forsoka tdnka bort det.

5.1.3 Ser du nagon skillnad pa flickor och pojkar i barngruppen respektive

klassrummet? | sadana fall hur?

Lotta kan inte se nagon skillnad mellan pojkar och flickor i klassrummet. Hon kan ibland se
att pojkarna tar mer plats och ar mer hogljudda &n flickorna. Daremot menar Lotta att vissa
flickor idag tar precis lika mycket plats och hors lika mycket som pojkarna precis som att det
finns vissa pojkar som &r lika tysta och forsynta som flickorna. Hon anser att flickor gor hyss
lite mer i det tysta, att det inte direkt syns, medan pojkarna blir mer explosiva. Hon menar att
olika former av beteende inte handlar om kon utan snarare om individen. Lotta talar om att det
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har skett en forandring over tiden. For 20-30 ar sedan spelade inte sa manga flickor fotboll
som idag och hon menar att gransen mellan flickor och pojkar alltmer har suddats ut vad
géller val av saker att gora. Lotta anser att det &r vi vuxna som skapar en skillnad mellan
pojkar och flickor och gor det till ett problem. Laila menar att flickor ar lugnare och att pojkar
syns mer och &r bullrigare. Hon séger att det dven finns flickor som ar bullriga, men 6verlag
hor man pojkarna mest. Vi har som kvinna och man olika roller, kvinnor kan exempelvis ha
koll pa fler saker samtidigt till skillnad fran mannen. Vi &r olika.

Maj ser daremot en tydlig skillnad mellan flickor och pojkar pa forskolan. Redan fran att
barnen ar riktigt sma kan man se att pojkar leker med bilar och det & mer fart, medan
flickorna dras till de lite mer flickiga sakerna. Pa de femariga flickorna méarker man skillnaden
tydligt genom de klader och de farger de bar. Maj papekar hur viktigt det &r att erbjuda
flickorna nagot annat ocksa. Hon tanker da pa det som inte ar typiskt flickigt, sa som tagbana
och snickarvra, men man ser manga ganger vad de drar sig till. Birgitta kan dock inte se
nagon storre skillnad mellan pojkar och flickor da de ar sma. Efter tre ars alder kan man bérja
se att de identifierar sig med mamma eller pappa. Pojkar identifierar sig med den starka”
pappan och flickor med mamman. Det ar viktigt att som pedagog tanka éver hur man ska
hantera detta. Karin tycker att det finns bade likheter och skillnader mellan pojkar och flickor
pa avdelningen. Det finns bade pojkar och flickor som inte gor sa stor skillnad pa vad de leker
med eller vad de tycker om. Sedan finns det de barn som anser att det ar viktigt att det runt
omkring dem ska vara flickigt eller pojkigt. Vissa flickor valjer bort det som anses vara
pojkigt da det inte passar dem som flickor. Karin menar att barn dagligen blir paverkade av
yttre faktorer sa som leksaker, hemmet och reklam. Det &r alltsa inte konstigt att barnen har
dessa forestallningar med sig om vad som &r pojkigt och flickigt.

5.1.4 Tror du barnen respektive eleverna upplever att det & nagon skillnad

mellan pojkar och flickor? I sadana fall hur?

Lotta tror att eleverna upplever en skillnad mellan kénen. Hon beréttar att flickor med sina
rosa sma saker och leksaker &r annorlunda pojkarna som leker med andra saker. Ju &ldre
eleverna blir suddas dock dessa granser allt mer ut. Hon talar om sin tidigare arskurs 3 dar
flickorna garna spelade bandy och pojkarna hoppade hopprep till skillnad fran den arskurs 1
hon har idag. Detta ar dock inget konstigt da Lotta menar pa att det i dagens samhélle &r
tillatet att gora allting. Flickor kan idag bli brandmén och pojkar kan bli sjuksystrar. Vissa
elever i klassen kan nog vara véldigt medvetna om skillnaderna. Skillnaderna kan 6ka eller
minska beroende pa om man som flicka har en syster eller en bror hemma och vice versa. Har
syskonen samma kon tampas de inte med det andra konet. Aven Karin tror att barnen ser en
skillnad mellan pojkar och flickor. De kénner att de &r lite olika och &r tidigt medvetna om
skillnaderna. Nar barnen pa forskolan ar sma uttrycker de inte att de inte kan leka med vissa
saker. Detta forandras da de blir aldre. En sadan sak som att flickor och pojkar far olika namn
starker barnens kansla av olikhet mellan kdnen. Karin anser att syskon spelar en stor roll for
hur barnen ser pa denna skillnad. Maj upplever ocksa att barnen ser en skillnad mellan kénen,
da dels pa ett biologiskt plan. Vi ser olika ut och flickor och pojkar har olika kon.
Femaringarna borjar bli smakara i varandra och killbaciller och tjejbaciller uppstar. Hon ser
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tydligt att pojkar ar mer noggranna med att inte anvanda flickfarger pa klader an flickor &r
gentemot pojkfarger. Birgitta tror att barnen redan tidigt ser en skillnad mellan pojkar och
flickor. Biologiskt sett ser barnen att pappa och mamma kroppsligt ar olika. Hon papekar
aterigen att barnen tar efter sina foraldrar, men i dag ser kénsrollerna mellan man och kvinnor
annorlunda ut. Pappa kan laga mat och mamma kan arbeta. Barnen &r dock fortfarande
konservativa i leken vad galler konsroller. Laila tror att det ar vi vuxna som goér en skillnad
mellan pojkar och flickor.

5.1.5 Arbetar du respektive ni medvetet inom arbetslaget for jamstalldhet? |

sadana fall hur?

Lotta tanker inte pa jamstalldhet i sitt dagliga arbete pa skolan utan anser att hon har det
naturligt i sig. Hon ser till individen och inte till konet. Det géller att lata alla elever komma
till tals. Det ar en naturlig sak och inget Lotta anser att hon ska behdva tanka pa. Det bara
finns dar och hon ska se till alla. Aterigen poangterar Lotta att vi &r tva olika kén av en
anledning. Laila arbetar inte medvetet for jamstéalldhet utan vill se till varje person och vad
personen har innanfor. Birgitta berattar att de pa avdelningen arbetar medvetet for
jamstalldhet. De var nyligen pa en forelasning som berorde @mnet. De anpassar verksamheten
utefter de barn de for tillfallet har i barngruppen. De ser barnen som en grupp och inte som
pojkar eller flickor. Hon sdger att de pa avdelningen ser till varje barn och vad det barnet
behéver. Maj beréattar att de pa avdelningen forsoker tanka pa hur de bemoter barnen i
exempelvis tamburen vid utgang. Forr, nar pojkarna hade brattom ut pa garden, fick de fortare
hjalp av pedagogerna, vilket resulterade i att de i lugn och ro kunde hjalpa flickorna med
kladerna. Idag har deras tankesatt kring detta forandrats. Nu later de pojkarna fa vanta pa sin
tur. Maj anser att de tanker medvetet pa jamstalldhet och gor det mer och mer med tiden.
Medvetenheten kring detta paverkar aven pedagogernas inhandling av leksaker. Detta tank
gar ofta per automatik och &r ndgot som man har med sig hela tiden, men medvetenheten finns
dar. Karin tror att de alla tre pa avdelningen tanker lika kring jamstalldhet, men att mycket gar
automatiskt. Barnen erbjuds samma saker efter mognad och vilka konstellationer man har i
barngruppen. For Karin dr alla barn likadana och det &r viktigt att inte 1dgga véarderingar och
asikter i vilka leksaker barnen valjer att leka med. Hon forsoker att vara neutral i detta.
Samtidigt menar hon att det maste fa finnas pojk- och flickleksaker eftersom det ar en del i
barnens varld.

5.1.6 Arbetar ni gemensamt pa skolan respektive forskolan for jamstalldhet? |

sadana fall hur?

Lotta vet inte om de pa skolan arbetar gemensamt for jamstélldhet. Laila tror inte att det har
nagot sadant arbete just nu, men har tidigare gatt pa kurs samt teater om jamstélldhet och
genus. Birgitta sager att de pa forskolan inte gemensamt arbetar for jamstalldhet mer an att de
ska mota varje barn i vardagen och har det som en punkt. Maj menar att det gemensamma
malet med verksamheten pa forskolan &r att barnen ska kénna att de duger som de &r, samt att
pedagogerna ska se varje barn. Karin berattar om métet med varje barn som ett viktigt mal pa
forskolan. Att man ska mota varje barn utifran barnets forutsattningar. De har varit pa
forelasning om jamstalldhet, samt haft APT, arbetsplatstraff, som behandlat &mnet. Det géller
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att satta ord pa vad man redan gor i verksamheten vad galler jamstalldhet. Detta tycker hon ar
viktigt for att fa upp 6gonen och bli medveten om hur man sjalv arbetar for jamstalldhet.

5.2 Resultat — Intervjuer med barn och elever

Hér foljer ett urval av det resultat som framkommit i intervjuerna med barn och elever. Vi har
sammanstallt och sorterat barnens svar under tre 6vergripande fragor. Da barnen svarar i korta
ord och inte i hela meningar, har vi valt att inte skriva en sammanhangande text, utan aterger
exakt det barnen har sagt for att undvika att vi tolkar svaren. Vi har utifran det inspelade
materialet valt att aterge relevanta delar intervjuerna.

5.2.1 Vad ar en flicka?

Melissa, 5: En flicka.

Saga, 5: Nagonting som gillar att leka med Barbies eller tjejsaker.
Melissa, 5: De har langt har.

Johan, 7: En ménniska.

Vad ar tjejsaker?

Saga 5: Bara natt tjejer har.

Vad kan det vara?

Noah 5: Klanningar.

Kan inte tjejer ha kort har?

Eleverna: Jo!

Johan, 7: Min mamma har det.

Vad gor en flicka?

Emma, 7: Det finns s& mycket saker.

Karl, 7: Pratar tjejlarv.

Vad ar tjejlarv?

Karl, 7: Tjejsaker. Hastar, blommor och rosor och sant.
Emma, 7: Tjejer leker med Winx. Feer.

Killar kan inte leka med det?

Karl, 7: Jo, jag, Rasmus och Linus leker med det.
Petra, 7: Fast jag och Emma brukar starta upp allt.
Karl, 7: Jag & ormmannen med tre ormhuvuden.

5.2.2 Vad ar en pojke?

Melissa, 5: Kort har.

Saga, 5: En pojke kan ha langt har ocksa.
Melissa, 5: Mm, det har min pappa haft.
Vad leker pojkar med da?

Melissa 5: Bilar, fotboll och tennis.

Saga 5: Jag brukar aldrig leka med fotboll.
Vad gor en pojke?

Karl, 7: Leker.

August, 7: Fotboll, innebandy.
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Kan inte flickor spela fotboll och innebandy?
Eleverna: Jo!

Petra, 7: Vissa killar gillar Star Wars.

Emma, 7: Tjejer kan ocksa gilla Star Wars.
Karl, 7: Min lillasyster &lskar Star Wars.

5.2.3 Finns det nagon skillnad mellan pojkar och flickor? I sddana fall hur?
Elever: Naa.

Klara, 7: Snippa istéllet for snopp.

Lova, 7: Langt har istéllet for kort. Fast killar kan ha langt har.

Karl, 7: De har olika roster. Killar pratar morkt och tjejer pratar ljust. Sa tycker jag!
August, 7: Tjejer tycker om mer Katter an killar.

Karl, 7: Jag alskar kattungar!

Petra, 7: Det brukar vara tjejer som har langt har.

August, 7: Min kompis som &r ganska stor har haft langt har.

Emma, 7: Killar spelar lite mer pa dator.

Karl, 7: Min lillasyster spelar jattemycket, jag spelar nastan aldrig.

Petra, 7: Jag spelar néstan alltid.

Emma, 7: Min storebror spelar jattemycket pa datorn.

Johan, 7: Tjejer har hogre klackskor.

Saga, 5: Tjejer har andra klader.

Vad har pojkar for klader?

Saga, 5: Byxor, jeans. Killar har alltid jeans [...] for de kan inte ha klanning och kjol.
Maste de ha jeans?

Melissa, 5: N4, de kan ha mjukisbyxor med.

Saga, 5: De kan ha klanning eller kjol men det ser ganska tokigt ut och roligt.
Klara, 5: Tjejer har trosor.

Vad har killar?

Klara, 7: Kalsonger.

Johan, 7: Killar kan kl& ut sig till tjejer.

Rasmus, 7: Pojkar har skjorta.

Klara, 7: Flickor har blus.

Rasmus, 7: Slips.

Kan flickor ha slips?

Eleverna: Ja!

Finns det nagot pojkar gillar som inte flickor gillar och tvartom?

Lova, 7: Nej, egentligen inte.

Johan, 7: Barbie.

Klara, 7: Pojkar kan ocksa leka med barbie. En pojke pa mitt dagis hade klanning och brukade
leka med barbie.

Tycker ni att det var nagot konstigt med det?

Klara, 7 och Lova, 7: Nej!

Johan, 7: Killar kan ocksa gilla rosa.
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5.3 Analys — Pedagoger och barnskoétare

| denna del kommer vi att analysera resultatet och titta pa likheter och skillnader i
pedagogernas svar. Vi har valt att dela upp analysen i olika &mnesomraden utefter de monster
vi har sett och kopplingar vi har gjort.

5.3.1 Jamstalldhet

Definitionen pa begreppet jamstalldhet som vi har fatt utifran litteratur i amnet staimmer inte
helt dverens med pedagogers och barnskotares definition. | manga fall kan man inte direkt
urskilja en tydlig definition av begreppet utan pedagogerna och barnskotarna har forklarat
ordet aningen vagt. Det gar inte direkt att hitta en tydlig definition pa begreppet. Birgitta och
Karin forklarade begreppet som nagonting storre an endast relationen mellan kénen.
Jamstalldhet for dem innebar att alla ménniskor behandlas lika exempelvis oavsett vem man
ar, vilken klass man tillhr eller vilket kon man har. Bade Lotta och Karin ansag att
jamstélldhet handlar om att alla ménniskor ska ha lika férutsattningar. Lotta, Laila och Maj ér
dock tydliga med att vi biologiskt ar tva olika kon vilket enligt dem innebér att alla inte kan
utfora samma sorts saker. Lotta menar att vi ar tva kon av en anledning. Exempelvis kan inte
en man med sin kropp klara det som vi kvinnor klarar, sasom att foda barn och béra det,
samtidigt som vi kvinnor kanske inte klarar av de fysiskt aningen tyngre jobben. Dock anser
bade Lotta och Maj att man och kvinnor ska ha samma forutsattningar vad galler 16ner och
arbetsvillkor. | Lottas, Lailas och Majs svar kan man med viss anstrangning urskilja en, for
oss, korrekt definition av begreppet vilken innebér jamstalldhet mellan kdnen. Det handlar
alltsa inte om nagra andra typer av grupper i samhallet. Efter intervjun med Birgitta medger
hon att det finns ett tydligt jamstalldhetsproblem, att man har olika forvantningar pa pojkar
respektive flickor.

5.3.2 Genus

Har kan man inte heller urskilja nagon tydlig definition av begreppet. Maj &r den enda som
enligt oss har en korrekt men abstrakt definition. Lotta och Laila, som arbetar i skolan, &r
trotta pa begreppet genus och anser att det ar I6jligt. For Lotta &r genus bara ett ord och hon
menar att det ar nagonting man inte behover arbeta aktivt med utan att det finns dar naturligt.
Birgitta kopplar ordet genus till feminism och menar att det kvinnliga ska komma upp till en
manlig niva. Det manliga & normen och det som anses vara finare och det kvinnliga ska
strava efter att nd denna niva. Birgitta avslutar dock svaret pa fragan om hur begreppet genus
skulle definieras med att hon fragar om hon kanske mer ar inne pa jamstalldhet &n genus.
Laila har svart att sarskilja begreppen jamstalldhet och genus. For henne ar det i princip
samma sak. Detsamma géller Karin som forklarar ordet genus pa samma sétt som litteraturen
forklarar ordet jamstalldhet. Karin menar att genus &r relationen mellan kénen och att det ar
en del av jamstalldhet. Utifran den valda definitionen av begreppet ar dock vart kon socialt
skapat och paverkas av yttre faktorer, sasom exempelvis kultur och samhallet med dess
forvantningar. Lotta och Laila anser att det ar vi vuxna som till stor del bidrar till skillnaden
mellan kénen. Det dr vi som skapar ett problem genom att tdnka kring genus.
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5.3.3 Pedagogers och barnskotares syn pa eventuella skillnader mellan pojkar

och flickor

Aterigen &r pedagogen och barnskétaren i skolan eniga i fragan. Lotta och Laila svarar forst
att de inte ser nagon skillnad mellan pojkar och flickor. Daremot namner de under samma
fraga att pojkar ar mer hégljudda och tar mer plats an flickor i klassrummet. De papekar dock
att dven vissa flickor idag kan vara hogljudda och ta plats medan vissa pojkar ar tysta och
forsynta. Maj, Karin och Birgitta, som alla arbetar i forskolan, kan till skillnad fran Lotta och
Laila se en skillnad mellan flickor och pojkar. Birgitta och Maj poéngterar att skillnaderna
inte syns lika tydligt nar barnen ar sma. Birgitta berattar att skillnaderna borjar synas tydligare
nar barnen narmar sig fyra ars alder. Maj kunde tydligt se en skillnad vad galler barnens val
av klader, farger och leksaker. Hon uppfattar att pojkar & mer noga med val av farger
eftersom de inte vill ha en sa kallad “tjejfarg”. Flickor ar inte lika noga med detta. Personalen
pa forskolan ser en skillnad mellan pojkar och flickor i leken. De ser ett monster i vad pojkar
och flickor drar sig till for lekar och leksaker. Maj och Birgitta ndmner att pojkar ofta drar sig
just till bilar och saddant med fart medan flickor hellre drar sig till “flickiga” leksaker sa som
spets och prinsessklader.

5.3.4 Pedagogers och barnskétares syn pa huruvida barn och elever upplever

skillnader mellan pojkar och flickor

Alla intervjuade, forutom Laila, ar 6verens om att barnen och eleverna upplever en skillnad
mellan pojkar och flickor. Hon star fast vid att det ar vi vuxna som gor en skillnad mellan
kdnen och att barn och elever inte ser en skillnad. Karin tror att barnen ar val medvetna om att
de ar olika. Vi far exempelvis redan vid fodseln olika namn som visar pa om vi ar en pojke
eller flicka. Maj och Birgitta sager dven de att barn ar val medvetna om att de &r olika. De
poangterar ocksa att barn tydligt ser en skillnad mellan pojkar och flickor vad géller vart
biologiska kon. De ser tidigt en skillnad mellan sin mamma och pappa rent kroppsligt och
identifierar sig med den foraldern med samma kon. Lotta har tidigare papekat att hon inte kan
se nagon skillnad mellan pojkar och flickor. Dock anser hon hér att pojkar och flickor ser
skillnader mellan varandra och sager emot sig sjalv da hon namner att “flickorna med sina
sma rosa grejer och leksaker ar ju annorlunda éverlag och killarna haller pa med andra saker”
(Lotta, 53 ar). Har visar hon pa att hon ser en skillnad mellan pojkar och flickor genom att
hon skiljer pa olika kénsmarkorer som klader och leksaker.

5.3.5 Pedagogers och barnskétares arbete for jamstalldhet inom arbetslaget

Lotta och Laila arbetar inte medvetet for jamstalldhet i skolan da de anser att det kommer
naturligt. Det &r viktigast att se till individen och inte till det biologiska konet. Personalen pa
forskolan vill ocksa se till individen fore konet, men arbetar mer medvetet for en jamstéalldhet
mellan kdnen &an skolpersonalen. Forskolepersonalen visar pa vikten av att tanka pa
jamstallhet samt att ofta ta upp det till diskussion. Lotta menar att jamstalldhet inte dr nagot
hon som pedagog ska behdva tanka pa da det ar en given sak. Karin och Maj sager dven de att
en del av jamstalldhetsarbetet gar per automatik, men att man gor det mer och mer medvetet i
takt med vidareutbildning i dmnet. Man dr exempelvis mer medveten nar man koper in
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leksaker till barnen pa forskolan. Det ska finnas leksaker som passar bada kénen, men barnen
ska sjalva fa valja vad de vill leka med.

5.3.6 Skolans och forskolans arbete for jamstalldhet

Av det resultat vi fick pa fragan kring skolans och férskolans arbete for jamstalldhet kan vi se
att enligt Lotta och Laila har skolan inget sadant aktivt arbete. Laila namner att de varit pa en
kurs som handlade om jamstalldhet samt en teater som aven behandlade genus. Pa forskolan
har de motet med barnen som en central punkt inom jamstélldhetsarbetet. Det &r viktigt att
mota varje enskilt barn utifran just hans eller hennes behov. Personalen pa forskolan har dven
de gatt pa forelasning samt tagit upp amnet pa APT.

5.4 Analys — Barns och elevers syn pa eventuella skillnader mellan
pojkar och flickor

Vad galler flickors och pojkars utseende ar barnen relativt dverens om vad som anses vara
normen i samhéllet. Flera av barnen poéngterar att en flicka har langt har medan en pojke har
kort har. De ar dock medvetna om att en pojke kan ha langt har men att detta inte & normen i
samhéllet. De kopplar konstant det de sager till sin egen erfarenhetsvarld, exempelvis da en
flicka namner att pojkar visst kan ha langt har da hennes pappa har haft det. Detsamma géller
da en pojke papekar att hans mamma har kort har. Flickor har klanning, medan pojkar har
byxor. Pojkar ska helst inte ha kjol och klanning. En flicka sade att ’de kan ha klanning eller
kjol, men det ser ganska tokigt ut och roligt” (Saga, 5 ar).

De kan dock kla ut sig till flicka, men detta ar da inte naturligt for dem. Flickor har trosor och
blus och pojkar har kalsonger, skjorta och slips. Flickor har &ven hdgre klackskor dn pojkar.
Rosa ar en farg som anses vara for flickor och inget som pojkar bor anvanda. De kan dock
gilla rosa. Om man ser till det biologiska utseendet far vi svaret att flickor har snippa och
pojkar har snopp.

Flickors och pojkars intressen uppfattas av barnen vara olika. Enligt Saga, 5 ar, och Johan, 7
ar, gillar flickor att leka med Barbies. Enligt Karl, 7 ar, intresserar sig flickor aven for hastar,
blommor och rosor. Pojkar kan ocksa leka med Barbie enligt Klara, 7 ar. Aterigen kopplar
barnet detta till sin erfarenhetsvarld da en pojke pa hennes tidigare forskola haft klanning och
tyckt om att leka med Barbies. Emma, 7 ar, namner att flickorna garna leker rollekar som
feerna i Winx, ett barnprogram pa TV. Nar vi fragar om pojkar inte kan leka denna lek svarar
Karl, 7 ar, att de visst ar med och leker denna lek. De ar dock inte feer utan exempelvis
“ormmannen” med tre ormhuvuden. Pojkar leker, enligt Melissa, 5 ar, med bilar, tennis och
fotboll. August, 7 ar, namner dven innebandy som en sak som pojkar gor. Pojkar gillar Star
Wars, vilket Karl, 7 &r, aven menar att flickor kan gora da hans lillasyster gillar detta. Aven
har kopplar han till egna erfarenheter. Barnen och eleverna talar om att pojkar spelar mer pa
datorn &n flickor och Karl, 7 ar, namner att pojkar har mérkare rost.
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5.5 Analys — Stammer pedagogers och barnskétares syn pa
huruvida barn och elever uppfattar en eventuell skillnad mellan

pojkar och flickor?

Mycket av det barnen och eleverna n&mner som skillnader mellan pojkar och flickor stammer
overens med de uppfattningar som pedagogerna och barnskoétarna har. Barnen och eleverna
namner exempelvis kléder, farger, leksaker och biologiska skillnader. Detta ar saker som &ven
pedagogerna och barnskétarna tror att barnen och eleverna ser skillnader pa. Dock namner
barnen och eleverna aven intressen sa som fotboll, innebandy, hastar och blommor som
skillnader mellan pojkar och flickor. Deras utseende, sasom langden pa haret, verkar ocksa
vara av stor vikt. Pedagogerna och barnskotarna ndmner dessa skillnader till viss del, men
dock inte lika tydligt som barnen och eleverna.

6. Diskussion

| var studie upptackte vi tidigt att pedagoger och barnskétare pa skolan och forskolan har
bristande kunskaper kring begreppen jamstalldhet och genus. De hade svart att tydligt
definiera begreppen och talade brett kring dem. | ett fatal av intervjuerna fick vi, genom att
lasa mellan raderna, fram en nagorlunda korrekt definition av begreppen. Pa fdrskolan
upplevde vi att pedagogerna och barnskdtaren var mer positivt installda till begreppen an vad
personalen pa skolan var. Dock hade aven de svarigheter att definiera begreppen pa ett korrekt
sétt. Tre personer av de fem intervjuade i undersokningen har en relativt korrekt uppfattning
om vad jamstélldhet innebédr. En person av dessa fem har en relativt korrekt definition av
genus.

Vi fann att personalen pa forskolan och skolan hade en tendens att blanda ihop begreppen
jamstélldhet och genus med varandra och andra begrepp. Jamstélldhet blev i vissa fall
definierat s som jamlikhet, som nagonting bredare &n vad det egentligen ar. Jamlikhet
innebar att alla manniskor oavsett kon, klass, etnicitet och sa vidare ska ha samma rattigheter
och mojligheter. Jamstélldhet handlar dock endast om att det ska vara jamstéllt mellan konen.
De tre med korrekt forklaring av begreppet menar att jamstalldhet innebéar att bada konen ska
ha samma forutsattningar.

Genus blev i tva fall beskrivet som jamstélldhet eller en del av jamstélldhet. Da vi stallde
fragan om en definition pa begreppet genus till personalen pa skolan upplevde vi att de
“vinde taggarna utdt” och stotte bort frigan. Vi fick ingen definition pa begreppet da de var
trétta pa ordet genus. FOr personalen pa skolan &r genus endast ett ord som de anser att de inte
behdver reflektera dver da de menar att de arbetar naturligt med detta. De papekar vidare att
de inte behover arbeta aktivt for jamstalldhet da detta sker automatiskt. Detta har resulterat i
att vi inte vet huruvida personalen pa skolan kan definiera begreppet eller ej. Vi tolkar dock
denna negativa instéallning och uteblivande svar i fragan som att de inte alls vet vad ordet
betyder. Var fraga var inte vad de ansdg om begreppet genus, utan vi ville endast ha en
definition pa ordet for att fa reda pa om de visste den korrekta definitionen. | resultatet kan vi
se att Lotta och Laila ser kvinnor och mén som naturligt olika. Vi har olika roller i samhallet
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och kvinnan klarar inte alltid det mannen klarar av och vice versa. Till skillnad fran det
sociala perspektivet da man tror att yttre faktorer paverkar ens genus, verkar det som om Lotta
och Laila tror mer pa det biologiska perspektivet. Enligt detta perspektiv menar Chodorow
(1995) att vi ar skapta till att ha olika uppgifter i livet, att det finns en anledning att vi &ar
skapta pa olika sétt vilket innebér att det inte finns nagot jamstalldhetsproblem (kap. 2).

Pa forskolan upplevde vi en mer positiv installning till genus och jamstalldhet som begrepp.
Personalen anstrangde sig for att svara pa vara fragor kring begreppen aven om de hade vissa
svarigheter med definitionerna. En av dessa tre beskriver genus som att vi ar fodda med olika
kon och préglas av det. Hon menar att genus innebar att vi tanker pa flickor och pojkar pa
skilda satt. Detta ar en korrekt uppfattning, men inte en sa pass tydlig definition att man som
okunnig inom amnet skulle fa en klar och tydlig forklaring av begreppet. En annan i
personalen pa forskolan forklarar begreppet genus som att det manliga ar normen och det som
anses vara finare. Kvinnan ska na upp till den manliga nivan. Helén och Granholm (2007)
menar att i det samhalle vi har idag varderas kvinnor och man pa olika satt och ofta visar det
sig att det manliga har en hogre status (s. 7).

Genom vart resultat kring begreppen kan vi konstatera att pedagogerna och barnskotarna pa
forskolan och skolan inte har tillrackligt breda kunskaper om begreppens inneboérd som vi
trott och 6nskat. Vi blev nagot forvanade over att kunskaperna var sa pass bristfalliga och vi
ser det som ett problem i arbetet for jamstélldhet i hela samhéllet. Férskola och skola har en
stor inverkan pa barn och elever da de tar med sig erfarenheterna de far fran forskola och
skola ut i samhallet. Vi finner stod i litteraturen kring var syn pa hur viktigt det ar att all
personal inom forskola och skola har en god kunskap om begreppen. Helén och Granholm
(2007) talar om vikten av att pedagogerna i forskolan och skolan & medvetna om att
jamstélldhet och genus ger storre mojligheter for barn och elever att, oavsett kén, kunna
utveckla sin personlighet utan yttre paverkan fran stereotypa normer (s. 7). Aven Wahlstrém
(2003) poangterar vikten av att pedagoger bor tanka pa hur de bemdter barn och elever.
Genom att ge barn och elever de redskap som krévs har pedagogerna chans att lata flickor och
pojkar sjalva fa vialja sina sociala roller (kap. 2). Vidare namner hon betydelsen av att
pedagoger tidigt maste borja med jamstélldhetsarbete med barnen och att de maste ge barnen
bredare mojligheter att utvecklas (kap. 3). Genusvetaren och forskaren Pamela von Sabljar
anser att jamstalldheten i skolan &r ett kunskapsomrade som kraver att man &r val insatt i
begreppens betydelse for att inte behandla pojkar och flickor olika (SVT2, 2010-10-05). Vi
har omedvetet skilda forvantningar pa flickor och pojkar och behandlar dem ofta olika utan att
vi & medvetna om det (Wahlstrém, 2003, kap. 2). Pamela von Sabljar menar dven hon att
pedagogerna har olika forvantningar pa flickor och pojkar och att de agerar darefter (SVT2,
2010-10-05).

Sammanfattningsvis kan vi poédngtera hur viktigt det &r att pedagoger och barnskotare ar

medvetna om begreppens betydelse for att kunna arbeta med barnen pa ett jamstallt satt.
Genom att de ar medvetna vet pedagogerna hur de ska bemdéta barnen pa ett sadant sétt.
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Vi fragade pedagoger och barnskétare om de ansag att det fanns skillnader mellan pojkar och
flickor. Detta gjorde vi for att ta reda pa om de ar medvetna om att det finns skillnader mellan
konen. Upplever de att det inte finns skillnader, behovs heller inget jamstélldhetsarbete da
man och kvinnor redan anses ha lika forutsattningar. Genus bygger pa att det finns olika
forestallningar om hur pojkar och flickor bor vara. Finns inga skillnader, finns heller
ingenting som kan kallas genus. Det var viktigt for oss att fa ett svar pa denna fraga eftersom
vi da lattare kunde se huruvida pedagogerna och barnskotarna arbetade aktivt med genus och
jamstalldhet. Chanserna for ett sadant arbete okade, enligt oss, om skillnader sags. Pedagogen
och barnskotaren pa skolan svarar direkt att de inte ser nagon skillnad mellan flickor och
pojkar, utan att det &r vi vuxna som gor en skillnad.

Enligt Gannerud (2001) ser de flesta pedagoger skolan och forskolan som en konsneutral
institution (s. 17). Det &r dven en uppfattning som vi upplevde att en av pedagogerna, Helena
Mecholaoui, i debattprogrammet pa SVT2 (2010-10-05) delade med Lotta och Laila. Hon ser
inte heller att det finns ett problem med jamstalldhet i skolan. Vi upptécker daremot, en bit in
i intervjun, att Lotta och Laila ser en skillnad mellan pojkar och flickor. Bada namner att
pojkar generellt tar mer plats och &r mer hégljudda i klassrummet &n flickor aven om det finns
avvikelser. Pojkar beskrivs ofta som brakiga och hdgljudda medan flickor anses ha ett
aningen lugnare forhallningssatt. Pojkar far i regel ta storre plats an flickor i klassrummet i
skolan eller pa samlingar i forskolan (SOU, 2006:75). Da vi fragar Lotta om hon tror att
eleverna ser nagon skillnad mellan flickor och pojkar upptéacker vi aterigen att hon sjalv gor
en skillnad mellan kénen. Hon talar om att flickor har rosa saker och leksaker och att de &r
annorlunda pojkar éverlag. Gannerud (2001) menar att, &ven om pedagoger ser forskolan och
skolan som en konsneutral institution, finns en del forskning som tyder pa att sa inte ar fallet
(s. 17). Vi tolkar detta tvetydiga resultat fran personalen pa skolan som att de antingen vet att
det finns en skillnad men vill eller kan inte se det, eller att de ar osékra pa hur ett
jamstalldhetsarbete fungerar. Detta ar tva mojliga faktorer som kan bidra till detta tvetydiga
svar.

Pa forskolan daremot ser alla tre i personalen en skillnad mellan pojkar och flickor. Dock
menar Birgitta att denna skillnad syns forst da barnen narmar sig fyra ars alder. Da de ar
yngre gor de inte en sadan skillnad utan ser da mest en biologisk skillnad snarare an en social.
Pedagogerna talar om skillnader i val av kl&der, leksaker och farger. De poédngterar &ven att de
ser en skillnad mellan pojkar och flickor i leken. Maj och Birgitta nd&mner att flickor drar sig
till "flickiga” saker medan pojkar drar sig till bilar och sddant med fart. Pa frdgan angaende
om barnen ser en skillnad mellan pojkar och flickor svarar alla tre pa forskolan att sa ar fallet.
De tror att barnen &r val medvetna om att alla &r olika, bland annat genom vart biologiska kon.
Birgitta nd&mner att barnen ser, rent kroppsligt, tidigt en skillnad mellan sin mamma och pappa
och identifierar sig med den féraldern med samma kon.

Da vi fragar personalen pa forskolan och skolan om hur de arbetar for jamstéalldhet inom
arbetslaget och pa hela forskolan och skolan upplever vi bade likheter och skillnader. De
intervjuade podngterar alla att det &r viktigt att se till individen och inte till det biologiska
konet. Pa bade forskolan och skolan har man varit ivag pa forelasningar som har behandlat
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jamstalldhet och skolan har aven varit pa teater i &mnet. | skolan anser dock Lotta och Laila
att jamstalldhet ar ndgonting man inte medvetet behdver arbeta med eftersom det kommer
naturligt. Lotta, 53 ar, forklarar sin syn pé jimstilldhetsarbete som att ”det ar en naturlig sak.
Det dr inget som jag ska behova tanka pa”.

Utbildningsdepartementet (2006a, kap. 1) poangterar dock vikten av att forskolan och skolan
arbetar for jamstalldhet da de uppfattningar, krav och forvantningar forskolan och skolan har
pa eleverna formar deras syn pa vad som ar manligt och kvinnligt (s. 4). Forskolepersonalen
daremot belyser hur viktigt det &r att arbeta aktivt med detta. Karin och Maj talar om att
mycket av jamstalldhetsarbetet gar per automatik, men att man gor det mer och mer medvetet
i takt med vidareutbildning. Pa forskolan har de motet med barnen i vardagen som en central
punkt inom jamstalldhetsarbetet. Man ska se till varje individs behov och tillgodose dessa.
Statens offentliga utredningar (2006:75) menar dock pa att pedagoger ofta tenderar att prata
om pojkar och flickor pa olika satt, som tva skilda grupper. | vart resultat har vi sett tydliga
exempel pa detta. Personalen pa skolan menar att de inte ser nagon skillnad pa pojkar och
flickor, men det har visat sig att de talar om pojkar och flickor pa skilda satt. Detta anser vi ar
ett tydligt exempel pa att pedagoger och barnskétare tenderar att tala olika om pojkar och
flickor utan att de sjalva & medvetna om det. Nar vi diskuterar skillnaden mellan pojkar och
flickor med barnen och eleverna marker vi att de ar relativt sakra pa att det finns en skillnad
mellan kénen. Eleverna i skolan namnde att det fanns en biologisk skillnad, nagot som barnen
pa forskolan inte namnde alls. Vi tror att detta beror pa att sjuaringarna ar mer mogna och att
de har en storre kroppskannedom &n barnen pa forskolan. Sjuaringarna talar d&ven mer om
intressen och olika lekar s& som Winx, innebandy, dator, hastar och sa vidare. Barnen talar
mer om utseende, sa som klader och har.

Vi ar mycket bekymrade 6ver den instéllning som personalen pa skolan har gallande ett aktivt
och medvetet jamstalldhetsarbete. De vill ha en jamstélld skola, men anser inte att de varken
behdver forthilda sig eller tanka medvetet pa jamstalldhet for att utvecklas i det vardagliga
arbetet. Vi funderar pa varfor de har en sadan negativ installning till detta och varfor man som
pedagog eller barnskotare i skolan skulle vilja néja sig med situationen nar man alltid kan
forbattra miljon i skolan. Ar det lathet eller radsla for nagot nytt som orsakar denna
installning, eller &r det skolan i stort som gett pedagoger och barnskotare for lite redskap och
fortbildning inom &amnet? Om detta skulle vara fallet, att de inte far denna konstanta
uppdatering, kan det leda till en okunskap i d&mnet vilket i sin tur skulle kunna resultera i att
personal i forskola och skola inte inser att ett medvetet jamstéalldhetsarbete maste ske. Risken
med en bristande uppdatering &r att man har med sig gamla forestéllningar om hur
konsrollerna &r och bor vara fordelade i samhallet, vilket kan férdndras markbart éver tid. Vi
anser att det dr av stor vikt att forskola och skola erbjuder en konstant uppdatering for
pedagoger och barnskotare. Det behdvs inte fler lagar och regler utan det som krévs ar mer
medvetna pedagoger (SOU, 2006:75). Vi &r dock val medvetna om att det krdvs ett intresse
fran personalens sida for att kunna ta till sig den kunskap och de redskap som erbjuds. Dock
ar det en plikt som varje person som arbetar med barn och elever inom férskola och skola att
tdnka och arbeta medvetet med jamstéalldhet i det dagliga arbetet. Detta star inte minst i
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laroplanerna for forskola och skola. ”’Skolan skall aktivt och medvetet framja kvinnors och
maéns lika ratt och mojligheter” (Utbildningsdepartementet, 20064, s. 4).

Ytterligare en tanke som slagit oss efter analysen av resultatet ar om det ar sa att forskolan
arbetar mer aktivt for jamstalldhet &n skolan i allmanhet. Var studie kan inte generaliseras,
men vi har fatt tydliga indikationer pa att det kan vara sa att férskolan arbetar mer aktivt for
jamstélldhet i allmanhet &n skolan. Skolan ska aktivt och medvetet framja kvinnors och méns
lika ratt och mojligheter (Utbildningsdepartementet, 2006a, kap. 1). Vad kan det i sadana fall
bero pa att skolan arbetar mindre aktivt for jamstalldnet? Pa forskolan ar pedagoger och
barnskdtare med barnen i storre utstradckning &n i skolan. I skolan &r eleverna dldre och klarar
sig mer sjédlva an barnen pa forskolan. Detta kan resultera i att pedagogerna och barnskétarna
har en mer distanserad relation till eleverna pa skolan. Det blir darmed svarare att utfora ett
jamstalldhetsarbete med eleverna da de inte ar lika nara dem. En tredje aspekt kan vara att
personalen pa skolan kanner en konstant press att hinna med de uppgifter som ska goras innan
terminens slut. De har ett pressat schema med mal som ska uppnas hos varje elev, samt
numera aven nationella prov i arskurs 3 som ska genomféras. Kan detta vara en orsak till att
den personal som vi intervjuat i skolan inte arbetar aktivt for jamstélldhet pa ett medvetet satt?

6.1 Har vi fatt svar pa vara fragestallningar?

Vart syfte med denna undersokning var framst att undersoka hur det gors skillnad mellan
flickor och pojkar pa forskolan och skolan ur ett genusperspektiv. Vi var innan studien
genomfordes medvetna om att ett jamstalldhetsproblem rader i forskola och skola. Vi ville
undersoka om var hypotes stamde kring detta. Nedan foljer en redogorelse for huruvida vi fatt
svar pa de fragestallningar vi utgick fran i undersokningen.

6.1.1 Upplever barnen och eleverna att det finns en skillnad mellan pojkar och

flickor och i sddana fall hur visar det sig?

Ja, de upplever att det finns en skillnad mellan pojkar och flickor. Svaret skiljer sig nagot
mellan forskolebarn och skolelever, men inte i nagon storre utstrackning. Vi hade fran borjan
en hypotes om att barnen och eleverna upplever en skillnad mellan pojkar och flickor. Dock
var vi osakra pa vad de skulle ta upp for skillnader. Vi trodde att de skulle ta upp saker som
farger, leksaker, klader samt att de rent kroppsligt &ven kunde se en skillnad. Vi upptéackte
snart att detta var nagot som barnen och eleverna talade om i intervjuerna. Daremot namnde
de &aven saker som vi inte trodde skulle komma pa tal. Barnen och eleverna namnde
exempelvis olika former av intressen som en skillnad mellan pojkar och flickor. Aven
utseendet kom pa tal och da inte endast klader och farger, utan ocksa langd pa har. Detta var
nagonting som bade barnen och eleverna lade stor vikt vid, vilket vi tyckte var intressant. Det
verkade som om normen for barnen och eleverna var att flickor ska ha langt har och pojkar
kort har. Dock var de medvetna om att flickor kan ha kort har och att pojkar kan ha langt har
men att detta inte var det vanligaste. De tenderar att standigt koppla sina svar till sin egen
erfarenhetsvarld som innefattar den narmsta umgangeskretsen. Exempelvis kopplade tva av
barnen och eleverna denna norm till sin mamma eller pappa. Da nagon namnde att flickor
alltid har langt har svarade en av eleverna att hans mamma faktiskt har kort har.
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6.1.2 Upplever pedagoger att det finns en skillnad mellan flickor och pojkar pa

forskolan och skolan och i sadana fall hur visar det sig?

| denna fraga skiljer sig forskolans och skolans svar en aning at. Personalen i skolan svarar
forst att de inte ser nagon skillnad alls utan att det ar vi vuxna som gor skillnaden. Daremot
marker vi, en bit in pa intervjun, att bada tva upplever en skillnad mellan pojkar och flickor.
Vi har funderat pa varfor personalen pa skolan forst svarade nej pa denna fraga eftersom de
tydligt ser en skillnad. Ar det sd att de inte vill se nagra skillnader mellan pojkar och flickor
och i sadana fall varfor? Tror de att de inte ser ndgon skillnad fast att de uppenbarligen
undermedvetet anda gor det och vad beror det pa i sadana fall? Vi &r osdkra pa vilken orsak
som bidrar till deras svar, men vi misstanker att bristen pa ny kunskap och fortbildning lett till
att de har tagit med sig en gammal syn pa jamstalldhet. Kanske tror de att jamstélldhet handlar
om att man ska behandla alla lika och da tanker att det ar fel att se en skillnad pa pojkar och
flickor eftersom detta da inte anses jamstallt. DA de anser att det inte finns nagot
jamstélldhetsproblem kanske de ar radda att séga emot sig sjalva och valjer darfor att inte sdga
att det finns en skillnad. Pa forskolan daremot ser personalen skillnader mellan pojkar och
flickor. Detta gor de framst da barnen ar dver tre ar. De verkar vara éppna med att barnen &r
olika konen emellan och vill &ven de méta barnen pa individniva. Dock forsoker de inte dolja
denna skillnad i intervjun. Vi vet inte varfor det skiljer sig at mellan férskolan och skolan,
men det oroar oss att denna skillnad finns.

6.1.3 Hur kan man arbeta alternativt hur arbetar man pa forskolan och

skolan med jamstalldhet?

Aterigen ser vi en skillnad mellan forskolan och skolan. P& forskolan tanker de mer medvetet
pa jamstalldhet vilket leder till att de arbetar mer aktivt med detta. Personalen pa skolan
tanker inte pa det medvetet eftersom de anser att de gor det automatiskt. Darfor arbetar de inte
aktivt for jamstalldhet. Bade forskolan och skolan har som tidigare namnts varit pa en del
fortbildning i &mnet men i liten utstrackning. Bade skolan och férskolan vill dock se till
individen och dess behov och poéngterar ofta vikten av detta. Detta ar en av byggstenarna i ett
jamstallt arbete. Vi & medvetna om att man inte kan lagga allt for mycket tid pa fortbildning i
amnet jamstalldhet, men vi anser att betydligt mer tid maste laggas pa detta. Pedagoger och
barnskétare maste veta vad begreppen star for, for att kunna arbeta med detta mer aktivt. De
maste aven fa redskap for att kunna arbeta med jamstalldhet i det dagliga arbetet.

6.2 Avslutande kommentarer

Vi har tidigare ndmnt att vi &r bekymrade 6ver det resultat vi fick i undersdkningen. For oss ar
det forvanansvart att pedagoger och barnskotare inte har en bredare kunskap &n den vi har
tagit del av nér det géller jamstéalldhet och genus. Vi hade forvantat oss en tydligare definition
av begreppen &n den vi fick fram i intervjuerna. Vi hade &ven forvantat oss ett mer aktivt
arbete for jamstalldhet inom skolan. Det ar, for oss, inte acceptabelt att ha en sadan negativ
installning till ett medvetet och aktivt jamstalldhetsarbete da man arbetar i skolan. Det &r som
tidigare namnts var plikt i arbetet med barn och elever att standigt forebygga stereotypa
kdnsmaonster i skola och forskola (Utbildningsdepartementet, 2006b, kap. 1). Vi kommer att ta
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med oss denna erfarenhet i var kommande profession som pedagoger. Vi hoppas att de som
tar del av var studie far upp égonen for hur viktigt ett jamstalldhetsarbete ar for att kvinnor
och méan nagon gang i framtiden ska ha samma réttigheter.
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8. Bilaga
Intervjufragor

Pedagoger och barnskotare:

Bakgrund:
o Alder?
e Kon?
e Utbildning?

e Hur lange har du arbetat?

Huvudfragor:

e Hur skulle du definiera ordet jamstélldhet?

e Hur skulle du definiera ordet genus?

e Ser du nagon skillnad pa flickor och pojkar i klassrummet respektive barngruppen? |
sadana fall hur?

e Tror du barnen respektive eleverna upplever att det &r ndgon skillnad mellan pojkar
och flickor? I sdana fall hur?

e Arbetar du respektive ni medvetet inom arbetslaget for jamstalldhet? | sadana fall hur?

e Arbetar ni gemensamt pa skolan respektive forskolan for jamstalldhet? I sadana fall
hur?

Barn och elever:

Fragor till forskolebarn utifrian boken ”Kenta och barbisarna”:
e Vad handlar boken om?
e Vad tyckte ni var bra i boken?
e Vad tyckte ni var daligt i boken?
e Varfor tror ni att Kenta inte far vara med och leka med barbisarna fran borjan?

Huvudfragor till férskolebarn:
e Vad ar en flicka?
e Vad ar en pojke?
e Finns det nagon skillnad mellan pojkar och flickor? I sddana fall vad?
e Vad gor man né&r man ar en flicka?
e Vad gor man nar man ar en pojke?

Fragor till elever utifran forsta kapitlet i boken ”Berts dagbok”:
e Vad handlar boken om?
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Vad tyckte ni var bra i boken?
Vad tyckte ni var daligt i boken?

Huvudfragor till elever:

Vad ar en flicka?

Vad ar en pojke?

Finns det nagon skillnad mellan pojkar och flickor? 1 sadana fall vad?

Vad gér man ndr man ar en flicka?

Vad gor man nér man ar en pojke?

Tycker ni det kan vara oréattvist ibland mellan pojkar och flickor? | sadana fall hur?
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