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Sammanfattning:

Syftet med var studie dr att synliggora den kulturella mangfald som pedagoger méter i
forskolan och skolan. Eftersom detta d&mne dr brett och att det finns manga forskningsfragor,
har vi valt att inrikta oss pa somaliska folkgruppen. De fragor som vi anser vara de viktigaste i
detta forskningsomrade dr att undersoka utbildningsomradet i en mangkulturell kontext och
hur pedagogerna arbetar nir det giller dessa fragor. Resultatet visar att det rader en stor brist
pé forstaelse och kunskap dér dven fordomar inkluderas mellan fordldrarna och pedagogerna
men ocksa bristen pa hinsyn till de olika kulturella skillnader som vi motte. Eftersom det
svenska samhdllet fordndras mer och mer, vilket skolan kan vara en spegling av, dér olika
etiska kulturer mots, innebdr det for oss pedagoger att finna ett arbetssidtt om hur vi skall
kunna méta detta, vilket ocksa star klart och tydligt i Lpfo 98 och Lpo 94. Vi anser att det bor
ligga i skolledningens intresse att pedagoger far en adekvat utbildning inom detta omrade att
pedagoger kan méta barn och elever pa ett sitt som innebdr att vi inte krinker dem bara for att
det uppstar olika kulturella skillnader. Det vill sdga, 6ka var forstdelse infor deras kultur och
religion att barnen och eleverna inom de mangkulturella omraden far den utbildningen som
det har rétt till.
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1. Bakgrund
Det svenska samhéllet har fOrdndrats sedan andra vérldskriget och blivit ett alltmer
mangkulturellt samhille. Detta innebdr att det har blivit en 0kad internationalisering med

ménniskor med olika etniska bakgrunder, olika erfarenheter och olika traditioner ndr det



géller kulturella och religidsa uttryck (Andersson & Sander, (red) 2009). I och med detta har
det svenska skolvidsendet fordndrats och darmed moéter pedagogerna i forskolan och skolan

olika utmaningar som de inte alltid har kunskap att kunna beméta (Lunneblad, 2009).

P& var VFU (verksamhetsforlagd utbildning) blev vi som blivande pedagoger medvetna om
en problematik som vi inte visste hur vi skulle bemdta. Nér barn och pedagoger firade
traditionella hogtider, som jul och pask maérkte vi att en del fordldrar fran andra kulturer
avstod fran att deras barn lata delta i1 firandet pa forskolan och skolan. Enligt (Lpf698) stills
hoga krav pa individens sétt att utveckla insikten av en kulturell mangfald i samhéllet. (Lpfo
98 s.31-35). Forskolans verksamhet skrivs fram som en moétesplats som har till uppdrag att

varje barn ska utveckla en:

Medvetenhet om det egna kulturarvet och delaktighet i andras kultur
skall bidra till att barnen utvecklar sin férmdga att forstd och leva sig in
i andras villkor och virderingar. Forskolan kan bidra till att barn som
tillhor de nationella minoriteterna och barn med utlindsk bakgrund far

stod i att utveckla en flerkulturell tillhérighet.( Lpfo 98 s.27)

Detta innebdr att skolpersonalen skall ge alla barn stod att utveckla en flerkulturell
tillhorighet. Pa detta sétt kan barn och elever bli medvetna om att de tillhér en kultur som &r
rik pa méngfald dar de kan utveckla trygghet i sin egen kulturella identitet. Om detta ska bli
mdjligt, skall personalen som arbetar inom forskolan: “visa respekt for fordldrarna och kinna

ansvar for att det utvecklas en tillitsfull relation mellan forskolans personal och barnens

familjer”. (Lpfo 98 s.33)

Vi blev intresserade av att undersdka vilka mojligheter och svarigheter som forekommer 1
forskolan/skolan 1 en mangkulturell kontext och hur pedagogerna moéter en mangfaldig
barngrupp. Under var VFU som vi har haft i en av dessa stadsdelar, sdg vi nagra intressanta
hiandelser och vi blev nyfikna pa varfor vissa med somalisk bakgrund valde att ta bort sina
barn ifrén forskolan/skolan vid de olika hdgtiderna som firas i den svenska forskolan och

skolan.



2 Syfte

Syftet med foreliggande uppsats dr att se pa mojligheter och svarigheter i en mangkulturell

skola och forskola.

2.1. Fragestillning

Vara huvudfrigestillningar &r:

* Vilka mojligheter och svérigheter kan forekomma i forskola/skola i en méngkulturell

kontext?

* Hur arbetar pedagogerna kring detta?

2. 2. Avgransningar

Det som ar viktigt att veta &r att vi diskuterar ut ett vuxenperspektiv. Barnperspektivet ar

ndgot som vi kommer att resonera vidare om i kapitlet om fortsatt forskning.



3. Teoretisk ram
Utifrdn véra fragestillningar analyserar vi i var studie av en mangkulturell skola och
utbildningen. Vi tar hjdlp av bl.a. forfattarna Banks, Spowe, Lunneblad och Tesfahuney for att

belysa teorier avseende en mangkulturell utbildning.

Banks, (2002) anger fem dimensioner inom den mangkulturella undervisningen (The
dimensions of Multicultural Education). Vi kommer att anvinda dessa dimensioner for att
kunna analysera vara resultat. Dessa dimensioner dr: Content Integration, The Knowledge
Construction Process, Prejudice Reduction, Equity Pedagogy och An Empowering School
Culture and Social Structur.

Den forsta dimensionen ér Integration av kunskapsinnehdll (Content Integration). Denna
dimension handlar om de verktyg som ldraren anvinder for att kunna belysa de centrala
begrepp, principer, generaliseringar och teorier inom ett imnesomrade eller disciplin. I ménga
skolor och andra populéra skrifter innebédr den mangkulturella utbildningens innehall enbart
integration eller kanske till och med assimilation. Denna begriansade syn pa mangkulturell
utbildning &r en av orsakerna till att mdnga dmnesldrare som undervisar till exempel biologi,
fysik och matematik kan tro att mangkulturell utbildning inte dr nagot for dem eller deras
elever. Banks menar vidare att denna dimension av mangkulturell undervisning kraver att
lararna tar med och uppmirksammar det betydelsefulla mangkulturella stoffet i
undervisningen som till exempel att anvénda skolmaterial frén olika kulturer och religioner
(Banks, 2002).

Den andra dimensionen &r en konstruktivistisk kunskapssyn (The Knowledge Construction
Process) som ir en viktig del av den méangkulturella undervisningen. Banks (2002) menar att
lararen inom denna dimension ska hjdlpa eleverna att forstd hur kunskap &r utformad och hur
den ar influerad av ras, etnicitet, kon och social klass.

Den tredje dimensionen avser att motverka fordomar av olika etniciteter (Prejudice
Reduction)som beskriver de egenskapen hos barns ras attityder och tillvigagangssétt for att
kunna fordndra fran negativa till positiva ras attityder. Banks forklarar att eleverna kan fa en
positiv ras attityd om ldraren uppmirksammar och gor eleverna medvetna om de realistiska
bilderna av olika etniska grupper i liromedlen. Han understryker att detta bor ske pa ett
adekvat, naturligt och integrerande sétt och att alla elever bor involveras 1 aktiviteter med
elever som har olika etniska bakgrunder (Banks, 2002).

Den fjérde dimensionen ir en rdttvis pedagogik (Equity Pedagogy)som innebdr att anvdnda

verktyg for att kunna underlitta inlarningen for elever frén olika sociala klasser och med olika



etniska ursprung. For att ldraren ska kunna forbéttra elevernas inldrningsmojligheter, méste
lararen vara medveten om de sociala och kulturella aspekterna som ingér i larandet. Banks
(2002) anser att effektiva ldrare 4r medvetna om deras elevers olika etniska bakgrunder och
anpassar kunskapen efter deras olika behov. Forskning visar att effektiva larare kan bidra till
att elever frin olika etniska bakgrunder okar och forbattrar sina resultat genom att fordndra
undervisningen och uppmérksamma elevernas kulturella skillnader. Banks (2002) papekar att
det finns forskning som visar pad 6kade resultat hos elever med olika etniska bakgrund nir
pedagoger anpassar lararstrategierna efter elevernas kulturella olikheter. Denna dimension av
multikulturell undervisning innefattar forestéllningar om skolan som en enhet och att man
maste gora strukturella fordndringar inom skolvédsendet att eleverna fran olika etniska och
sociala grupper far lika mojlighet till goda framsteg i sitt larande (Banks, 2002).

Den sista och femte dimensionen ar en “empowering” skolkultur (An Empowering School
Culture and Social Structure) dir utbildningssystemet praglas av en "empowering”(elever far
inflyttande och egen makt att paverka larandeprocesser) skolkultur och social struktur som
forser eleverna med de verktyg som behovs for att de ska kunna uppnd goda studieresultat.
Alla elever oavsett vilken social klass, ras etniska och genus grupp de tillhor, ska kénna sig
sedda och bekriftade. Den effektiva ldraren ska ldra eleverna att kritiskt granska

informationen sa att de kan ta kontroll 6ver sina egna liv (Banks, 2002).

En annan forfattare som skriver om den mangkulturella skolan dr Spowe (2003). Han anser att
mangkulturell undervisning innebdr att ta ett vidare perspektiv genom att belysa den kulturella
bakgrundens betydelse for undervisning och ldrande. I det mangkulturella klassrummet bor
lararen ta hénsyn till elevernas sprékliga, etniska, religidsa, sexualitet, handikapp och sociala
bakgrund 1 undervisningen. Det méngkulturella klassrummet handlar om att inkludera alla
elever som finns 1 verksamheten pa skolan och forskolan. Spowe menar liksom Banks att
lararen ska ge eleverna verktyg for att kunna synliggéra och bli medvetna om sina tankar att
man kan ifrdgasitta dem for att forbdttra sin egen och andras livssituation. Lirarens
forhallningssatt ar att ha en tro pa att alla elever kan lyckas oavsett etnisk bakgrund och social
klass. Den svenska forskolan och skolan skall vara till for alla, oavsett vilka svarigheter
eleverna har. Dagens ldrare méter nya utmaningar som inte Overensstimmer med deras
erfarenhet och dirfor synliggér och moter inte ldraren pa ett medvetet och relevant sitt de
olika kulturer och erfarenheter som forekommer i1 férskolan och skolan. Spowe menar vidare
att “kultur dr i hogsta grad en process. Kultur fordndras over tid och innehdller alltid

motsdttningar och spdnningar” (Spowe, 2003, s. 9).



En méngkulturell skola bestar av elever fran olika kulturer. Kultur &r en ordning som
manniskosliktet har skapat och stindigt omskapar (Illman & Nynds 2005; Hedencrona &
Kos-Dienes 2003; Wellros, 1998).

De beteendekoder och vérderingar som for samman med en samhéllsklass brukar av
samhéllsvetare representeras som en kultur och det dr ndgot som man tidigt socialiserats till
och darfor obetingat har internaliserat. Vidare forklaras begreppet kultur som en grupps
idévérld, uppfattningar och beteendemdnster samt organisationsformer Overfors vidare
mellan generationer genom inldrningsprocesser. Kultur dr ndgot som utvecklas standigt bade
frén det inre och det yttre (Illman & Nynis 2005; Hedencrona & Kos-Dienes 2003; Wellros,
1998).

[llman & Nynids (2005); Hedencrona & Kos-Dienes (2003);Wellros, (1998) menar ett
kulturméte handlar om de tolkningar vi gér som ingar i den kontext vi moter varandra inom.
Kultur handlar om att badde forena och étskilja likheter och olikheter mellan olika etniciteter
och forknippas till sprak, religion och sedvdnjor. De menar vidare att i ett kulturmote ar det
inte kulturen 1 sig som vi mdéter, utan istdllet 4r det hur vi ménniskor méts och tolkar

begreppet kultur. Vi skapar stindigt kultur genom olika sociala relationer. Illman & Nynés

(2005) skriver:

Kulturméten, inte som moten som nodvindigtvis mdste gd over
grdnser for olikheter som definieras utifran, utan méten med sadana
mdnniskor som vi tolkar och betraktar som oss sjdlva, méten som
overskrider de grinder for likhet och olikhet, framlingskap och

gemenskap som vi sjilva skapat i vara liv (s.51).

I motet mellan tva olika kulturer talat man ibland om att det kan ske en “kulturchock”.
Wellros forklara “kulturchock™ som: “kdnslan av ett stdndigt hotande kognitivt kaos som
orsakas av att man saknar tillforlitliga tolkningsinstrument och fasta referenspunkter”
(Wellros, 1998, s. 45). Wellros (1998) menar vidare att det &r viktigt att podngtera att
“kulturchock” kan drabba alla och inte enbart ”invandrare”. Det r lika svart for alla att forsta

en ny kultur som flyttar till ett nytt land, dar kulturen skiljer sig fran den kultur man har vuxit



upp 1 och dr van vid. Att inte kunna forstd grunden till andra ménniskors handlingar och
beteende kan skapa en ganska stor osdkerhet.

Socialisation och en omsocialisation kravs for att minska osdkerheten som kan uppstd nir det
sker en “kulturchock”.

Socialisation avser en process dér det krdvs resurser och verktyg for att sammanfora barn och

nyinflyttande vuxna i ett nytt regelsystem och en ny kultur (Wellros, 1998; Banks, 2002).

Dagens mangkulturella utbildningssystem praglas ofta av ett bristperspektiv (Tesfahuney,
1999). Det innebdr att i en méangkulturell utbildning, sammankopplas sdrskilda politiska
malsdttningar och program som &ir riktade mot sdrskilda utbildningsgrupper. Tesfahuney
menar att det finns forskning som visar att Sverige, Europa och Nordamerika har ett
bristperspektiv diar man ser den mangkulturella skolan och eleverna som ett problem 1 sig som
ar separerade ifran samhéllet och utbildningssystemet i1 6vrigt. Detta bristperspektiv kopplar
thop mangkulturell utbildning med bestdmda politiska malsittningar och handlingsplaner som
ar riktade mot sdrskilda utbildningsgrupper. Man uppfattar de etniska minoriteterna som
annorlunda och avvikande. Detta kan innebéra att man pekar ut ”invandrarbarnen” som offer.
Bristperspektivet ger upphov till att mangkulturella skolor anses vara avvikande och
annorlunda frdn den dominerande utbildningsnormen. Majoriteten uppfattar att méngkulturell
undervisning ir ndgot som endast berér de skolor som har elever fran olika kulturer

(Tesfahuney, 1999, s. 65-66; Lunneblad, 2009, s. 25).

Bristperspektivet kan osynliggora skillnaderna som existerar mellan sociala klasser och
etniska grupper. Detta kan i sin tur 6ka skapandet av stereotypier vilket innebér starka fardiga
bilder och forestdllningar om grupper av ménniskor, dir man sammanfattar alla de
forutfattade meningar man har om ménniskor utan att ha kunskap om dem. Man sorterar
ménniskor 1 olika firdiga fack dér de antas ha gemensamma viarderingar som ér tskilda fran
andra grupper. Stereotypier anviands i motet mellan manniskor for att i det kognitiva kaoset
kunna fa ordning genom att sortera véra intryck for att kunna forklara och forstd dem.
Stereotyper kan anvindas for att forma var egen identitet genom att man hittar likheter och
skillnader med andra ménniskor (Wellros, 1998; Spowe, 2003).

Stereotyper kan uppstd utav att man anser att den egna kulturen &r dominerande och andra
kulturer kan upplevas som underldgsna. Med denna uppfattning kan man markera och dela
upp méanniskor i tva olika fack som ett Vi’ och ett "Dem”. Illman refererar till Martin Bubers

filosofi och menar att ménniskan inte bor ha ett synsétt som dr ”Jag” — ”Det” utan “Jag” —



”Du”. ”Jag” - ”Det” synsittet betraktas som att man dr dngslig for det frimmande och det
okinda. Istéllet kan man inta ett ”Jag” — ”Du” synsitt ddr man har modet att inte ge vika for

rddslan for det som dr annorlunda och oként (Illman, 2005).

Om man synliggor olika etniciteterna, kulturer och religioner i en méngkulturell forskola och
skola kan man forhindra ett bristperspektiv och ett "Jag” — ”Det” synsitt. Etnicitet innebdr en
grupp ménniskor som delar samma historiska varderingar och levnadssitt ddr man anvinder
samma kulturella uttryck for att kunna samverka (Lunneblad, 2006, s. 15). Teorierna som
diskuteras ovan innebdr méanniskors sitt att leva, tdnka och verka inom ett visst omrade
(Malmstrom, 1998, s. 307). Dessa teorier dr ocksa de verktyg som vi kommer att anvidnda i

var studie.



4. Tidigare forskning

Hér nedan kommer vi att presentera ndgra de av tidigare forskningsarbeten som samtliga
behandlar och problematiserar mangkulturella skolan och forskolan. Dessa kommer att
anvindas for vér analys och diskussion. Det finns ett antal forskare som har forskat pd hur det
svenska samhillet och den svenska skolan har fordndrats under de senaste aren. Nagra
aktuella som forskat i detta dmne under nittiotalet &r Owe Ronstrom; Ann Rufors; Karin
Wahlstrom (1998) som har forskat om den méngkulturella férskolan. De har gjort studier dar
de har intervjuat forskolepersonal for att undersdka “dagiskulturen” i1 Botkyrkan i olika
synvinklar. De menar att den svenska forskolan har utvecklats i snabb takt med grundliga
forandrade forutsdttningar. Trots detta 4ar det inte ldtt att dndra pd den invanda
forskoletraditionen dir personalen inom forskolan av vana ger uttryck for den svenska
kulturen. Det innebér att barn med annan etnisk bakgrund 4n den svenska anpassar sig till den
svenska kulturen. De menar darfor att personalen inom forskolan méaste “vara flexibla, oppna,
villiga att anpassa sig till en fordnderlig omvdrld” (Ronstrom, m.fl.1998, s.18).

Foraldrar till barnen med annan etnisk bakgrund dn den svenska kan t.ex. ha spraksvarigheter
vilket kan forsvéra forstaelsen for de rattigheter och skyldighet de har i forskolan. Personalen
ska dérfor inte uppfatta att barnen som kulturvarelser och att deras olikheter dr bundna till den
egna kulturella bakgrunden. De kulturella olikheter kommer da fOrst nir barnens fordldrar

kommer till verksamheten.

Négra andra forskare som forklarar hur visa fordldrar kan ha svart att forsta hur den svenska
skol- och forskoleorganisationen fungerar dr Eva Hedencrona & Dora Kos-Dienes (2003).
Forskarnas studie dr baserad pa deras egna erfarenheter och hur de tittar pa skolor/férskolor i
méngkulturella omrden. De skriver om svarigheter och den "kulturella méngfald" som kan
forekomma i samspelet mellan pedagoger, elever och fordldrar. De menar att kulturkrockar”
och missuppfattningar brukar uppstd ndr fordldrar besoker verksamheten, dd de inte har
forstaelse for hur organisationen fungerar. Det kan vara otydligt for vissa fordldrar om vilka
rittigheter och skyldigheter de har nir det géller barnens skolgang.

De menar att det kan uppstd missforstand ndr man kommunicerar med ett frimmande sprak
och att risken finns att man hamnar i ett underldge. Detta kan handla om, bade hur man
utrycker sig och hur man forstar den andra. Vidare menar forfattarna att uppfattningen mellan
kulturer kan varierar om vad som ér ritt och fel, viktigt och ointressant i samband med livets
alla omriden som till exempel familj, barnuppfostran, utbildning, arbete, social status,

religion och sd vidare. For att ett samtal skall na fram till en 6msesidig forstaelse, krévs de
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mer dn sprakkunskap och forskarna vill understryka att man méste ock ha forstdelse i de
kunskaper, tankar och vérderingar i de implicita i varje uttalande. De vill samtidigt podngtera
att man inte behover ha en jamstélld asikt, men man bor forstd vad den andra menar for att
kommunikationen skall flyta pa. Kulturskillnader kan &dven gora att det blir svart att forsta
varandra for tvd ménniskor som pratar samma sprak, allt det kan uppstd stor missforstéelse

dnda pagrund av de kulturella skillnaderna (Hedencrona & Kos-Dienes, 2003)

Ann Runfors (2003) visar i sitt arbete Mangfald, Motsdgelser och marginaliseringar hur
invandrarskap formas i skolan. Hon menar att i skolan formas kategorier med olika vérden pa
vad som é&r avvikande och vad som &dr normalt. Runfors framstiller hur kategorin
“invandrarbarn” i skolan formas som avvikande genom att barn fran olika delar av virlden
samlas thop och uppfattas som en helhetsgrupp. Det som dessa barn kan ha gemensam ar att
de har det svenska spraket som andra sprak och har familjer med som immigrerat till Sverige.
Runfors lyfter upp 1 sin studie tre olika planldggningar som pedagoger i skolan anvinder nir
de arbetar med “invandrarbarnen”. De olika planlidggningarna dr formning, infogning och
frikoppling. Formning innebér att skolan ska forma och forbereda eleverna genom att ge dem
den kunskapen som de behover for att kunna klara sig 1 det framtida samhdllet. Infogning
innebdr att pedagogerna fogar samman individen till den storre gemenskapen. Frikoppling
innebdr att pedagogerna erbjuder eleverna att gora sig oberoende till de begrdnsningar som
deras etniska och kulturella bakgrund skapar. Runfors menar att strukturerna i
“invandrarbarnens” egna familjer kan uppfattas av pedagogerna som ett hinder for att barnen
ska kunna bli en oberoende individ. Det innebér att pedagogerna kategoriserar och sorterar
barnens kulturella bakgrund i1 en “bra” respektive délig “kultur”. Pedagogernas
osynliggorande och forsok till att frikoppla barnen fran den kultur som de uppfattar som dalig
eftersom den anses vara hinder for barnen.

Runfors observerar i sin studie att pedagogerna jimfor mellan “invandrarbarnen” och “de
svenska barnen” nér det giller deras kunskapsnivd for att kunna uppnd skolans mal.
Pedagogerna anser att “invandrarbarnen” som inte lyckas uppna maélen i skolan beror pa deras

brister.

Johannes Lunneblad (2009) ér en av de forskare som studerat nyligen om det mangkulturella
samhéllet och forhallandet till utbildning och forskola i sin bok Den mdngkulturella
forskolan. Lunneblad (2009) menar att samhéllet har fordndrats sedan 1 bérjan av 1950- talet

och fram till 1990- talet. Det har skett en bred strdm av invandring till Sverige och han
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hénvisar till Lorentz 2004. Vidare diskuterar Lunneblad i sin bok begreppet méngkultur som
“Ett samhdlle med flera kulturer, eller snarare medborgare med skilda etniska och/eller
kulturella och/eller religiosa bakgrunder” (s.11). Lunneblad (2009) menar att det inte skall
laggas nagon virdering 1 begreppet mangkultur, utan att det endast dr en definition av hur ett
sambhdlle ser ut.

Lunneblad (2009) vill uppmérksamma invandrarbarnen som bor i de invandrartita omradena
och hur de oftast betecknas som offer i samhéllet. Lunneblad (2009) menar vidare att
problematiken oftast sétter fokus pé tvasprakigheten och inte pa den kulturformedlande delen.
Vidare sdger han att “personalen vill fa barnen att tinka och tala svenska, att fira de svenska
traditionerna och att uppleva och forstd skonhetsvirdet i naturen” (s.30). Han papekar att det
mangkulturella begreppet diskuteras i termer som avvikande dér det jamfors med det normala
svenska samhéllet. Vidare podngterar Lunneblad (2009) om den dubbelhet som barnen kdnner
gentemot hemmet kontra forskolan. Han menar att barnen utsétts for dubbel paverkan och att
detta kan fOrvirra barnen och goéra dem osdkra. De kulturella och de traditionella
hogtidsfirande som finns inom forskolan dr inslag som har funnits lange och ndgonting som
forskolan fortfarande varnar om. Vidare forklarar han att detta kan bli ndgot som inte géar ihop
med de traditioner som fordldrarna med annan etnisk bakgrund har. Det &r kinsligt att tala om
detta och dirfor blir det inte en fraga om kulturen 1 sig utan att istéllet en frdga om olika

religidsa inslag.

En forskare som har studerat om religionens betydelse 1 dagens samhélle 4r Ann-Sofie Roald
(2005). Hon menar att ménga av de muslimer som lever i Europa och Sverige brukar hamnar 1
ett utanforskap dér de har liten kontakt med majoritetssamhéllet och drar sig darfor tillbaka

till sina egna trygga religidsa och kulturella monster.

Négra andra forskare som diskuterar kring detta omrade 4r Daniel Andersson & Ake Sander
(2009). De visar att de olika kulturer och religioner som finns omkring oss och hur vi tolkar
dem dr komplexa. Detta innebér att det finns ett stort utrymme for alla olika sitt att se pa
religionsbegreppet och kulturbegreppet. Vidare stéller de fraigan vem som dger rétten till att
tolka dessa begrepp. Ur deras perspektiv innebér detta att kultur och religion aldrig &r statiska,

utan ir flexibla.

Ruth Illman & Peter Nynis (2005) skriver i1 sin bok Kultur, mdnniska, mote — ett humanistiskt

perspektiv . om vad som hdnder i modten mellan ménniskor ifrdn olika kulturer ur ett
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humanistiskt perspektiv. Med humanistiskt perspektiv menar de att ” Vi talar alltsa om de
vetenskapsgrenar ddr man placerar mdnniskan, hennes tolkning och erfarenheter av livet i
vdrlden och med sina medmdnniskor, i centrum”( lllman & Nynds, 2005, s. 9). En viktig
synpunkt som forfattarna vill férmedla dr de moten som finns mellan kulturerna. De menar att
det inte dr kulturen 1 sig som vi méter, utan att det & ménniskorna i kulturen vi méter. Vidare
som en rdd trad genom hela boken, dr hur vi ménniskor ser pa och tolkar begreppet kultur. Ett
perspektiv de tar fram dr hur kultur har fordndrats genom tid. Begreppet kultur &r ndgot som
kommer langt tillbaka som fran antiken. Frdn bdrjan ansags kultur som ndgot exklusivt som
endast de civiliserade minniskorna hade. Under 1900-talet borjade det vetenskapliga intresset
for kultur att vakna till liv och vidare bli intressant inom det humanistiska. Négot som
forfattarna undrar 6ver dr om kulturer kan motas. Forfattarna menar att kulturmoéte handlar om

de tolkningar som vi gor och som ingér i den kontext vi méter dem inom. De skriver:

kulturmoten, inte som moten som ndédvindigtvis mdste gda over
grdnsen for olikheter som definieras utifran, utan méten med sddana
mdnniskor som vi tolkar och betraktar som oss sjdlva, méten som
overskrider de grinder for likhet och olikhet, frimlingskap och

gemenskap som vi sjdlva skapat i vira liv (s. 51)

Bengt Spowe (2003) vill med sin bok Rdéster fran den mdangkulturella skolan ge larare och
elever verktygen att synliggoéra sina tankar och idéer och att ifragasitta deras egen
livssituation. Detta skapar en mdjlighet att rikta fokus pd vad de kan gbra och fa dem att sluta
tdnka pd vad de inte kan gora. Han vill poéngtera att den svenska skolan skall vara till for alla,
oavsett vad for bakgrund man har och vilka svarigheter som finns. Han skriver vidare i sin
bok att det som eleverna fér ldra sig 1 skolan om olika kulturer, dr enbart lite skrap pa ytan.
“Kultur dr i hogsta grad en process. Kultur fordndras over tid och innehdller alltid
motsdttningar och spdnningar”(s.9). Spowe (2003) tar upp i sin bok begreppet mangkulturell
undervisning och menar att det ror sig om den kulturella bakgrundens betydelse for
undervisning och ldrande, han forklarar att vi bor ta det till ett vidare perspektiv. Spowe

(2003) beskriver hur en bra mangkulturell skola ska vara och menar att:

1 ett gott mdngkulturellt samhdlle borde alla inse och respektera skillnader
exempelvis vad gdiller ras, etnicitet, genus, kultur, klass, sprdk, sexuell

inriktning,  religion, begdvning och samtidigt erkdnna likheter,
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beroringspunkter och gemensamma intressen éver dessa sociala kategorier.
Visionen finns men verkligheten dr mer komplex dn sd. En god mdngkulturell
skola borde, som jag ser det, ocksd vara en rdttvis skola. Ord som
“tolerans” och “fordndring” (mot det bittre) genomsyrar ldroplaner och

lokala skolplaner (s.19).

Sabine Grubers avhandling At gora skillnad (2007) visar hur skolans personal skapar
skillnader mellan elever utifran forestidllningar om kulturella och nationella skillnader. Hon
tittar ocksa pa hur dessa skillnadskonstruktioner samspelar med kon, klass, bostadsomrade
och skolans institutionella uppgifter. I studien belyser hon att skillnadskonstruktioner ar
komplexa och att man maste forstd att idén om kulturella och nationella skillnader samspelar
med andra faktorer. Vidare diskuterar hon begreppet kultur och menar att det finns olika
vérderingar, idéer samt tolkningar som visas i olika uttryck som skapar mening i livet. Men
detta visar sig vara mer komplext dn sa. Forskaren forklarar och hanvisar till Hylland Eriksen
(1999) att nér vi pratar om olika kulturer och dess innebord visar det sig snarare att det ar

olika ideologier som ligger bakom och detta innebar att kultur inte &r statisk.

Négra andra forskare som diskuterar begreppet kultur dr Andersson & Sander (red) (2009).
De menar att kultur dr bland annat den realitet som vi anser vara riktig for oss, olika sociala
normer, ideologiska normer och sedvdnjor. Nagonting som de kommenterar dr de olika
tolkningar som kan finnas inom olika familjer. Eftersom religionen och kulturen som finns 1
sambhéllet inte dr statisk, vilket innebér att det dr tolkningsbart handlar oftast de diskussioner
som uppstar om vem som har fel och vem som har ritt. Detta innebir att de traditioner och

tolkningar som finns dndras vid ndstkommande generation (Andersson & Sander (red), 2009).

Margaret Obondo (2005) har i studien Broar mellan kulturer foljt négra somaliska
forskolebarn och deras fordldrar. Hon skriver hur man kan arbeta med barn och familjer for
att frimja litteracitet samt barnens mdte med olika larandemiljoer 1 hemmet och forskolan.
Vidare skriver forskaren om diskontinuitetsteorin nir hon forklarar om kulturella olikheter
och refererar till Erikson. Hon menar att barn socialiseras till undervisning pa ett annat sitt 1
hemmet 4n det ldrande som de ser i skolan och detta kan leda till undermaliga skolresultat.

"Ndr mdnniskor med olika bakgrund kommer i kontakt med varandra dr det dnnu mer
sannolikt att det sker fordndringar i kultur och kommunikationsménster" (Erikson 1 Obondo,

2005, s.42). Nagonting som Obondo (2005) skriver om och &r viktigt for oss pedagoger &r de
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barn som flyr ifrdn det rddande inbordeskrig i Somalia. Dessa barn kan innebéra en stor
utmaning for pedagogerna. Inbordeskriget i Somalia har gjort att ménga barn inte har fatt en
optimal skolgang, eller kan det innebdra att de inte har fatt gd i skolan alls. Dessa barn
behover extra mycket stod och resurser nir de anldnder till Sverige. Att undervisa och vigleda
barnen dr en stor utmaning for ldrarna och pedagoger. For att det ska kunna ga bra och for att
barnen skall fa en positiv bild av skolgédngen, méste deras somaliska kultur och de somaliska
viarderingarna respekteras (Obondo, 2005). Vidare forklarar forskaren tva olika tillfallen dér
lararna interagera med eleverna i1 klassrummet pé ett sidtt som de kan relatera till eller kan
koppla till deras tidigare erfarenhet. Det visat sig att dessa arbetssétt fungerar bra i praktiken
dé barnens skolresultat okar pé ett bra sitt. Ett viktigt element i den sprékliga socialisationen
ar att barnen far umgas med erfarna medlemmar av den egna sociala gruppen, som olika
vuxna och dldre syskon. Manga studier har dokumenterat hur vuxna eller syskon végleder och
stodjer barnens deltagande i sociala aktiviteter, ddr de tillignar sig val sprékliga som

kulturella erfarenheter (Obondo, 2005).
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5. Metod

Hér redovisar vi de metoder och urval som vi har valt for véar forskning, samt hur vi har gitt
till vaga for att nd de resultat som vi ville ha. Nar vi intervjuade de olika informanterna vars
material vi skulle anvénda 1 var datainsamling, stotte vi pa vissa svarigheter. Tvd av dessa tre
kvinnor som vi intervjuade hyste en stor rddsla infor diktafonen. En kvinna var radd for att
hennes man skulle fa reda pa vad vi samtalade om, och under intervjuns gang kom det fram
att han inte skulle acceptera att hon intervjuades. Detta resulterade 1 att efter ett tag ville hon
gé, trots att vi inte blev riktigt fairdiga med intervjun. Dock blev det att vi kunde anvinda en
del av intervjun till slut. Eftersom kvinnorna var rddda for diktafonen kunde vi inte anvénda
oss av diktafonen. Detta gjorde svarare for oss, dd vi fick skriva ner intervjuerna for hand. En
av kvinnorna kunde vi intervjua utan nagra svarigheter. Intervjuerna med dessa kvinnor ar
utforda pa Somaliska, da de inte behidrskar det svenska spraket fullkomligt och eftersom en av

oss talar flytande somaliska behdvde vi ingen tolk.

5.1. Val av metod

For att svara pé de olika fragestillningar som vi ville undersdka, anvédnde vi oss av kvalitativa
intervjuer dir vi intervjuade pedagoger, fordldrar och en imam. Syftet med att vi anvénde oss
av en kvalitativ metod var att vi ville fa fram de olika synpunkter och reflektioner i vér studie
(Nyberg, 2000) och att vi har sett var intervju som ett samtal i interaktion med andra
ménniskor (Kvale, 2009). En fordel med att gora intervjuer pa detta sétt som vi gjorde var att
vi ville {4 reda pé deras livssyn, upplevelse och det egna perspektiv som véra informanter har
tolkat sin omvérld (Kvale, 2009). En nackdel med att gora kvalitativa intervjuer dr att den
som intervjuar kommer i en maktposition och kan styra fragorna (Kvale, 2009). Intervjuer ses
hér som ett &mnesinriktat samtal, dér tva personer talar om ett imne som béda &r intresserade
av (Scott, 2004). Samtalet fokuserade pa vissa teman for att beskriva meningen i det som dr
centralt for den intervjuade (Scott, 2004). Intervjuerna spelades i alla fall utom ett, in pé ett
band och delar har transkriberats. Vi anvdnde oss av halvt strukturerade fragestéllningar, men

intervjuerna kan mer betecknas som ett samtal (Kvale, 2009).

5.2. Urval

Nar vi har intervjuat har vi vént oss till sju olika personer. Tre pedagoger, varav tva arbetar 1

grundskolan (arskurs 1-3) och en pedagog arbetar 1 forskolan. Vidare, har vi intervjuat tre
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fordldrar déir alla kommer ifran Somalia och en imam. Detta urval har vi gjort eftersom vi
bada &r sdrskilt intresserade av motet mellan svensk - somalisk. En av oss har sitt ursprung
ifrdn Somalia. Pedagogerna som vi har intervjuat arbetar i dessa stadsdelar och det ar dven i
dessa stadsdelar som fordldrarna bor i. Hindelser som vi har valt att presentera i vart arbete ar

inte helt ovanliga i dessa stadsdelar.

5.3. Studiens plats - Utforande.

Samtliga intervjuer som vi har gjort har skett inom tva stadsdelar i en storre stad 1 Sverige och
dessa stadsdelar dr bdda mangkulturella omrdden. Informanterna fick vélja vilken tid och plats
de ville bli intervjuade pé. De olika pedagogerna har vi intervjuat pa respektive forskola och
skola, vilket dr nagot som de har valt sjdlva. Vad som é&r viktigt vid intervjuer &r att
informanterna sjélva far vélja plats och tid, da det ar viktigt att de kdnner sig trygga och pa
“hemmaplan” (Stukat, 2005).

Alla informanter har vi kontaktat via telefon eller traffat. Vid tillfallet nir vi tog kontakt med
fordldrarna for att diskutera vilken plats vi skulle tridffas pé, ville de att vi skulle triffas
hemma hos dem och den tredje fordldern intervjuade vi inne pé ett bibliotek i ndrheten dér
hon bor. Nir vi ringde till imamen for att boka en tid for intervjun, forklarade han att det inte
gick att utfora intervjun om det bara skulle nirvara en kvinna vid tillfdllet. Om en man och en
kvinna har en relation gar det bra att de dr ensamma i samma rum om de inte har ndgon
relation maste det vara med en annan person i rummet. Detta dr en tolkningsfraga av koranen

(Larsson, 2006).

5.4. Etik

Nér man gor en intervju och transkriberar den for anvidndning 1 ett forskningssyfte, forenas
det med olika etiska regler (Kvale, 2009). Detta innebir att vi som intervjuar maste ta hdnsyn
till den kénslighet som finns i informationen och hur vi forhéller oss till den samt hur den
senare kommer att behandlas. Det finns fyra olika huvudkrav att ta hdnsyn till (Humanistiska
- samhillsvetenskapliga forskningsradet, 1990) och hér beskriver vi kortfattat de olika kraven
vilka vi har foljt 1 vart arbete.

Det forsta innebdr att man maste informera informanterna om syftet med forskningen. Den
andra innebér att de som medverkar vid intervjun kan sjilva bestimma 6ver sin medverkan.
Den tredje innebdr att man skall ge informanterna konfidentialitet och att all information

kring dem skall forvaras att obehdriga inte kan fa tag pd det material som man har samlat in.
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Den fjdrde och den sista som enbart riktar sig till forskningsarbeten och det innebér att
insamlingen av foljande personer enbart far anvdndas for just forskningsdndamalet.

Informanterna i véra intervjuer har vi gett andra namn och detta &r for att de inte skall kunna
identifieras. Vidare skall den information som samlas in forvaras pad den institution som

berors.
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6. Styrdokumenten

Har presenterar vi nu géllande styrdokument for forskola och skola (Lpfé 98 och Lpo 94) {for
att anvinda de som en bakgrund till vart arbete. Styrdokumenten ar viktiga i vart arbete da de
stodjer oss for att kunna synliggora de olika perspektiv dér fordldrar och pedagoger mots.
Styrdokument styrs ocksa av skollagen, vilket gor att det finns en lag pa att f6lja det som
reglerar de réttigheter och skyldigheter som pedagoger och forédldrar har 1 forskolan och i den

obligatoriska skolan.

Skolplikten intrdder hostterminen det kalenderar da barnet fyller sju ar. Om
det finns sdrskilda skél, far hemkommunen pa begiran av ett barns
vardnadshavare besluta att barnet skall borja fullgdra sin skolplikt forst

hostterminen det kalenderar dé barnen fyller atta (Skollagen, kap 3, § 7)

Forskolan/forskoleklassen och fritidshem dr inte obligatorisk, darfor kan fordldrarna ha den
mdjligheten att vdlja bort detta, alltsd att ha barnen hemma istéllet.

I Lpfo 98 kan man ldsa att personalen skall genom ldrandeprocesser visa barnen att det finns
olika kulturer och religioner, samt att de skall kdnna sig delaktiga och att barnen skall
respektera detta samt att manniskor runt om kring dem ldgger sina tankar och virderingar 1 sina
egna kulturer och religion. Det dr viktigt att barnen kénner sig bekvdma 1 sin kultur och
samtidigt kénna sig hemma i den svenska kulturen. I Lpfo 98 kan man ldsa att forskolans

uppdrag for det internationaliserade svenska samhillet dr bland annat:

Det svenska samhillets internationalisering stiller hoga krav pa ménniskors
formaga att leva med och forstd de virden som ligger i en kulturell méngfald.
Forskolan dr en social och kulturell mdtesplats som kan stdrka denna
forméga och forbereda barnen for ett liv i ett alltmer internationaliserat
samhille. Medvetenhet om det egna kulturarvet och delaktighet i andras
kultur skall bidra till att barnen utvecklar sin formaga att forsta och leva sig
in 1 andras villkor och vérderingar. Forskolan ska bidra till att barn som
tillhor de nationella minoriteterna och barn med utldndsk bakgrund far stod i

att utveckla en dubbel kulturtillhérighet ((Lpfo 98 s.27).

Ett viktigt uppdrag som finns 1 Lpfo 98 &r deras viardegrund och dér stér det bland annat att:
“Forskola skall strdva efter att varje barn utvecklar; forstaelse for att alla mdnniskor har

lika viirde oberoende av kon, social eller etnisk bakgrund” (Lpfo 98 s.29)

19



I Lpo 94 stér det:
Alla foréldrar skall med samma fortroende kunna skicka sina barn till skolan,
forvissade om att barnen inte blir ensidigt paverkade till forman for den ena
eller andra &skadningen. Alla som verkar i skolan skall hivda de
grundldggande virden som anges i skollagen och i denna ldroplan och klart

ta avstand fran det som strider mot dem (Lpo 94 s.10).

I Lpo 94 finns en tydlig forklaring nir det géiller réttigheter och skyldigheter som skolan ska

klargdra for elever och foréldrar:

Skolan skall klargora for elever och fordldrar vilka mal utbildningen har,
vilka krav skolan stéller och vilka rattigheter och skyldigheter elever och
deras vardnadshavare har. Att den enskilda skolan ar tydlig i frigan om mal.
Innehéll och arbetsformer dr en forutsittning for elevers och virdnadshavares

ratt till inflyttande och paverkan (Lpo 94s.10-11).

Sammanfattningsvis innebdr detta att forskolan/skolan skall vara en skola for alla.
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7. Somalier i Sverige — Bakgrunder och sedvinjor

Nedan fo6ljer en kort sammanfattning om den bakgrunden for ménga somaliska grupper i
Sverige. Detta ger en inblick och mojlig forstaelse for somaliska manniskor som hér lever i
diaspora. Somalia dr ett land dér det kan existera stora skillnader mellan olika sociala klasser,
kon och bakgrunder. Det finns inte manga forskare som har forskat om den somaliska
diasporan, och de forskare som finns, skriver inte mycket om omrédet barn och utbildning. De

forskare som vi kommer att anvinda i var bakgrund om den somaliska sedvénjan & Obondo,

(2005); Tiilikainen, (2003) och Helander & Nordstrom, (1993).

Obondo (2005) menar att astadkomma en social integration dr en utmaning for béade
flyktingar och de ldnder som tar emot dem. Bilden dr komplex av somalierna i diaspora.
Enligt Melander (2009) innebédr begreppet diaspora foljande: “Diaspora bygger pd att
mdnniskor som dr utspridda pa olika platser konstruerar nya identiteter som en foljd av att de
tar intryck av flera kulturella uttryck och sammanhang inklusive det som de ursprungligen
hérhor ifrdan”(s.58).

Inom den somaliska diasporan kan man hitta bland annat vilutbildade, analfabeter och
méinniskor som &r fran landsbygden (Obondo, 2005). Grunden i relationen mellan ménniskor i
Somalia &r respekt, ndrhet och bundenhet vilket dr viktigt inom den Somaliska traditionen.
Barn forvintas respektera alla i sin familj, sldktingar i alla led och de som &r édldre &n barnet
sjdlv. Familjerankingsystemet ordnas i kon och dlder och det dr nigot som brukar gé fran
generation till generation. Ménnen brukar vara familjens ledare och makten inom familjen
brukar ligga hos dem, och méannen tar d&ven hand om den ekonomiska delen. Nagonting som
har en stark traditionell forankring i de somaliska familjerna dr den muntliga beréttelsen.
Detta sker genom att de dldre beréttar ndgonting for dem som &r yngre och att de 1 sin tur for
det vidare till dem som &r yngre (Obondo, 2005).

Att respektera de dldre dr en av den viktigaste normen 1 den egna familj och att visa respekt
och lydnad for de dldre har stor betydelse i barnuppfostran. I den somaliska kulturen ar det
ménnen som &r familjens ledare och de dr dven familjens auktoritet. Mddrarna har en annat
betydelsefull roll och respekteras inom familjen och de har en viss makt och inflytande inom
familjen. De har ett enormt inflytande over sina barn och banden mellan mor och barn ir
mycket starka. I den somaliska traditionen finns det ett dmsesidigt beroende inom familjen.
Dérfor kan det uppkomma “’kulturkrockar” 1 det vésterlandska milj6 mellan somalier och det
svenska skolsystemet d& det i vér vésterlandska kultur dr att uppfostra oberoende och

sjdlvstyrande medborgare (Obondo, 2005).
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Niér det giller den somaliska kérnfamiljen, bestar den oftast av fler medlemmar dn vad vi i det
svenska samhillet dr vana vid och det dr mycket viktigt att en somalisk kvinna skaffar ménga
barn. I en kdrnfamilj i Somalia kan den besta av utdver fordldrarna, mor och farforildrar,
faster, moster, farbror, morbror och dven nagra kusiner. Det hinder da att nir dessa familjer
kommer till Sverige blir de tvungna att leva pd ett annat sétt &n de gjorde innan i Somalia. Det
innebdr att en del familjer kinner sig isolerade. Kunskap dr ndgot som man har lart sig fran de
dldre 1 familjen eller i nidrsamhéllet inom nomadbefolkning i Somalia. I detta larositt far
barnen lira sig de normer som finns och dess betydelse som ligger i den kulturella traditionen
som till exempel utvidgar familjen och genusrollernas olika betydelser. (Statens

invandrarverk; Helander & Nordstrom, 1993).

I de somaliska familjerna brukar mammorna vara upptagna med att ta hand om barnen och
hemmet. Det har inte skett ndgon fordndring idag dven nér de bor i diaspora. Istéllet blir de
somaliska mammor tvingade att anpassa sig 1 det nya land sedvanor och det kan innebéra att
de somaliska kvinnorna oftast blir ensamma pa dagarna. De kvinnor som ar gifta, dr da
ensamma i hemmet med barnen medan mannen umgés med sina vénner pa fritid. Vad som
brukar fordndras mest for dessa somaliska kvinnor i diaspora &r att de blir mer religidsa
(Tiilikainen, 2003; Roald, 2005) menar att manga av de muslimer som lever i Europa och
Sverige brukar hamnar 1 ett utanforskap dér de har liten kontakt med majoritetssamhéllet och

drar sig darfor tillbaka till sina egna trygga religiosa och kulturella monster.

Religionen &r viktig for somalierna. Alla dr sunnimuslimer och de forvéntas leva efter en
strikt tolkning av koranen (Obondo, 2005). Sunna 4r den sedvana och fOrebilden efter
profeten Muhammed. Nir de somaliska kvinnorna uppfostrar sina barn, spelar religios
uppfattning en stor roll (Obondo, 2005).

Somaliska fordldrar kan kénna sig maktlosa infor myndigheterna, nir det giller deras barn
och hur de uppfostrar dem. En del av den somaliska kulturen nér det géller barnuppfostran ar
att man fortfarande far aga barnen och detta ses inte som nagot brottsligt.

Att uppfostra barnen 1 diaspora, kan inbringa en kénsla hos forédldrarna att barnen kanske tar
den nya kulturens seder som till exempel att dricka alkohol eller till och med att slarva med
bonestunder. Detta kan vara ndgot utav de storsta rddslorna for en somalisk fordlder

(Tiilikainen, 2003)
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Ett annat omrdde som véckt frdgor och det forskat i, 4r den omskérelse som intréffar bade pa
flickor och pojkar i Somalia. For pojkar innebér det oftast att det inte blir nadgra men eller
andra konsekvenser, men for flickornas del dr det obeskrivligt svart och ofta traumatiska
ingrepp. Detta dr en operaration som brukar ske under ohygieniska omstandigheter som kan
leda till manga olika och svara komplikationer och i vissa fall kan det leda till doden. Mer én
hilften av de operationerna som sker, genomfors av &ldre kvinnor som inte har négon
medicinsk utbildning och den andra hilften av barnmorskor eller pa sjukhus. Trots detta ar de
flest av de somaliska kvinnorna omskurna och det dr ndgot som mannen forvéantar sig nir han
gifter sig med en kvinna. Att vara omskuren som kvinna innebér att det dr en garanti for
mannen om kvinnans oskuld och det tyder pa att kvinnan inte har haft nagot sexuellt umgéinge
tidigare. Genom omskirelse bevisar det for mannen att kvinnan ar gabar, det vill sdga oskuld

(Helander & Nordstrom, 1993; Bjelfvenstam, 1982).
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8. Presentation av vara informanter

I detta avsnitt kommer vi att kortfattat presentera vara informanter.

Pedagoger,

Lotta dr en pedagog som arbetar i forskolan och hon ir cirka 35 &r gammal.
Barbro arbetar i ak tre och ar cirka 60 ar gammal.

Josefin arbetar i en ak 1 och ar cirka 55 &r gammal.

Alla har relevant hogskoleutbildning

Foraldrar,

Faduma har varit i Sverige cal2 ar. Hon é&r gift och har sex barn. Hon har nyligen borjat 1
sprékskolan SFI - svenska for invandrare.

Halima ar en ensamstdende fordlder med tre barn som har ldst SFI ett tag och kan gora sig
forstadd pa svenska.

Anab ar fordldraledig och har sex barn och &r gravid med sitt sjunde. Hon har aldrig haft

nigon mojlighet att ga i skolan vare sig i Somalia eller 1 Sverige.

Imamen,

Han har varit i Sverige néstan tva ar och innan dess bodde han i Somalia. Han &r koran -
larare for bade vuxna och barn, liksom khan leder bonen i omridets ldgenhetsmoské. Imamen
har lirt sig om islam och koranen den informella vdgen. Han talar somaliska, arabiska,
mycket lite engelska och ingen svenska. Just nu deltar han 1 SFI — undervisning. Han é&r cirka
35 ar. Imamen har en familj, men som dr kvar i Somalia eftersom de inte har nagon gilltliga

identitetshandlingar. Imamen &r en hogt respekterad man i det nya omradet som han bor 1.
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9. Analys/resultat

I detta avsnitt redovisar vi studiens resultat samt analyser kring vara data och hér tolkar vi
informanternas olika synsatt i den méngkulturella forskolan och skolan. Vi kommer att dela in
véra resultat 1 tre olika avsnitt: Traditionella hégtider i forskolan/skolan, En svensk skola?,
Kommunikationsvdrigheter mellan fordldrar och pedagoger. 1 varje avsnitt kommer vi att
belysa de olika mdjligheter och svarigheter som kan uppstd i motet mellan pedagoger och
fordldrar som de har framstdllt det och vi tolkat det. Vi har vént oss till en imam for att kunna
fi en tydligare bild av olika uppfattningar och kunna analysera véra fragor pa ett bra sitt. |
detta avsnitt kommer vi att borja med de traditionella hogtiderna som finns i forskolan och

skolan.

9.1 Traditionella hogtider i forskolan och skolan

I foljande avsnitt beskriver och analyserar vi en konflikt mellan Faduma och det sétt som
julen firas i forskolan.

Faduma har varit i Sverige cal2 ar. Hon dr gift och har sex barn. Hon har nyligen borjat 1
sprakskolan SFI (svenska for invandrare). Hon uttrycker en uppfattning om att i férskolan har
barnen religids undervisning, ddr man till exempel lar barnen kristna sénger och olika kristna
hogtidsfiranden som jul. Faduma menar att nér barn ar i forskolealdern, kan man litt viggleda
dem till vad som helst. Darfor dr det viktigt att vara noggrann for vilket 1drande de skall delta
i. Hon forklarar vidare att den forskolan dir hennes barn gér, 4r det manga muslimska barn.
Hon uppfattar att forskolan bedriver sin verksamhet pa en religids grund nir det kommer till
traditionella hogtidsfirandet som finns 1 forskolan och att det inte tar hdansyn till de muslimska

barnen som gar déir. Faduma séger:

Mdste man fira det religiosa firandet i forskolan, ndr det kanske bara
finns muslimska barn ddr? Jag tycker att det dr farligt. Du vet, smd
barn dr ldtt att vigleda till var som helst. Barnen brukar komma hem
och sjunga de julsangerna de ldr sig fran forskolan. Ndr jag frdagade
personalen om de kunde sluta att ldra mina barn julsdngerna, de
svarade att de inte kan tdnka pa varje enskild barn, om du vill kan du
ha ditt barn i hemma stdllet. Ddrfor har jag blivit tvungen att ha

barnen i hemma under det religiosa firandet
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Faduma ifragasitter starkt den svenska forskolekultur som finns runt jul. Hon uttrycker
misstdnksamhet och tycker att det dr farligt med de traditionella julsdngerna som barnen
sjunger 1 forskolan. Faduma berittar vidare att det inte kops nagra leksaker till hennes barn,
for att hennes man anser att det dr ”haram” vilket betyder forbjudet. Enligt Faduma tillater
inte hennes man att barnen skall titta pa tv for att det tycker han ocksd dr “haram”. Hon
forklarar vidare att en dag nir en av hennes dottrar fick en bok som julklapp fran skolan och
kom hem dé rev pappan sonder boken och kastade den. Faduma sdger att barnens pappa
tycker att den boken som flickan har fatt frin skolan innehall bilder och bilder dr haram. Det
var ocksa en julklapp fran “tomten”. P4 grund av detta kunde pappan inte tillita flickan att

behalla boken. Faduma hévdar:

Min man tycker att saker som t.ex. som leksak, tv tittandet och
bilderbocker dr "Haram” och de kan vilseleda barnen. Det dr ju han
som vet bdist och han har ocksa mer kunskap om var religion dn jag
gor. Han dr min man, man madste ju lita pd sin man och respektera
hans ide och uppfattningar. Dessutom han bodde i Sverige ganska

ldnge.

Vi uppfattar detta som att Faduma lever med en dominerande man och har fitt uppfattningen
ifrdn sin man att skolpersonalen kan vilseleda barnen och vill inte att de l4r hennes barn
“kristna” sdnger. Hon forklarade att pedagogernas avvisade av hennes Onska som var att
hennes barn kunde vara ett annat rum under den tiden som verksamheten har den “religitsa”
sangsamlingen. Faduma kénner sig nu tvingad att ha barnen hemma da hon ar rddd for yttre
paverkan och hon menar att firandet inom hdgtiderna pa verksamheten, da brukar hon ha
barnen hemma pa grund av rddslan att hon tror att hennes barn skall péverkas av det
traditionella julfirandet i verksamheten. Hon menar detta var hennes man som beslutat detta,

allt att ha barnen i hemma under jultiden.

Lotta &r en pedagog som arbetar pa en forskola i ett mangkulturellt omrdde. Hon séger nir vi

talar om helgfirandet i forskolan:

Vi forséker inte omvinda nagon. Det dr viktigt att de kdnner sig

hemma och det dr dven bdst for barnen. Det dr viktigt att det kinner
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sig hemma i sin egen kultur och i den svenska kulturen, vilket ocksd

stdr i styrdokumenten vilket ock dr viktigt for fordldrarna.

Lotta forklarar att det finns fordldrar som inte alltid forstar den svenska forskolekulturen. Hon
podngterar att detta innebér att pedagoger maste vara tydliga och forklara det som arbetar med
pa forskolan. Vidare séger hon att tomten dr nagot som finns i ménga kulturer och att det
ocksé ér en svensk kultur. Runt jul 4r det manga barn som pysslar och detta &r nagot som
Lotta forklarar och dé blir det vildigt trakigt for de barnen som inte far vara med. Hon menar
att det &r viktigt att barnen kan sjunga de svenska sdngerna och att barnen fir uppleva lucia
samt triffa tomten efter som det ocksa nu borjar ndrma sig julen. Hon forklarar vidare att
barnen haller pa att lara sig olika luciasanger just nu.

Samtidigt menar hon att man inte kan papeka det for mycket att barnet inte far vara med, utan
det 4r nagot som pedagogerna maste forklara for fordldrarna.

Lotta tror att en del fordldrar kan uppfatta det som att pedagogerna pa forskolan innehar en
slags maktposition och da giller det bara att ha en bra kommunikation med fordldrarna, vilket
ar valdigt viktigt. Lotta sdger: Vi maste forklara for dem att det vi gor inte dr farligt. Det dr
en del av vart jobb att ha en fungerande fordldrasamverkan”. Hon forklarar vidare att det dr
bra att en tolk vid dessa tillfdllen, vilket de ockséd anvinder sig utav. Lotta berittar att de kan
stota pa vissa praktiska problem, som att en fordlder vill att en pedagog skall stanna kvar med
ett barn som inte far folja med och sjunga julsdnger eller medverka i andra traditionella
firanden. Detta menar Lotta att det &r en frdga om resurser for verksamheten och nir de

planerar for verksamheten vill de att det skall bli s& bra som mojligt for alla barnen.

Barbro, en annan pedagog som arbetar i grundskolan ser detta pa en annan sétt. Hon menar
for att fa barnen att kénna igen sitt ursprung har hon valt att arbeta med ett tema som kallas
”Samma rotter”. Detta innebér att oavsett vilken religion som man har, finns det samma
personer i alla religioner fast under andra namn. Till exempel “Jesus” finns inom

kristendomen “’Isa” inom Islam.

Sen tycker jag att vi skall ha kdnnedom om varfor vi firar jul, lika gdrna som
vi skall har kdnnedom och ddrfor brukar de far berdtta om hur de firar och
om varfor man fastar och firar Eid och om varfér man har kinesiska nydret

(Barbro).
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Vidare papekar Barbro att det svaraste inte dr religionen, utan att det dr tolkningen av den och
menar att vi ibland drabbas av vildigt konstiga imamer som inte &r riktiga, allt som inte dr
larda och som tar pa sig en tolkning sjdlva, och de kan hitta pa fiktiva historier som skrimmer
barnen. I och med detta kommer barnen i en konflikt och blir d& rddda att ga i kyrkan, smaka
pa pepparkakor, for att de tror att det dr en religids kaka, och de tors inte titta pd luciatdget, de
tors inte titta pd tomtar, de fér inte sjunga och de fér inte dansa, och menar att de konflikterna

inte annars finns 1 vardagen.

Lotta forklarar att det inte dr latt for barnen som upplever att fordldrarna séger en sak och
pedagogerna en annan och menar vem skall barnen tro pa? Det hander ju alltid att nagra av
barnen som inte medverkar i alla de aktiviteter som vi planerar i verksamheten. Detta beror pé
att de flesta av barnens fordldrar inte vet att det hir med jultomten inte har med religion att

gora och lucia har ju inte heller nagot med religion att gora.

Vi mdste undvika att barnen hamna mittemellan. Vi pd forskolan sdger en
sak och sd sdger fordldrarna en sak. Du skall inte vara med pd det hdr sd
sdger vi, kom alla barn, nu skall vi pyssla, sda vet inte alltid vi vad
fordldrarna har sagt hemma. Barne tycker att det dr roligt, men samtidigt sd

vet det att mamma inte tycket det dr bra.
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9.1.1 Analys

Ett av forskolans uppdrag ér att samarbeta med fordldrarna och att varje barn utvecklas efter
sina forutsdttningar (Lpfo 98). I Fadumas fall tolkar vi som att personalen inte bemdter henne
enligt det sétt som ldroplanen hénvisar till. Istdllet for att bjuda in forédldrarna till en dialog,
stanger de ute fordldrarna och hinvisar till att de skall halla sitt barn hemma.

Ett annat viktigt uppdrag som forskolan har &r att den skall dverfora och ldra ut det kulturarv
som finns och dir ingar historia, tradition, vdrden, sprék och kunskaper (Lpfo 98). Nér
pedagogerna foreslar att fordldrarna skall ha sitt barn hemma det hénder da att barnen missar
larandet som sker inom forskolan. Ronstrom m.fl. (1998) menar att det finns manga syften till
att man har dessa traditionella firanden 1 férskolan och forklarar vidare att en av de viktigaste

aspekterna ar att barnen tillsammans far en gemensam referensram.

Da hade jag en liten flicka hdr och det var kring jultiden och som sa att
Jesus var djdvulen. Och da var det ju andra barn som blev jdtteledsna. Hon
sdger att Jesus dr djdvulen. Och dd fick jag verkligen dra in det hér att vem
dr Jesus. Han finns ju ocksda inom islam. Och detta var vil ndgot som hon
hade fatt om bakfoten, eller om férdldrarna hade fatt om bakfoten och da
blev de vildiga konflikter (Barbro).

Barbro upplever att barnen hamnar i en slags lojalitetskonflikt med fordldrarna.

”De barnen som upplever att fordldrarna sdger en sak och ldrarna en sak. Det dr ju inte ldtt,
vem skall man tro pd? Hur skall jag klara detta?” En annan pedagog som delar Barbros oro
om detta dr Josefin. Hon forklara att det blir kaos for barnen nér fordldrarna séger en sak och
pedagogerna en annan och poédngterar att det dr fordldrarna som har det storsta makten.
Samtidigt menar hon att fordldrarna skall veta att det &r lararens arbete att undervisa pa

vetenskaplig grund. Detta beskriver hon hér:

Det blir rena kaoset hos de hir barnen, men i dessa fallen sd lyssnar barnen
mer pd sina fordldrar. Férdldrarna har den storsta makten. Jag sdger det
till fordldrarna att det dr mitt arbete att undervisa pd vetenskaplig grund,
det dr det jag gér. Men jag kan inte forbjuda dem att sdga ndagot annat och

det gor de ocksa.
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For att kunna fa en bakgrundsforstaelse och synpunkt till Fadumas instéllning har vi intervjuat
en somaliska imam. Han har varit i Sverige néstan tvd ar nu och innan dess borde han i
Somalia. Han dr koran larare for bade vuxna och barn. Imamen ir en hdgt respekterad man i
det nya omradet som han bor i. Var uppfattning av imamen &r att han har en liberal instédllning
till tolkning av koranen. Imamen forklarar att nédr det giller barnleksak; ”Barn far leka med
vilken leksak som helst, det dr ddrfor man sdger att de dr barn och de far sjdlvklart ha

leksaker att leka med”.

Imamen forklarar vidare:

"Vuxna muslimer ska veta att det dr viktigt att ldra sig koranen for att
kunna for hindra en dan hdndelse. Det dr oftast fordldrarna
okunnighet som bli forhinder for barnen att uppleva bandomen pd ett

larorikisdtt”.

Imamen anser: “Att barn sjunger eller fordldrar sjunger for barn dr ndgot som alla barn
upplevde, tror jag” forklarar Imamen. Han menar att ndr barnen sjunger dr inget fel med det,
daremot dr det viktigt att veta syftet med sangen och innehéllet. ”Vad dr sangens budskap
eller har den kanske nagot dold budskap .

Jederlund (2002) menar att ndr ett barn fir sjunga tar barnen ett stort kliv i1 sin
sprakutveckling. Dérfor ar det viktigt att pedagogerna ska kunna forklara till fordldrarna som

uppfattar sdngsamlingarna pd ett annat sétt.

Imamen anser att utbildning 4r bra for alla och forklarar foljande:

Men att ldra barnen ndgot som sdger emot deras egen tro kan vara
farligt. For att det kan skapa konflikt pa barnen tdnkandesdtt om deras
troende och att man kan lditt paverka barnens uppfattning om saker
och ting i denna dlder. Ddrfor ska man vara forsiktigt for det kunskap

man ger till dem.

Han forklarar att kunskap 4r bra samtidigt som han varnar att man ska vara forsiktig med det

kunskapsinnehéll som tillexempel de sanger man sjunger och dess budskap.
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En annan som papekar fordldrarnas okunnighet dr Josefin. Hon forklarar att nir fordldrarna ar
okunniga, lurar de i sina barn olika faror. Hon menar vidare att ménga somaliska barn har en
mirklig verklighetsuppfattning. Hon pratar om ett barn som kom fram och sa att kristna inte
fick plats 1 Paradiset och att det bara var till for muslimer (somalier) och att svarta hundar ar
djévulen. Josefin forklarar att de hir barnen ér sju, dtta ar gamla och undrar vem de har fatt
detta ifran.

Vidare forklarar hon att det finns manga ambitidsa somaliska flickor som det kommer att gé

bra for, men att killarna har olika problem med attityden och att de saknar ofta manliga
forebilder.
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9.2 En svensk skola?

Héar nere kommer vi att presentera de olika meningsskiljaktigheter som kan uppstar mellan

skolpersonalen och barnens forildrar.

Anab ér en fordlder vars son skall utredas for att hans ldrare tycker att han inte uppnér malen 1
skolan. Hon forklarar att ”Ldraren tyckte att min sons forstaelse inte dr bra”. Léraren vill att
pojken ska undersokas av andra ldrare som har béttre kunskap pa detta omrade. Fordldern
verkar vara oroad av lararens beslut om hennes sons utredning och uppfattade som att lararen

bara vill stimpla sonen.

Mitt barns ldrare sdger att det har uppstatt svarigheter med att samarbeta
med mitt barn och menar att han inte foljer i undervisning som de andra
barnen gor. Jag vet att det inte dr nagot fel pa mitt barn och nu vill mitt
barns ldrare att vi skall trdffa en massa olika mdnniskor som skall
koncentrerar sig bara pad att se om det dr nagot fel pa mitt barn. Jag forstar
inte vad det dr de vill undersoka, jag menar, barn dr ju barn och de brukar ju
ha en massa olika problem, som till exempel att de inte lyssnar ndr man

pratar med dem, eller inte gora som man sdger till dem

Anab fortsitter:

I det omrddet som jag bor i kommer de (grannarna och bekanta) att
tolka denna hdindelse, som att min pojke dr "dogon" (idiot). Och detta
kan skada ryktet om min familj och min son. Nu kommer att alla bérjar
prata illa om min som och min familj. Detta kan ocksd skapa problem
inom familjen. Det brukar ju alltid vara mammans fel, om det blir nagot

fel med barnen inom den somaliska traditionen”.

Anab upplever att utredningen som kommer att ske med hennes son, dr ndgot som kommer att
paverka hennes sons sociala liv och livet for hela familjen. Anab menar att pojkens ldrare
aldrig har varit ndjd men pojkens uppforande. Enlig Anab skall en ldrare inte favorisera sina
elever, men det verkar ldraren géra dnda. Hon menar att lararen pa ndgot sitt ogillar hennes

son och det dr diarfor denna hédndelse har uppstatt. Vi tolkar detta att ldraren forsoker hitta ett
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sdtt att hjdlpa hennes son, men mamman ser inte detta som en hjdlp till honom utan mer som
att hennes son kommer att stimplas och detta kan tilleda att han bli avvikande fran samhallet.

Anab forklarar:

Ldraren brukar ofta hitta nagot litet fel med min son, som hon sedan
gora stort problem av det och jag tror att hon forsoker forstora min
sons framtid. Det dr inget fel med min pojke och att han inte kan sitta
still och fokusera skolarbetet dr inget konstigt. Barn dr ju sd ddr i
stortsdtt, de gillar inte att sitta still. Och hon ’liraren” sdger att pd
grund av detta ska han undersékas och kopplas till hundra mdnniskor

som 1 sin tur kommer och skicka honom till "idiot skolan".

Anab har svar att acceptera det lararen formedlar. Vi tolkat detta att i Anabs kultur innebar

detta ett stort misslyckande for henne. Hon séger:

Detta hade hdnt en granne till mig, hennes dotter ga numera till den
hdr du vet "iskolka dogomada” idiotskolan . Och nu grankvinnan ska
fhytta fdan staden att hennes dotter kan fa bdttre mojligheter till sitt
barn pd en annan stad. Men jag vill inte att detta ska héinda mig och
mina barn och jag vet inte hur jag ska kunna forklara till de hdr

mdnniskorna att det inte dr ndgot fel med mitt barn.

Anab forklarar att hon kdnner sig stressad Over att hennes son kanske mdjligtvis skall
diagnostiseras. Vi uppfattar att hon riktigt verkar forstd vad utredningen handlar om och
framforallt vad den dr bra for. Hon hdvdar bestdmt att det inte dr ndgot fel pa hennes barn och
hénvisa till att ”barn dr barn” och att orsaken till utredningen beror pd att ldraren inte tycker
om hennes son. Anab verkar sakna en adekvat information kring hennes sons utredning.
Eftersom Anab saknar information har hon vént sig till sina grannar och bekanta, da nagra har

erfarenhet inom detta omrade.

En av pedagogerna, Josefin berdttar att den somaliska gruppen ér vildigt speciell, att manga
kommer ifran landet och att de &r nomader. “De sveper in sig sa att det ser ut att de kommer
ifran Saudi” och forklarar vidare att forut brukade de kli sig farggrant och bara skyla haret”,

men de hdr svarta kolsdckarna som vi brukar sdga, det dr vdl inte somaliskt?”
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Samtidigt berdttar pedagogen att det dr en fraga om hdgre status och att de som kommer ifrdn
Saudiarabien har en horg status och papekar att somalierna vill se ut som dem. Pedagogen
forklarar vidare att vi inte dr paA samma niva som dem och att det kinns som om de inte vill
lara sig, att de vill leva kvar 1 det som de tror ar farligt.

Hon forklarar vidare att de somaliska flickorna vill vara som alla andra svenska flickor som
vill sjunga och dansa, fast deras storebrdder ser till att det skots pa ritt sétt, att det inte hénder
nagot farligt. Vissa av dessa dldre broder dr mycket fordomande och menar att detta har med

okunskap att gora.

Josefin berdttar om ett studiebesok som de skulle géra med skolan i en svensk kyrka. Har

forklarar pedagogen nir fordldrarna ringer och sédger att de inte skickar barnen till skolan;

”Da ringer de och sdger de, men da sdger jag att det dr en vanlig skoldag
och att det dr ett studiebesok som en vanlig skoldag och att det dr skolplikt.
Det tycker jag att man kan sdga dtminstone men det dr som om de inte bryr
sig om det. Det spelar inge roll vad jag sdger for det dr sd farligt, men det

héinder ju ingenting”.

Josefin menar att det uppstér olika “kulturkrockar” men att det gér i perioder. Hon forklarar
vidare att vissa studiebesok kan vara vildigt haram (forbud) som att titta pa en julkrubba och
att besoka en kyrka. Sjdlv séger hon att det inte ar farligt, att det inte ar religiost men pdpekar
samtidigt att det kan vara att vi pedagoger har anpassat oss. Vissa inbjudningar som kommer
till skolan slinger de med den géng och hénvisar till jultider. Hon menar att ingen skulle vaga
visa detta med olika studiebesok i kyrkan och drar referenserna till ett studiebesdk som var for
nigra ar sedan. Det skrevs mycket om det i tidningen och de som hade gjort studiebesoket
blev ifrdgasatt hur de 6ver huvudtaget kunde ta med eleverna dit.

Josefin har flera ganger stillt sig frigan varfor det &r farligt och vad fordldrarna dr rddda for
hon menar samtidigt att det finns mycket som de ar rddda for som de inte behdver vara rddda

for.

Négonting som kom fram genom en intervju med Lotta &r om julen, pyssel och luciafirande
och de svarigheter som hon har sttt pa.
"En gdng kom det fram en mamma som sa att det stdr i koranen att det inte dr bra att barnen

far trdffa tomten” .
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Detta var ndgot som Lotta absolut inte kunde hédlla med férdldern om. Hon frdgade fordldern
vénligt om hon var siker pa att det stdr om tomten i Koranen.

Istdllet for att doma och se kritiskt pa det, visade pedagogen en forstaelse och nyfikenhet ifall
det verkligen stdr om tomtar i koranen, Detta visade sig att fordldern inte var hel séker, men
detta var ndgot som fordldern skulle ta reda pd mer. Lotta forklarar vidare att fordldrarna

verkar vara oroliga att personalen pa forskolan inte respekterar foréldrarnas traditioner.

Barbro menar att vi skall ha kdinnedom om varfor vi firar jul, lika gdrna som vi skall har
kdnnedom om hur de firar, varfor man fastar och firar Eid och varféor man har kinesiska

nyaret.

9.2.1 Analys

Obondo skriver i sin bok angdende de nya utmaningar som pedagogerna stills

infor och menar foljande:

Den kulturella mdngfald som nu prdglar forskolan i Sverige och
andra vdsteuropeiska ldnder stdiller forskolepedagogerna infor nya
utmaningar ndr det gdller att finna effektiva sdtt att undervissa och

stodja dessa barn och deras familjer (Obondo 2005, s.15).

Anab forklarar att hennes sons lédrare tycker att pojkens larandeutveckling inte &r som den ska
vara, alltsa att han inte nar mélen i skolan. Hon forklarar att “Ldraren tycker att min sons
forstdelse inte dr sa bra”. Lararen vill att pojken ska utredas av andra ldrare som har battre
kunskap inom detta omrdde. Anab ogillar lararens beslut om hennes sons utredning och
uppfattar det som att ldraren bara vill stimpla sonen.

Vad som é&r viktigt i detta fall ar att kvinnan far riktig och adekvat information kring sonens
utredning sa att hon forstar de eventuella atgidrder som det innebér vid en diagnostisering av

sonen (Andersson, 2009).

Obondo (2005) skriver om informell undervisning och refererar till Kahin hér:

“Att ldra sig tillsammans med och av ndr samhdllet och familjen har
varit, och dr fortfarande, den huvudsakliga undervisningen for barn

inom nomadbefolkningen i Somalia. Olika slags kunskap om kulturen
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och praktiska ting formedlas under fordldrarnas, d.v.s. egentligen den
utvidgade familjens, o6verinseende och i barnens samspel med

vuxenvdrlden"(Kahin 1 Obondo, 2005, s. 29).

Det ér viktigt for Anab vad hennes egen familj, grannar och 9vriga bekanta anser om att
hennes son skall utredas. Den information som hon har fatt ifrdn sina grannar har stor
betydelse for henne och hon litar pa den.

Inom den somaliska kulturen &r familjen den viktigaste komponenten (Obondo, 2005). Detta
ar nagot som skapar konflikter for henne, da hon dr rddd for var de 6vriga inom familjen skall
tycka och tinka om hennes son. Anab vill skydda sin familjs rykte, d& hon tror att utredningen

kan skapa problem.

Ett utav de viktigaste viarden som formedlas 1 ldroplanen f6r bade Lpfo 98 och Lpo 94 ér den
demokratiska grund som forskolan/skolan vilar pa. Skolan skall formedla ménniskans frihet
och integritet, samt att formedla till eleverna att i skolan finns det en jdmlikhet mellan
eleverna.

En av pedagogerna som arbetar 1 skolan dr Josefin. Hon vill tro pé sina elever och ger uttryck
for det, men poédngterar samtidigt att det 4r mycket hért arbete for eleverna som ligger bakom.
Hon vill fa eleverna att forsta att viarlden ligger 6ppen for dem och det spelar ingen roll ifall
du dr kille eller tjej. Alla 1 Sverige har samma mojligheter menar hon, men den handlar om
hur du forvaltar den.

Hon sdger: ”Jag sdger till mina skolbarn att nu dr du hdr i Sverige och du har virldens chans
att bli precis vad du vill, men det dr mycket hdrt arbeta som gdller”

Lunneblad (2009) hédnvisar till Bergstedt och Lorentz att det interkulturella larandet som finns
1 forskolan och skolan ar ett slags mote mellan olika kulturer och individer med en annan etisk
bakgrund. Lunneblad (2009) vill ocksa papeka att det skall finnas hinsyn och jdmlikhet for
andra ménniskors réttigheter. Detta &r ocksd nagot som Spowe (2003) vill formedla. Det
interkulturella ldrandet dr en slags process som bestar av en kommutativ kontakt mellan barn,

elever, och larare ifran olika kulturer.

Nér Josefin pratar om den traditionella klddsel som kvinnorna bér resonerar hon kring den
stereotypa modellen som speglar sig 1 dagens samhille. Vi uppfattar som om Josefin inte
anvinder den dimensionen dér Banks (2002) kallar dimensionen som motverka fordomar av

olika etniciteter (Prejudice Reduction) och inte reflekterar den uppfattningen hon hér for vissa
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etnicitet. Detta innebdr att pedagogen tror ndgonting stdllet for att veta, genom att sitta
minniskor i dessa stereotyper ar ett sétt att forenkla och att kategorisera (Spowe, 2003).
I vissa diskurser 1 samhillet kring detta kan det innebdra att vissa ménniskor ser sig béttre dn

andra och att deras sétt att tdnka ar det ratta.

Tvéa av de pedagoger vi har intervjuat pratar om hur fordldrarna ar rddda for det svenska
samhéllet och hur misstinksamma de dr mot de traditioner som finns i vara forskolor och
skolor. Vi kan ocksa urskilja hur pedagogerna tanker att deras sétt att handla ar det rétta och
hur de gérna vill klargéra for fordldrarna att det &r sa. Illman och Nynids (2005) resonerar
kring den dehumanisering som finns i samhéllet. En del av detta innebér att den utsatthet som
man uppfattar genom moten med andra kan vara svara att konfrontera och uthérda. Kontentan
av det hela blir att vi projicerar vara egna kinslor som vi kidnner pa den andra personen och

detta dr nagot som forfattarna kallar projektiv identifikation (Illman & Nynés, 2005).

Lotta forsoker att ha en 6ppen dialog med fordldern och kontentan av detta innebér att det
skall finnas en Oppenhet for andras argument, vilja lyssna och att vara beredd att dndra sin

asikt eller standpunkt (Dyste, m fl. 2001).

Alla tre pedagoger ger uttryck for brist i kommunikationen med forédldrarna och olika problem
med attityd och stiller sig samtidigt frdgan hur fordldrarna tolkar sin omvérld och hur de
moter den kultur som finns i1 den svenska forskolan och skolan. Nagon som diskuterar hur vi
skall kunna forstd och ta in andras perspektiv &r G. H Mead (1836-1931). En grundsten i
Meads teori kring det intersubjektiva rummet &r hur vi utbyter erfarenhet med varandra med
hjalp av kommunikation och deltagande (Dyste, m.fl. 2001). Detta innebar att det vi lar oss ér
sammanfldtat med andra medmaéanniskor. Med hjilp av det intersubjektiva rummet kan vi
tolka och forstd de som uppstér mellan pedagoger, elever och foréldrar.

Att se hur ldrandet hdanger ihop i en kontext med fordldrarna och deras kultur och religion,
innebdr att vi kan se det som hédnder ur deras perspektiv. Detta gor det klarare for oss att forsta
varfor fordldrarna och eleverna sidger och handlar som de gor.

Kontentan av det hela innebir, att istéllet for att bli arga pa véra elever for att det har andra
forestillningar och referensramar, skall vi forsoka att forstd dem. En annan svarighet som
pedagogerna ger uttryck for ar det komplexa nir barnen/eleverna far std mittemellan det som

fordldrarna sdger och det som pedagogerna sdger det vill sdga en slags dubbelhet. Detta

37



innebdr att barnen/eleverna hamnar i en slags lojalitetskonflikt. I Lpfo 98 star det bland annat
att fordldrarna skall vara med och kunna paverka verksamheten i férskolan och att
vardnadshavaren har det yttersta ansvaret for sitt barn fostran och utveckling (s. 32-33).
Vidare i Lpo 94 star det att skolan och vardnadshavarna gemensamt ansvarar for elevernas
skolgang (s.18). Lotta sdger ocksa att det finns en slags maktposition och forklarar vidare hur
fordldrarna tycker att pedagogerna har makten och att fordldrarna bara kan forhélla sig till det
som hidnder inom forskolans dven om det inte alltid tycker om det som deras barn lar pa

forskolan. Detta menar hon att det kan skapa onddiga konflikter.

Nér man hamnar i en kontext som man inte kan forsta eller att man far olika svérigheter att
urskilja varfor vi beter oss som vi gor och att man helt enkelt inte behdrskar det nyckelsystem
som finns, eller ideligen hamna 1 ett kénslomaéssigt kaos, dd& hamnar vi i en “kulturchock”
(Wellros, 1998). Detta kan vara mycket forvirrande for den som utsdtts for det, skapa

betydande kénsla av osdkerhet och ldngvarig trotthet (Wellros, 1998).
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9.3 Kommunikationssvirigheter mellan forildrar och pedagoger

Halima &r en ensamstidende mamma med tre barn som har ldst SFI (Svenska for invandrare)
ett tag, och enligt henne sjilv kan hon prata det svenska spréaket tillrdckligt bra. Hon séger att
hon skall resa till sitt hemland och besdka hennes mamma som é&r svart sjuk. Det var nagot
som hon hade planerat, men att resan inte dr bokad, och pa grund av hennes daliga ekonomi

visste hon inte ifall resan skulle bli av.

"Min mamma var sa sjuk och jag har inte trdffat henne pd mer dn tio
ar nu. Ddrfor kindes dd att det var pd tiden att trdffa henne innan hon
gar bort for att hon var ganska gammal”. Min lilla dotter som gar pa
dagis tyckte det har var jdtte spdannande och berdttade till sina froknar
pd forskolan. Hon berdttade att vi skulle resa till Somalia och beséka

mormor.

Hon forklarar att en dag ndr hon skulle hdmta sin dotter frdn forskolan, frigade en av
personalen som jobbar dir om hennes resa till Somalia. Halima berdttade for pedagogen att
det var planerad men att det lika vél kunde hénda att de inte reser. Nagra dagar senare nér
Halima skulle hdmta sin dotter da fragade enligt Halima samma pedagog, om hon kunde

komma in de skulle prata med henne. Hon sédger att

Jag gick in i ett rum och ddr det satt fem kvinnor, fyra av dem har jag
aldrig forut trdffat. Jag blev ganska rddd och trodde att det hade hdint
ndgon med mitt barn. Jag fragade de om allt var bra med min dotter.
Da svarade de ja ingen fara med flickan, kan du komma in vi tdnkte
prata med dig lite. Da borjade de prata om min resa till Somalia, min
dotter har berdttat for personalen som i sin tur kontaktade olika
mdnniskor som sdtt ddr. De sa att vi fick veta att du och dina barn
planerar for en resa till Somalia och vi vill att du ska veta de regler
som gdller om barn omskdrelse hdr i Sverige och konsekvenserna om

du omskdr dina dottrar.

Halima forklarar att hon satt i detta oplanerade mote néstan i tva timmar och forklarar att allt
de pratade om var vad lagen sdger om omskérelse och de konsekvenser som kan uppsté vid en

omskérelse. Hon forklara vidare att det inte var ndgot direkta frdgor utan stéllet ett
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konstaterande ifrdn deras sida och att hon kénde sig hotad. Halima menar att ’jag kdnde mig
pdhoppad samtidigt som jag kan forstd att detta handlade om barnens bdsta”. Hon menar att
detta mote kunde ha planerats battre och de kunde ha diskuterat dessa punkter utan att hota
henne, for att det var sa som jag kénde mig. "Omskdrelsen dr ndgot som jag dr emot och jag

kan inte tinka mig att mina dottrar utsdtts for dana angrepp ”. Halima forklarar vidare att

“Att fraga en fraga tycker jag dr okej, men pa det sdittet som ge gjorde
det blev det ingen fraga. Utan de skyllde pa mig om min resa handlade
om att omskdra min dotter. Jag forstar att det hdr dr ett problem som
uppstdar under sddan omstdndighet som till exempel att en del
fordldrar brukar planera och omskdr sina flickor i hemma Somalia.
Men det var inte ndgot jag tinkte gora, jag vill inte utsdtta mina
flickor ett dant angrepp. Personalen har inte frdagat mig utan bara

anklagat mig och jag kdnde mig attackerad”.
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Analys

Hedencrona & Kos-Dienes (2003) menar att det kan uppstd missforstind om man
kommunicerar med ett frimmande sprak, speciellt om man hamnar i ett ldge eller en situation
som man inte har ndgon erfarenhet av. Detta kan handla om, bade hur man utrycker sig och
hur man forstar den andra. Pedagogens forklaring hjélper inte eftersom de tvd ménniskor har
olika kunskap pé detta omréde.

Dyste, m.fl. (2001) diskuterar i sin bok hur viktigt det &r att skapa olika ldrandemiljoer.
Lunneblad (2009) vill ocksd papeka att det skall finnas hénsyn och jdmlikhet for andra
ménniskors rittigheter. Detta &r ndgot som Spowe (2003) skriver. Det interkulturella larandet
ar en slags process som bestar av en kommutativ kontakt mellan barn, elever, och larare ifran
olika kulturer. Dock vill han att vi skall vara observanta och stilla oss frdgan pd vems

bekostnad gor vi detta och med detta menar han minoritetskulturen eller majoritetskulturen

En rod trdd som gér att finna genom de intervjuer som vi har gjort ar att de tycker att
kommunikation ar viktig med fordldrarna. Genom att ha en bra dialog med fordldrarna skapas
det bra forutsittningar for larande. Barbro menar att fordldrarna vill sina barns bista vilket dr
gemensamt dven for Lotta och Josefin.

“Det finns ju de fordldrar som forstar sitt barns bdsta. Och som forsoker att samarbeta med
skolan, dd forstar det ju dnda att man vill dt samma mal. Sa kdnns det bra och tryggt for
barnen’ (Barbro)

“Jag tycker att de forséker att gora sitt bdsta och att de virnar om sina barn som hemma, men
inte som hemma hdr. De lever kvar” (Josefin).

Den hir pedagogen upplever att fordldrarna gor sitt basta for sina barn, men att det gor det
som om de vore kvar i Somalia.

Lotta forklarar att fordldrasamverkan gér bra och forklarar vidare:

”Det dr viktigt att det kinner sig hemma i sin egen kultur och i den svenska kulturen, vilket
ocksa star i styrdokumenten vilket ocksa dr viktigt for fordldrarna.”

I Lpfo 98 och Lpo 94 stir det klart och tydligt att det skall finnas en samverkan mellan
forskola/skola och att de tillsammans skall skapa olika forutsittningar for barnens/elevens
larande.

Darfor menar pedagogen att det ar jitteviktigt att man far komma till tals med varandra pé ett
bra sédtt som man kan overbrygga det hiar for det gar ju faktiskt att géra det. Pedagogen
poédngterar hur svirt det kan vara med kommunikation och hur viktigt det dr att vi fOrstar att

samma saker betyder olika for andra ménniskor.
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Niér ldrarna for en dialog med fordldrarna, dr det olika aspekter som spelar roll och for att
kommunikationen skall fa ett flode, &r det viktigt att vi forstar varandra. Detta innebir inte att
vi skall ha en exakt samma &sikt som den andra, men det ar viktigt for att for att vi skall
komma fram till en 6msesidig forstaelse (Hedencrona & Koés-Dienes, 2003). Vidare menar
forfattarna att ju med vi vet om den andras kultur, desto mer kan vi forstd vad de sdger och
varfor de sdger och agerar som de gor. Detta gor att kulturbegreppet ar viktigt for oss,
eftersom det spelar en dan stor roll i var kommunikation med andra (Hedencrona & Kos-
Dienes, 2003). Vidare menar Andersson (1999) att om man inte har forutfattade meningar och
att man ar Oppen och nyfiken, skapas det en bra grogrund for kommunikation.

Detta &r ndgot som Barbro har poéngterat. Genom erfarenhet har pedagogen mérkt hur samma
sak kan betyda olika saker och detta dr beroende pa den kultur som ménniskan kommer ifran

bakom och hur viktigt det &r att vara uppmaérksam pa det.
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10. Diskussion

Pedagogerna 1 forskolan och skolan pekar péd att de svarigheter som finns beror pa
kommunikationssvérigheter mellan fordldrarna. Vi upptéickte att det kan bero pa kulturella
skillnaderna som rader mellan vuxna. De fordldrarna som vi intervjuade har inte den svenska
skolkulturen med sig ifrdn Somalia och detta gor att de har svart att forstd den svenska skolan
och hur den fungerar praktiskt.

En viktig aspekt for alla fordldrarna ar att deras barn skall fa battre mojligheter och att barnen
skall kunna lyckas i skolan. Tva av de intervjuade fordldrarna hade inte skolkulturen med sig
nir de anldnde i Sverige och pa grund av detta har de upplevt stora forhinder i 1arandet nir det
géller deras barns skola.

Mainniskor som ser virlden enbart utifran sina egna kulturella och etniska perspektiv, missar
betydelsefulla erfarenheter och dr kulturellt och etniskt omslutna. Dessa méinniskor kan pé
grund av deras etniska skygglappar sitta upp hinder for att kunna se pé sina egen bakgrund
och beteende fran olika perspektiv Banks, (2002). Vi anser att detta giller for bade
pedagogerna och fordldrarna. Banks menar att ett viktigt syfte for en mangkulturell
undervisning dr att erbjuda alla elever en viss fardighet, attityd och kunskap som krdvs for att
kunna fungera inom deras egna etniska kultur. Detta innebér att skolorna bor hjilpa ungdomar
fran olika kulturer och grupper for att dstadkomma de kunskaper, attityder och fardigheter
som behdvs for att fungera i samhéllet, och for att kunna uppna dessa mal, bor skolan dndra
pa de metoder som de anvinder idag. Omstrukturering dr viktigt for skolorna eftersom de
metoder och tekniker som anvénds idag for att utbilda elever inte fungerar eller passar till alla
elever.

De forédldrar som vi har intervjuat sdger att det ar vialdigt viktigt att deras barn skall ga i
skolan. Det dr en mojlighet och en réttighet som man har i Sverige och den mojligheten och
rittigheten vill fordldrarna virna om, men &r ndgot som de sjdlva inte har fitt uppleva. I
Somalia finns en annan skolkultur och dér &r det inte viktigt att kvinnorna gar i skolan och det
kan dven innebdra att de inte far nagon maojlighet alls. Utbildning i Somalia vérdesitts pa ett

annat in i Sverige.

Ett av de problemen som vi upptickte var att det ar alltid barnen som bli utsatta for de
kulturella olikheterna och kommunikationssvarigheterna som rader mellan fordldrarna och
personalen 1 forskolan/skolan. Josefin tolkar detta vidare att det blir kaos for barnen nér
fordldrarna séger en sak och pedagogerna en annan och forklarar att fordldrarna har det storsta

makten. Detta dr ndgot som Lunneblad (2009) skriver om att det uppstér en slags dubbelhet
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mellan fordlder, barn och pedagoger. Barnen blir forvirrade och vet inte riktigt hur det skall
forhalla sig till fordldrarna och pedagogerna. Banks (2002) skriver att det finns vissa foréldrar
som saknar den egna skolkulturen och som har nagot positiv med sig ifrdn den egna
skolkulturen, vilket kan medfora en viss brist pa deltagande eller att de helt saknar intresse for
barnens ldrande. Forskaren vill podngtera att det &r ytterst viktigt att inte jimfora dessa
fordldrar med andra fordldrar som vill delta i sina barns ldrande och som tycker att det &r
intressant. Vi uppfattar detta som att Banks (2002) uppmanar oss att vara medvetna om
dagens mangkulturella samhélle och vara medvetna de olikheter som finns. Allt erkdnna

olikheten utan att koppla pé det ndgot negativt.

Banks (2002)forklarar att manga av dagens skolor inte har en praktik som passar till alla
elever. Orsaken kan bero pa manga olika komplexa och negativa uppfattningar som ldrare och
skolledningen har. Ett stort antal av dessa elever socialiseras in i familjer och samhéllen dar
de hédnder olika misslyckande, eldnde och besvikelse. Dessa elever har inte sett eller upplevt

framgang som é&r relaterat till skolgéng.

En viktig sak vi mirkte pa forskolan och skolan dr att pedagogerna inte ser de traditionella
hogtidsfirande som jul att det pd négot sitt kopplat till religion. Som till exempel pedagogen
Lottas uppfattning om jultomten och lucia. ”Det hdr med jultomten inte har med religion att
gora och lucia har ju inte hdller ndgot med religion att géra” . Hon har normaliserat firandet,
glomt bort den religidsa aspekten som julen kopplas till. Detta innebér att Pedagogen har gjort
det till en kultur som inte har négot religiost virde, och detta dr ndgot som krockar med de
familjer som har en annan religion och kultur som séger att deras barn inte skall fira jul.

Imamen anser att det dr viktigt att man utbildar sig som fordlder och inte bara i koranen utan
ocksa de utbildningar som stélls 1 de samhéllen man lever i. Det dr ock viktigt att vuxna lar
sig ur koranen att de kan uppfostra sina barn pd ett bra sétt. Han forklarar vidare att det &r
mest okunniga vuxna som skapar hinder i sitt eget larande och for sina barn. Imamen péapekar
vidare att de olika sédtten som det somaliska folket far sin kunskap igenom kan vara
vilseledande. Han forklarar att det kan finns manga somalier som far kunskap genom
familjemedlemmar eller grannar. Detta larande brukar blandas med olika kulturella synvinklar
som inte alltid stimmer. Detta dr ndgot som inte stimmer verens med det ldrande som finns i
forskolan/skolan . Det ldrande som finns i skolan skall vara vetenskaplig forankrat och detta

ar ndgot som Josefin starkt papekar till fordldrarna. Samtidigt dr den svenska forskolan och
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skolan en skola for alla och vi maste ta hinsyn till de olika forutsittningarna som finns att vi
inte gldommer den enskilda individen.

“varje barn skall ges mojligheter till att bilda sig egna uppfattningar och géra val utifran de
egna forutsdttningarna” (Lpfo 98 s.26).

Nér pedagogerna har en dialog med fordldrarna, anvénder sig pedagogerna av ett yrkessprék,
vilket &r ett sprak som inte alla fordldrar forstar.

Anab, en av fordldrarna som vi intervjuade, kunde inte forstd vad pedagogen menade, for att
hér var de sprékliga skillnaderna for stora. Detta innebar fér Anab att hon inte kunde tolka det
yrkessprak som pedagogerna pratar. For Anabs del spelade det dven en stor roll i forstéelse
nir det géller larandet i skolan, d& det innebar att hon sjilv aldrig har fatt den mojligheten.
Hon saknar egna referenser inom den biten. Detta 1 sin tur visar sig bli en stor kulturskillnad.
Kulturella skillnader kan &ven gora att det blir svart att forsta varandra dven om tva
ménniskor som talar samma sprak, allt det kan uppsta stor missforstdelse dndd pagrund av de
kulturella skillnaderna (Hedencrona & Kos-Dienes, 2003). For att na en foridlder, anser vi att
pedagogerna maste prata ett sprak som fordldrarna forstar och sen skall vi vara sdkra pa att

fordldrarna har forstatt det som vi menar.

Niér det géller Halima och diskussionen om omskérelsen anser vi att pedagogerna borde ha
haft ett annat tillvigagéngssétt och stéller oss kritiska till det darfor att Halima inget visste om
samtalet 1 forvdg och att det var fem olika personer var av fyra som hon aldrig hade triffat.
Detta gjorde att hon kénde sig hotad och anklagad vilket resulterade i att hon kom 1
forsvarsstillning. I Lpfo 98 star det ” Alla som arbetar i forskola skall visa respekt for
fordldrarna och kdnna ansvar for att det utvecklas en tillitsfull relation mellan forskolan
personal och barnens familjer” (s. 33).

Diaremot har vi en forstaelse for att barnets pedagoger tog upp Halimas resa till Somalia av

nyfikenhet, men stéller oss kritiska till misstinksamheten som pedagogerna hade.

Under arbetets gdng kunde vi se olika skillnader nér det giller pedagogerna. Lotta som &r i 35
ars dlder var villig att moéta fordldrarna och forklara for dem hur de arbetade pa forskolan och
varfor de gjorde som de gjorde. Barbro och Josefin som béda &r cirka 55-ars dlders visade en
tydligare blid pé att just deras sétt att resonera kring ldrande och olika kulturer var det ritta.
Givetvis motte Barbro och Josefin ocksa fordldrarna, men de verkade inte som om de hade en

dan stor kunskap kring det méngkulturella. Vi kunde ocksé urskilja olika férdomar som de
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hade, vilket resulterade i1 svarigheter kring lidrandet inom den méangkulturella skolan. Nar
pedagogerna resonerar kring termen “vi och “dem” &r det vikligt att tdnka kring vilka som &r
”vi” och ”dem”. Innebidr det att ”Vi” &r bittre &n “dem” och vilka dr det som ingar i den
kontexten? Vi uppfattar det som att pedagogerna tycker att de dr ’Vi” vilket innebér béttre &n

fordldrarna som édr ”De” och som kommer ifran det mangkulturella omrédet.

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att det stér i laroplanerna att barnen skall ta del av den
mangfald som finns i1 forskolan och skolan.

”En god mangkulturell skola borde, som jag ser det, ocksa vara en rittvis skola. Ord som
tolerans och fordndring (mot det bdttre) genomsyrar ldroplaner och lokala skolplaner”
(Spowe, 2003, s.19). Vi delar denna syn med Spowe. En méangkulturell skola ar for oss en
skola dér alla elever oavsett deras kulturella eller religidosa bakgrund skall kunna kénna sig
trygga och vidlkomna. Nér pedagogerna planerar in verksamhet skall de ta hénsyn till alla
barn och elever inom forskolan och skolan. Darfor anser vi att pedagogerna med hjélp av
laroplanen och de 6vriga styrdokumenten, kan & med alla. Det dr inte meningen att barn och
elever skall fa std utan larande bara for att det finns fordldrar som véljer att inte ta sina barn
till forskolan och skolan pa grund av de olika hogtidsfirandena som finns. Vi anser ocksa att
det inte &r meningen att det skall finnas elever som forbjuds att g& pa studiebesdk nér det
géller olika religidsa byggnader som kyrkor, moskéer eller synagogor.

”Alla som verkar i forskolan skall hivda de grundldiggande virden som anges denna ldroplan
och ta avstand fran det som strider mot dessa virden” (Lpfo 98, s, 26 och Lpo 94, s.10). Vi
vill undvika att barnen och eleverna skall hamna i en lojalitetskonflikt mellan forédldrar och
pedagoger. Den mojlighet som vi uppmérksammade var att pedagogerna och fordldrarna ville
barnens bdsta. Samtidigt som pedagogerna och fordldrarnas uppfattning av den svenska
skolan inte stimde Overens, vilket i sin tur skapade missforstand.

Eftersom det &r obligatoriskt for barn att ga i skolan, kan vi undvika att barnen tas frn skolan
nir fordldrarna kédnner sig rddda pa grund av yttre paverkan. Detta kan vi gora genom att
bjuda in fordldrarna 1 verksamheten och forklarar hur vi arbetar och syftet med det arbete vi
gor 1 forskolan och skolan och forklara de tre olika didaktiska fragorna kring ldrandet som vad

skall vi ldra oss, hur skall vi ldra oss och varfor skall vi ldra oss.

46



11. Fortsatt forskning

Under tiden som vi har arbetat med vér forskning om mojligheter och svarigheter i en larande
kontext 1 ett méngkulturellt omrade har vi diskuterat tanken om mojligheten till fortsatt
forskning. Vi menar att det behovs ytterligare forskning utifrdn barnens perspektiv. Vad
tycker och tianker barnen om att inte vara med i forskolan/skolan och hur reagerar de pa dessa
konflikter som uppstér nir de stélls infor en dubbelhet, det vill sdga valet att vélja mellan
fordldrarna och ldrarna? Efter som det dr skolplikt i Sverige kan eleverna inte vilja att inte
vara med pd lektionerna nér det ndrmar sig olika hogtider och vill de vara med har de lagen pé
sin sida. Nér diskussionen hamnar i forskolan véljer fordldrarna at barnen ifall de skall vara
med och hér stiller vi oss frdgan ifall barnen vill vara med ndr de kommer till
midsommarfirande, julfirande och andra olika hogtider? Skall forskolan och skolan dver
huvudtaget bry sig om att fira nationella religiosa hogtider? Vad hidnder med dessa barn och
elever nir det far std och titta pd nér de andra barnen dansar kring midsommarstangen eller
klar ut sig till lucia och pepparkaksgubbar och hur uppfattar deras kamrater pa skolan och
forskolan det? Vad finns det for undran ifran kamraterna sida? Nagonting som vi anser vara
viktigt dr att ta reda pé ifall detta kan vara en grogrund for mobbing och utanforskap for de
hir barnen och om fallet &r, géller det for pedagoger att forklara det pa ett sétt som gor att

fordldrarna forstar.
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