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Med anledning av de nya styrdokumenten for grundskolan, Lgrll, som kommer att trada i kraft hostterminen 2011 har
vi gjort en studie av kursplanerna for amnet sl6jd. Utgangspunkten ar Kajsa Borgs bok “Slojdamnet i forandring”, vilket
ar en redogorelse for slojdens kursplaner 1962-1994. Denna studie tar vid dar Borgs bok slutar och behandlar de tva
senare kursplanerna kpl2000 och Lgrll. Genom studier av olika laroplansteorier har det tydliggjorts vilka delar av
dessa styrdokument som &r relevanta att studera i dagslédget. Vi har med hjélp av de textanalytiska metoderna
innehallsanalys och dimensioner som analysverktyg studerat dessa kursplaner for att se likheter och skillnader dem
emellan. Vi har sérskilt fokuserat pa hur ansvar, utveckling och direktiv skrivs fram i dessa texter. Genom Borgs studier
kan dven monster ur ett langtidsperspektiv urskiljas. D& kursplaner, och saledes vart uppdrag som larare, ar politiskt
styrda ar det relevant att se &t vilket hall regerande politiker styr sléjden. | kpl2000 &r elevens utveckling och
delaktighet i amnet framskriven. | Lgrll skrivs samhallets utveckling fram. Elevens delaktighet skrivs inte fram utan
istallet ar det skolans ansvar att ge eleven forutsattningar for att uppna stallda mal. Var undersokning visar dven att
Lgrll ar mycket tydligare i friga om material och teknikbenamningar, vilket skall géra den enklare att tolka pa ett
korrekt satt for att fa en likvardig skola.



Forord

Denna uppsats ar ett resultat av tatt, skriftligt samarbete. Litteratur for inlasning har vi delat mellan
oss for att sedan delge varandra vad som varit intressant och relevant fér var forskning. Vi har
delvis skrivit pa olika orter, men med standig kommunikation i form av mail och telefonsamtal. En
av 0ss har skrivit med rosa och en med gron text. Vi har skickat dokumentet fram och tillbaka via
mail och har frekvent dndrat i varandras texter for att fa fram basta méjliga samarbete. Saledes gar
det inte att urskilja vem som skrivit vad. Vi star bada bakom texten och de tankar och resultat vi har
kommit fram till. Vi vill rikta ett stort tack till var handledare Marléne Johansson for alla tips och
det engagemang hon visat for vart arbete.

Goteborg/Skovde, januari 2011
Emma Brattgard och Isabelle Wester
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1. Inledning

Om ett samtal skall initieras med en okéand person ar det, utifran var erfarenhet, alltid intressant att
berétta att vi laser till slojdlarare. Det ger garanterat en reaktion. Manga berattar garna om deras
knasiga slojdlarare, ofta kallad "tra Hitler”, ndgra beskriver sl6jden som sitt andningshal i en annars
besvérlig skoltid. Vissa forfasas over att deras barn gér samma sak i sléjden idag som de gjorde nér
de gick i skolan och fragar om inte sléjden har utvecklats alls under de senaste trettio aren. Otroligt
manga pratar om ettans sandpapper, symaskinskorkort, smorknivar och slojdpasar.

Det ar helt klart att slojdundervisningen sétter spar i manniskor och var erfarenhet &r att, trots
sandpapper och sljdpasar, de flesta ar positivt installda till &mnet sl6jd i den obligatoriska skolan.
Det stammer &ven Overens med den nationella utvarderingen av grundskolan som gjordes 2003
(Skolverket 2007). Dar framkommer det att 81 procent av eleverna tycker att sléjd ar intressant och
det placerar slojdamnet i topp nar det géller popularitet. Men nér det sedan ror sig om varfor ar var
erfarenhet att svaren ofta blir bade tunnsadda och mer differentierade.

Det ar latt att uppleva att det finns en ganska snav syn pa skolans estetiska amnen i samhallet. Det
talas ofta om att dessa &mnen har ett specialpedagogiskt syfte for barn som har svart att koncentrera
sig i de teoretiska &mnena, de sa kallade “icke teoretiska eleverna”. De kan ocksa ses som ett
komplement till och avbrott ifrdn den "vanliga” undervisningen. En stund for eleverna att ha roligt
(Lindgren 2006). Vi har sjalva stott pa argument som: "Nagot kul skall val eleverna ha i skolan”.
Men inte ar vl detta tillrackliga och framfor allt rattvisa skal till att ha sléjd som ett obligatoriskt
amne i grundskolan?

Kajsa Borg och Lars Lindstrom (2008:7) inleder boken Sigjda for livet med att skriva:

Skolsléjdens framsta varde, menar vi, ligger inte i dess omedelbara nytta, &ven om tillfredsstallelsen i att kunna
skapa, varda och laga féremal inte ska underskattas. Det &r inte heller gorandet i sig som ar det centrala. Inte ens
materialkdnnedom och vana vid att hantera enkla verktyg och maskiner &r tillrackligt for att motivera sléjdens
plats p& schemat. Amnets stallning nu och i framtiden bygger snarare pa dess bidrag till en allsidig bildning
omfattande huvud, hjérta och hand.

Detta dr en mycket rosenskimrande och vacker syn pa sléjdamnet som formuleras och delas av
professorer och doktorander inom slojdamnet. Aven vi, som snart fardiga lirare delar denna syn, en
syn som helt klart ligger i tiden. Men det som &r viktigast har och som &r grunden i detta arbete ar
om beslutande politiker delar denna illustration av sléjdamnet eller om styrdokumenten lyfter helt
andra argument till att ha kvar sléjden pa schemat i grundskolan. For trots dess laga status, som det i
flera ar har talats om i debatten och inte minst ute i verksamheten, finns amnet kvar.

Sl6jden lyder naturligtvis, precis som andra amnen, under de styrdokument som &r upprattade i
Sverige; Skollagen, Grundskoleférordningen, den aktuella laroplanen (Lpo94) och kanske framfor
allt kursplaner for amnet (kpl2000). Formellt sett &r det statens rost som fangas i en kursplanetext,
men en kursplan vaxer fram i en komplicerad process dar inte bara staten deltar utan dven en stor
grupp andra personer som ar kunniga pa omradet. | arbetet med en amneskursplan skall pedagoger,
lararutbildare, forskare, &mnesdidaktiker, erfarna larare och andra intressenter tillsammans sta for
ett innehall som uppfattas vasentligt for utbildningen. Det kravs dock att innehallet ligger inom de
utbildningspolitiska ambitionerna for skolan (SOU 2007:28). Detta arbete handlar saledes om
politik, men aven samhéllsutveckling. Laroplaner ar namligen politiska dokument som formas av
samhallsutvecklingen och detta vill vi lyfta fram och studera.

Laroplanerna ar en forordning som utfardas av regeringen och ar pa sa satt ett styrande dokument
som skall foljas av alla som verkar inom skolan. Det ar darfor intressant att titta narmare pa just



dessa dokument som vi ofta tar for givet, men som ar grunden for hur skolan och undervisningen
skall utformas. Som blivande pedagoger &r det géllande styrdokument som vi maste félja for att
eleverna skall nd stallda mal. Det &r ju trots allt de som bestammer hur slojden skall se ut och det &r
dar syfte, mal och innehall presenteras. Da dessa ar politiska dokument ar det viktigt att ha med sig
att styrdokumenten uttrycker politiska intentioner dar reformer av dessa bland annat gors till syfte
att paskynda alternativt hindra pagaende utveckling i skolan (Svingby 1981).

Tillskillnad fran manga andra amnen har sléjden inte en sjéalvklar plats i den obligatoriska skolan.
Saval larare, elever och foraldrar har olika syn péa dess mal och innehéll. Aven inom sléjdlararkéren
finns det vitt skiljda asikter om vad sléjdens syfte och innehdll egentligen bor vara trots
gemensamma styrdokument. Det har visat sig att sléjdlarare i hogre grad an andra larare styrs av sin
erfarenhet och av traditioner snarare &n av de styrdokument som star tillbuds (Borg 2001). Darfor
varierar sl6jdens innehall och relevans i den obligatoriska skolan. Detta lamnar amnet med en svag
identitet da det inte finns nagon allmént accepterad malsattning. Borg stiller denna fraga i
inledningen av hennes licentiatavhandling, angaende slojdamnets relevans och mening i skolan:

Galler det aktiviteter som bor fa vara kvar eller ar det sérskilda kunskaper som tillhér var allmanbildning och
gemensamma kulturarv eller &r det upplevelser av mera speciell karaktiar som barn och ungdomar far genom
sléjdundervisningen? (Borg 1995:14).

Det var 15 ar sedan fragan stalldes, men vi anser att den &r lika aktuell idag och vi vill genom var
undersokning se vilka svar det gar att finna pa den fragan.

Hasselskog & Johansson skriver i Skolverkets amnesrapport slojd (Skolverket 2005) att attityden
till slojdamnet ar problematiskt, enligt deras studie anser bade foraldrar och elever att kunskaper i
slojden &r oviktiga bade for utveckling och for larande. De havdar att elever och larare maste satta
ord pa det man lar sig i sléjden och borja tala om det. Vidare maste kunskaper fran skolans
slojdundervisning séattas i relation till forskningsresultat. Dessutom skriver Borg (1995) att da den
svenska skolan har demokratiserats och givit valmojligheter for varje elev, har slojden fatt ge plats
at andra amnen. | en demokratisk skola i ett modernt samhalle som stéller andra krav pa skolan,
okar alltsa mojligheterna att vélja nagot annat an slojd.

Detta arbete ar saledes relevant for hela verksamheten. Genom att belysa slojdens relevans ur ett
politiskt perspektiv utforskar vi for saval oss sjalva som kollegor, elever och foraldrar varfor vi har
slojd. Vi klargor ocksa vart egentliga uppdrag vilket gor det lattare att planera var undervisning och
svarare att bortse fran styrdokumenten och luta sig pa tradition och erfarenhet.

2. Bakgrund

2.1 Slojdamnets historia

Ordet sl6jd forklaras pa foljande satt i Siojd — En samtalsguide om kunskap, arbetssiitt och
bedomning, med referens till svenska akademins ordbok, 1981: "Termen slojd kommer fran ett
fornsvenskt ord sléghl] som star for slughet, flitighet, skicklighet, kunnighet och klokhet och av
slogher, egenskapen att vara handig, flink, hantverksskicklig, konstfardig, forfaren, skicklig, fyndig
och pahittig” (Myndigheten for skolutveckling, Skolverket 2007:18).

S16jd blev ett obligatoriskt &mne i grundskolan forst 1955, men det har funnits undervisningen i
amnet i 6ver 100 ar. Johansson (1987 i Borg 1995) har funnit tre argument som hordes under den
tidiga debatten om sldjdundervisningens inférande i folkskolan: dels ekonomiska synpunkter om
mojligheten till forsorjning och tillverkning och underhall av bruksforemal. Det andra var



synpunkter av moralisk karaktar dar sldjden stod for arbetsamhet, tukt, ordning och renlighet.
Slutligen fanns det pedagogiska synpunkter dar slojden ansags vara en kontrast till den teoretiska
utbildningen, en omvéxlande sysselsattning som var bra for motoriken och sinnenas utveckling.
Flickslojden skulle vara nyttig, medan gossldjden var en bra forberedelse infor yrkeslivet.

Otto Salomon héll i sléjdlararutbildningskurser pa Néas nar de startades 1875 och redan da var han
noga med att podngtera att det inte var en yrkesutbildning, utan skulle bidra till hela manniskans
utveckling. Han uppréttade ett system som han kallade ”Den svenska pedagogiska sl6jden”, dar han
utryckte skolsléjdens uppgifter. Bland annat skulle sljden strava mot att Ova eleverna i
noggrannhet, &rlighet och renlighet. Utbildningen skulle &ven trdna 6gat och formsinnet samt ge
ovning i att arbeta sjalvstandigt (Borg 1995). Utover dessa personlighetsutvecklande mal skulle
eleverna dven lara sig att anvanda verktyg pa ratt sitt, men det ar spannande att se att
personutvecklingen stod i fokus redan for hundratrettio ar sedan.

Den skolberedning som kom ut 1957 ar det arbete som ligger till grund fér och som sedan
resulterade i den forsta laroplanen fér grundskolan, Lgr62. 1 skolberedelsen betonas att elevernas
behov skall motsvaras av samhallets krav och undervisningen skall vara utformad pa sadant satt att
det stimulerar eleverna till social mognad, fysisk, emotionell och intellektuell utveckling. Sarskilt
betonades de tva sistnamnda kvalitéerna. ”Den fostran skolan ger skall forbereda elevernas framtida
kontakt med arbete och fritid, vilket inte tidigare har namnts i laroplanssammanhang. Manuellt
arbete behandlas bade under arbetsfostran och fostran for fritiden. Att se, kdnna och uppleva samt
att gestalta iakttagelser, tankar och kanslor ar enl. skolberedelsen vésentligt” (Borg 1995:54).

Redan i de forsta styrdokumenten hade slojd en gemensam malbeskrivning, men @mnet var starkt
konsindelat dar kursinnehallet delades upp i “flickslojd” respektive “gosslojd”. Forst med 1969-ars
laroplan blev det obligatoriskt for flickor och pojkar i arskurs 3-6 att delta i bada slojdarternas
undervisning (Johansson 2002). Innan hade syftet med sléjden for flickor varit att skapa en praktig
husmor, medan pojkarna skulle lara sig att bli tadlmodiga och uthalliga infor det kommande
arbetslivet (Trotzig 1999 i Aulin-Grahamn 2004).

2.2 Slojdamnet och samhallet i forandring

Det pastas att slojdamnet fick sitt genombrott forst nar man tonat ner det yrkestranande och
hantverksmassiga motiven och istallet borjade fokusera pa att fostra eleverna till sjalvstandiga
tdnkare och handlande ménniskor. Denna tanke vécktes ju redan av Otto Salomon och Hulda
Lundin i slutet av 1800-talet, men &n idag ses sl6jdamnet manga ganger som ett rent hantverksamne
dar slojdlarare far sy gardiner till lararrum och férvantas ge tips vid renovering (Borg & Lindstrom
2008).

Borg (1995) skriver att en viktig fordndring i den pedagogiska debatten dgde rum tiden vid
framtagandet av Lpo94, detta pa grund av den férandrade synen pa kunskap som presenterades.
Tidigare anvande sig larare mycket av férmedlingspedagogik, dar de férmedlade den kunskap som
var forutbestdmd att eleverna skulle dga. Lararna foljde dessutom de detaljerade texterna som var
ledande i tidigare laroplaner, eller de larobocker som var godkanda som laromedel och pa sa satt
visade vilka kunskaper skolan skulle ”ge” till eleverna. Det fordndrade synsattet berodde troligtvis
mycket pa att den pedagogiska forskningen kom med nya rén som visade pa att inlarning ar en aktiv
process. Detta innebér att lararna enbart kan skapa forutsattningar for att eleverna skall ta till sig
och lara i hjalp av sin omgivning. Det blev pa sa sétt viktigare att eleverna fick bilda sina egna
uppfattningar och stéllningstaganden an att de forlitade sig pa traditioner och auktoriteters
upplysningar (Borg 1995). Kanske ar det pa grund av detta som slojden har gatt fran att vara ett
6vningsamne som skall fostra goda méanniskor, till ett skapande &mne som skall frigéra méanniskors



inre och i framtiden kanske vara en del av "en social och estetisk praktik dar man bade producerar
saker och "mening’, forstaelse av sig sjalv och varlden” (Aulin-Grahamn 2004:21).

Lpo94 var omvalvande inte bara i det att den stod for en pedagogik dar man sag inlarningen som en
aktiv process. En stor skillnad mellan Lpo94 och de tidigare kursplanerna var det faktum att skolan
gick fran regel till malstyrning. I de tidigare regelstyrda kursplanerna beskrevs hur undervisningen
skulle ga till, vilket gjorde kursplanetexterna oerhdrt omfattande. | Lpo94 beskrevs istéllet vad
eleverna skulle uppna for mal. Fokus skiftade alltsa fran undervisningens innehall till elevens
inlarning.

Borgs tankar skrevs och praglades av den tid som Lpo94 véxte fram och malstyrningen var nagot
nytt. Idag &r det utan tvivel en del andra vindar som blaser inom pedagogik, politik och Gvriga
samhallsforandringar. Ovisst ar i vilken man dessa faktorer har kommit att pragla framtagandet av
Lgr1l och hur undervisningen skall bedrivas i slgjd.

2.3 Nya direktiv och utbildningar

| dagens mediedebatt talas det mycket om skolan och skolpolitik. Infor riksdagsvalet 2010 sades det
att skolan var valets viktigaste fraga. Jan Bjorklund, nuvarande utbildnings— och skolminister i
Sverige, talar ofta om krisen i den svenska skolan och har under det senaste decenniet pekat pa
bristande disciplin och sjunkande resultat i internationella métningar som problem vi har att tampas
med (Lundahl & Folke-Fichtelius 2010:278). Jan Bjorklund blev skolminister 2006 och
utbildningsminister 2007 och fick sdledes mojlighet att driva skolfragor fran regerande stéllning
vilket han har gjort med framgéang. Den nya laroplanen Lgrll kommer att gélla fran hostterminen
2011. En ny gymnasiereform &r gjord, GY11 och regeringen har fattat beslut om en ny skollag som
kommer att trada i kraft 1 juli 2011. Den 28:e april fattade regeringen dessutom beslut om att
lararutbildningen  skulle fordndras i enlighet med propositionen Bdst i klassen.
Utbildningsdepartementet gav under férra mandatperioden ut 419 publikationer. Under de tva
tidigare, socialdemokratiskt styrda, mandatperioderna gav utbildningsdepartementet ut 181
publikationer (Utbildningsdepartementets publikationer 1998-2010). Det &r saledes mycket som
hander pa Sveriges storsta arbetsplats, som skolan ér.

Upplagget av kursplanerna ar forandrade, bland annat ar rubriken "mal att stdva mot” borttagen.
Istallet finns rubriken “centralt innehall” dar de kunskapsomraden som ar vasentliga for
undervisningen skall framga. | forslaget till utformning och utveckling av malsystemet (SOU
2007:28) riktas kritik mot nuvarande kursplaner for att vara otydliga och inkludera bedémning av
eleverna. "Det ar rimligt att kursplanernas mal avser de kunskaper i d&mnets om eleven skall
utveckla och att det ar sadana kunskaper som skall betygsséttas” (SOU 2007:28:199). Vagen till
malen &r saledes att eleven utvecklar sina kunskaper inom kunskapsomraden som é&r aktuella for
amnet. Malen skall vara sa tydliga att de ger ett ordentligt stod at lararen i planeringen, men
samtidigt inte begrdnsa val av arbetssétt i ontdan. Dessa krav anses inte kunna uppfyllas med
kpl2000:s kursplaner (SOU 2007:28).

| tidskriften Slgjdforum (4/2010:14-17) talar sl6jdlarare om de nya kursplanerna for &mnet. En av
dem tycker att den nya kursplanen &r tydligare och mer strukturerad &n den gamla samtidigt som
den inte begransar “sléjdens innehall och arbetsformer jamfort med den nuvarande kursplanen.”
(ibid:17) Andra larare ar starkt kritiska och hévdar att tiden ar for knapp for att ens hinna med det
som uttrycks som centralt innehall. Att det finns skillnader mellan de nuvarande och de nya
kursplanerna ar sjalvklart. Forutom att "mal att strdva mot” saknas, forsvinner det klassiska
begreppet sldjdprocessen och ersatts nu med sléjdens arbetsprocesser. En annan diskussion ror
kursplanernas fokus. Hade den nya kursplanen inte skiljt sig fran den nuvarande hade den inte
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behdvs goras, men at vilket hall vill regerande politiker styra sl6jdamnet? Detta vill vi ta reda pa
genom att analysera nuvarande och kommande kursplan i slgjd.

3. Syfte och fragestallningar

Vart syfte med arbetet &r att belysa sl6jdens relevans ur ett politiskt perspektiv. Vi vill fordjupa oss i
vad for egenskaper och kvaliteter som vardesatts i sléjdamnet idag. Da ett skolamne i hég grad
utvecklas, formas och forandras i forhallande till skolans och samhéllets utveckling (Borg 1995)
soker vi framst slojdamnets relevans ur ett samhélls— och politiskt perspektiv. Hur amnet sl6jd
kontrolleras och styrs uppifran ar saledes mer intressant i vart arbete dn lararens personliga
standpunkt.

For att kunna urskilja slojdens utveckling 6ver tid krdvs det att vi fordjupar oss i de olika
kursplanerna som har funnits sedan grundskolans inférande och darigenom bland annat fa syn pa
skillnader i malsattningar och forvantningar. Vi kommer att koncentrera oss pa kursplanerna inom
slojd, men da en kursplan ar skrivna i linje med de direktiv som géller for hela laroplanen, kommer
vi dven omtala dessa i var bakgrund och tidigare forskning. Genom att ta del av de styrdokument
slojdléarare har, har haft och kommer att jobba med vill vi genomlysa vad som skrivits fram som
relevant i amnet. | var resultatdel kommer vi lagga fokus pa kursplan 2000 (kpl2000), som galler
idag och de nya styrdokumenten, Lé&roplan for grundskolan 11 (Lgrll), som tréder i kraft
hostterminen 2011.

Vi kommer alltsa inte att undersoka hur undervisningen bedrivs i verksamheten da forskning visar
att det inom slojdlararkaren finns skilda asikter om vad sl6jdens syfte och innehall egentligen bor
vara trots gemensamma styrdokument. Resultaten fran NU 03 (Myndigheten for skolutveckling
2007) visar att elevernas prestationer i sléjdundervisningen i forsta hand beddms efter den lokala
tolkningen av de nationella malen som gjorts av lararen eller skolan. Da den lokala tolkningen ser
olika ut pa olika skolor, utformas sléjdundervisningen med olika mal och tolkningar i olika delar av
landet. Detta styrker var forestallning om att vi far en tydligare bild genom att studera den centralt
formulerade kursplanen. For att utforska detta kommer vi att arbeta utifran dessa fragestallningar:

- Vad skrivs fram som relevant i sléjdens kursplaner; kpl2000 och Lgrl1?
- Vad finns det for likheter och skillnader dem emellan?

4. Teori och tidigare forskning

4.1 Svensk utbildningspolitik

Englund (2005) presenterar tre utbildningskonceptioner som, i tur och ordning, har dominerat
svensk uthildningspolitik de senaste 100 aren. Den patriarkaliska konceptionen strackte sig fran
1800-talets slut fram till 1927-ars skolreform. Under denna period hade man som mal att inféra
skolplikt som gav alla medborgare en grundlaggande utbildning. Né&r laroplansreformen kom
1918/19 var de politiska vénsterkrafterna starka och detta tros vara en forklaring till att det nu
kravdes att innehallet i utbildningen var "medborgerligt bildande” och en avkristning tradde i kraft.

Den andra perioden, som Englund Kallar vetenskaplig rationell konception, strackte sig fran andra
varldskrigets slutskede till grundskolereformen 1962. Denna period pa utbildningspolitiskt omrade,
inleddes med ett demokratiserat skolvédsen. Skolans roll blev nu viktig for att garantera demokratin
genom att fostra demokratiska méanniskor. Men detta synsatt fick under samma period ge vika for en
vetenskaplig rationell konception, baserad pa en ensidig vetenskapsuppfattning. En nioarig
sammanhallen skola inférdes och det var vetenskapen som stod i centrum. Flera fragor som tidigare
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hade varit politiska skulle nu prévas och l6sas i samverkan med vetenskapsman och experter. Med
den skolutredning som arbetades fram i slutet av 50—talet och i borjan av 60—talet talades det om det
"foranderliga samhéllet’ med nya krav pa arbetssatt och innehall.

Den demokratiska konceptionen kom delvis till som en protest mot 60-talets skola med sin
vetenskaps rationella grund och i denna tredje vag inom utbildningspolitiken havdar Englund &r den
vi befinner oss i an idag. | slutet av 60-talet kom jamstalldhetsfragor upp pa agendan och fokus
flyttades till de resurssvaga i samhéllet och deras mojligheter att paverka sin framtid. Man
upptéckte bland annat genom LOVUX IV 1976, en omfattande rapport om utbildningspolitik, att
grundskolan hade misslyckats med att ge vissa grupper av ungdomar de mest grundldggande
kunskaper, manga ungdomar slogs ut och detta sades bidra till bevarandet av ett klassamhélle.
Istallet ville det socialdemokratiska styret na ett klasslost samhalle genom demokratisering i
utbildningen. ”Skolan skulle delta som politisk kraft i byggandet av ett battre samhalle” (Englund
2005:272).

Under denna period har skolan gatt fran att ha en behavioristisk manniskosyn till en kognitiv
utgangspunkt, vilken betonar den aktiva och skapande manniskan och kunskapsinhamtandet som en
aktiv och skapande process (ibid.). Vidare kan man se att trenden under senare tid har gatt mot ett
sociokulturellt synsatt pd larande dar undervisningen har sin utgangspunkt i elevernas
erfarenhetsvarld och basta forutsattningar nas genom att mota eleven dar den &r i sin utveckling.

4.2 Slojdamnets forandring genom kursplanerna

Under den har rubriken behandlas framst Borgs forskning om sléjdamnets forandring i kursplanerna
som Borg presenterar i Slojddmnet i fordndring. 1962—1994 (1995). Borg &r textillarare, fil.dr. och
universitetslektor vid Umea universitet. Hennes forskning och textproduktioner ar framstaende nar
det handlar om laroplansfragor med sl6jdanknytning, sléjddidaktik och dess historia. Dock
forekommer aven referenser fran annan litteratur och av andra forskare och forfattare. Avsikten med
denna granskning ar att fa syn pa hur sléjdamnet motiveras i de tidigare fyra nationella
kursplanerna. Skillnader i timplaner kommer inte att belysas.

4.2.1 Laroplan for grundskolan, Lgr62

Utifran Englunds tre perioder arbetades Lgr62 fram i den vetenskaplig rationell konceptionen. Som
grundskolans forsta laroplan blev det en mycket omfattande text och Borg (1995) skriver att det i
Lgr62 var relativt styrt vilka foremal och/eller tekniker som skulle forekomma i undervisningen.
Kursplanetexterna inleddes med rubriken "Huvudmoment” och dar under klargjordes det stoff och
fardigheter som ansags vara mest betydelsefulla i undervisningen. Trots att de som lag bakom
kursplanen ansag att det fanns goda majligheter till variation inom ramen fér huvudmomenten,
pastar Borg att det var mycket detaljstyrt. Kursplanen inleds med rubriken "Mal” dar bada
slojdarterna ingar innan resterande rubriker, som huvudmoment, anvisningar och kommentarer tar
upp textilslojd, traslojd och metallsléjd var for sig. Under huvudmoment presenteras utforligt vilket
innehall undervisningen skall ha i respektive arskurs. Texterna ar relativt lika, men skiljer sig pa
vissa punkter under rubriken "Allmanna synpunkter” dér det i textilslojden talas om skapande
fantasi och estetisk fostran, material av lamplig kvalitet och harmoniska firger, prismedvetenhet
och att bli en bra textilkonsument. Under samma rubrik inom tré&— och metallsljden talas det om
elevens fostran till ordning, noggrannhet, sparsamhet, ansvarskdnsla och sjdilvstindigt skapande
inom givna ramar och utvecklandet av god smak. Aven om elevernas allsidiga utveckling niamns,
lag ocksa stort fokus pa att eleverna skulle fostras for samhalleligt och ideellt arbete (Borg 1995).

4.2.2 Laroplan for grundskolan, Lgré9
Lgr69 kom till som en bearbetning av Lgr62 och skulle inte ses som en ny laroplan. Dock fanns en



hel del skillnader. Begreppet eleven i centrum kan ses som ett nyckelord i texterna och skolans
delaktighet i samhallet framhélls mer an tidigare (ibid.). Detta stdimmer vél Overens med
inledningsfasen av den demokratiska konceptionen, dér stark kritik riktades mot den ensidiga
vetenskapliga fokuseringen som tidigare varit i hegemoni.

Lgr69 introduceras for forsta gangen en gemensam text for hela sléjdamnet och alla elever, oavsett
kon, far lika mycket sl6jd i bada sl6jdarterna i ak 3—6. (Dessutom i blandade grupper.) Huvudparten
av det som namns under rubriken "Huvudmoment” ar identiskt lika for lag—, mellan— och hogstadiet
och det handlar om att eleverna skall arbeta med fritt gestaltande arbete och funktionella foremal.
Da denna kursplan i storre grad framhaller elevernas personliga utveckling manuellt, intellektuellt
och emotionellt papekas det att sl6jdprodukten i forsta hand ar ett medel for att na syftet. Eleverna
uppmuntras ocksa att komma med egna initiativ sa lange projekten inte &r for tidskravande (Borg
1995). | stallet for att lagga fokus pa foremal, beskrevs det i kursplanen vilka hantverkstekniker som
borde inga i undervisningen och processen betonades (Borg 2001). Sl6jdprocessen kom till genom
en oOnskan att bryta traditionen av att reproducera slojdféremal i en lararstyrd undervisning.
Inspirationen kom fran den progressiva pedagogiska inriktning som utvecklades i England och USA
under 1940—, 50— och 60-talen. Detta arbetssétt uppmuntrade till nytdnkande och fick stor betydelse
vid grundskolans utformning. (Borg 2001). Dock visade det sig alltsa att slojdprocessen fick
genomslag forst i senare laroplaner.

4.2.3 Laroplan for grundskolan, Lgr80

| utformandet av Lgr80 utvecklades ett framatstravande laroplansarbete dar skolans etablerade
amnen stalldes i andra rummet och betraktades frdmst som medel for elevernas
personlighetsutveckling (Englund 2005). Centralt var skolans roll i samhallet och hur skolans inre
arbete och innehall skulle relateras till skolans 6vergripande mal. Det utvecklades en konflikt
mellan politiker om var fokus skulle ldggas. Socialdemokraterna koncentrerade sig pa att forsoka
precisera de overgripande malen i skolans amnen och arbetssatt via kursplanerna, medan andra
krafter ville lagga det ansvaret pa lokal niva. 1980 faststalldes kursplanerna av den borgerliga
regeringen och med detta fick den lokala skolan en friare resursanvdndning med storre
beslutskapacitet och friheter att sjalva prioritera. Amnesmalen var séledes skilda fran skolans
overgripande mal och skolor med lokala ideologier uppstod (Englund 2005). Skolans huvuduppgift
i denna l&aroplan var att fostra eleverna till ansvarstagande och demokratiska handlingssétt (Borg
1995).

Amnet sl6jd beskrivs med tre huvudmoment; skapande verksamhet, produktion och konsumtion
samt miljo och kultur. Innehallet presenteras sedan utifran dessa utan att precisera vad som skall
forekomma inom vilken arskurs. Borg skriver att den detaljerade styrningen helt har forsvunnit i
Lgr80. Istéllet kan man se vardet av elevernas sjalvreflektion i idé och planeringsfasen framtrada,
da det bland annat star: “beskriva och beratta om slojdarbetet”, och “beratta och beskriva det
planerade arbetet.” Dessutom kan man urskilja en viss kravhojning i denna kursplan i jamforelse
med tidigare.

4.2.4 Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, Lpo94

Det var socialdemokraterna som inledde arbetet med denna laroplan, men &aven denna gang
slutfordes arbetet av en borgerlig regering som tog Over utbildningsfrdgorna 1991,
Samhallsférandringarna var stora under den har tiden och med att kommunerna hade fatt ett mycket
storre ansvar, behovdes nya styrdokument (Borg 1995). Lpo94 var den forsta malstyrda laroplanen,
vilket innebar att det som eleven skulle l&ra sig var det som skrevs fram, istallet for, som tidigare,
hur undervisningen skulle ga till. | SOU 2007:28 skriver man att det lokala sjalvbestaimmandet hade
okat genom att ansvaret for skolan hade decentraliserats. Kommunerna fick en dkad frihet angaende



hur malen skulle nas, hur verksamheten skulle organiseras och vilka resurser som skulle investeras
pa skolan. Man ansag att om besluten togs narmare verksamheten kunde béttre hansyn tas till den
enskilda kommunens forutsattningar och behov. Malen i kursplanerna skulle utformas for att
preciseras pa lokal niva. Foredragande stadsrad menade att mal som var formulerade som
direktstyrande for undervisningen skulle medféra en alltfor stor detaljstyrning.

Denna laroplan skiljer sig mycket fran tidigare laroplaner bade vad galler ordval och upplagg. Den
inledande texten om hur skolarbetet skall bedrivas, som har funnits med tidigare, ar nu borttaget och
det gar inte heller att finna nagra anvisningar om arbetsmetoder, metoder, laromedel eller hur skolan
skall tillmotesga elever med behov av sarskilt stod. Kunskapsbegreppet i Lpo94 beskrivs i form av
de fyra begreppen fakta, forstaelse, firdighet och fortrogenhet (Borg 1995).

Borg belyser det faktum att slojdamnets indelning i olika materialomraden har tonats ner i Lpo94,
till forman fér den gemensamma beteckningen sléjd (Borg 1995). En uppmarksammad forandring i
Lpo94 kom att bli rubriken ”mal att strava mot”. Forfattarna ville uppna maltexter som det gick att
vardera ett resultat mot. Andra nyheter i kursplanen for sl6jd ar eleverna énskas bygga en tilltro till
den egna formdgan och eleverna skall under arbetets gdang reflektera over sina stdillningstaganden,
omprova sina beslut och kunna analysera, beskriva och vdrdera arbetsprocessen. | denna kursplan
presenterades ocksa internationella aspekter pa sléjd och kultur, vilket Borg ser som ett uttryck for
det nya mangkulturella svenska samhallet (ibid.).

Ar 2000 kom en revidering av kursplanerna i Lpo94. Kpl2000 liknar kursplanerna i Lpo94, men
bland annat tillkom betygskriterier som saknades i Lpo94. | &mnesrapporten for slojd (Skolverket
2005) gors en jamforelser mellan kpl2000 och Lgr80 dar slojdamnet pastds har utvecklats pa
framfor allt tre omraden i férhallande till Lgr80:

Kopplingen mellan manuellt och intellektuellt arbete poangteras i kursplan 2000, exempelvis att, utifran det
egna gorandet, reflektera 6ver och beddma arbetsprocesser och produkter. I Lgr80 framhdlls praktiskt arbete
och att l&ra sig anvanda olika sl6jdrelaterade material och metoder.

Elevernas personlighetsutveckling betonas. |1 Lgr80 var det framst utveckling av sléjdrelaterade formagor,
exempelvis skapande formaga, medan kursplan 2000 namner bredare kompetensomraden som inte ar lika
specifika for sl6jdamnet som exempelvis sjalvkansla och att ta eget ansvar for sitt larande.

Sléjdprocessen beskrivs i kursplan 2000 som &mnets “medel”, medan den i Lgr80 blev en foljd av
verksamheten, dock utan att ndmnas i kursplanen. | kursplan 2000 beskrivs sldjdprocessen med elevernas
delaktighet och ansvarstagande som utmarkande for slojddmnets karaktar och uppbyggnad. Utifrdn egna
erfarenheter och intressen forvantas eleven borja processen med en idé. | planeringsfasen skall eleven goéra val,
resonera, arbeta kreativt, fatta och motivera beslut. Under genomftrandet kan initiativformaga, problemlésning
och behov av att omprdva beslut praktiseras [...] (Skolverket 2005:16).

Borgs studie av kursplanerna (1995) kan sammanfattas med att alla, relativt entydigt, visar att
slojdens malsattning ar att utveckla elevernas estetiska kéansla och formaga att i slojdens material
visa prov pa sin uttrycksférmaga genom att pa olika satt skapa sina egna slojdféremal med sléjdens
metoder. Detta skall ske med kdnnedom om och inspiration av vart kulturarv (Borg 1995). Elevens
mojligheter till att ta eget ansvar och gora egna bedémningar framtréder tydligast i Lpo94, men
fransett fran olika satt att formulera meningar och stycken, gar det att konstatera att Borg ser manga
likheter i kursplanerna.

Borg skriver att malformuleringarna i samtliga laroplaner &r skrivna pa en generell och
overgripande niva. Daremot ar texterna under rubriken huvudmoment i Lgr62 och 69 mycket
slojdspecifika. 1 Lgr80 och i Lpo94 har séttet att skriva forandrats. | den inledande texten for



slojddmnet i dessa kursplaner finner man ett stort antal ord och begrepp som for tankarna till den
kognitiva utvecklingen medan begrepp som beskriver handens arbete ar svara att hitta. “Det
slojdspecifika i sléjdamnet doljs allt mer i texterna” (Borg 2001:126). Texterna ar saledes mindre
detaljstyrda, men Borg (1995) poangterar att texterna istéallet har blivit mer innehallsrika och de
langa meningarna gor att en analys av texterna har blivit svarare.

| SOU 2007:28 ingar en text av UIf Lindell dar han jamfor kursplaner genom tiderna med fokus pa
malformuleringar. Lindell skriver att tendenser visar kursplanerna har blivit mindre vagledande for
undervisningen och innehaller mer problematiserande av vad som ses som betydelsefull kunskap.
Detta speglar hur den utbildningspolitiska har strategin forandrats. | de forsta kursplanerna kunde
staten “peka med hela handen”, men detta ses inte langre som mojligt dd man nu vénder sig till en
allt mer utbildad yrkeskar. | Lgr62 och 69 var ocksa malen i huvudsak skrivna for undervisningen
och pa sa sitt riktade till lararen. | Lgr80 finns fortfarande mal for undervisningen, men flera mal
galler ocksa eleven. | Lpo94 ar det malen som fokuseras och inte undervisningen och dess
utformning. Samtliga mal ar riktade till skolan men de galler eleverna och deras kunskaps
inh&mtning.

4.3 Laroplansteori

Borg (1995) anvédnde sig av Goodson (Goodson 1991 i Borg 1995) i sin forskning om
laroplansteori. Goodson utgar fran ett socialkonstruktivistiskt perspektiv och havdar att texter av
laroplanskaraktar maste ses som sociala konstruktioner bade nar man undersoker hur texten har
framkommit och hur den praktiseras och appliceras i undervisningen. Dessa texter gors inte réttvisa
om de enbart analyseras tekniskt och objektivt. ”Laroplanstexter skall alltsd granskas i sin kontext,
de maste sattas in i sitt sammanhang bade tidsmassigt, ideologiskt och politiskt” (Borg 1995:12).
Utrymmet for vad lararen valjer for innehall att behandla begransas pa flera olika satt ovanfor
lararen. Men pad samma satt som att laroplanen och laromedlen i grunden &r politiska uttryck och
styrs av maktrelationer, havdar Englund (2005) att ocksa den pedagogiska handlingen &r en politisk
handling. ”Det utrymme for tolkning som inryms i ldaroplaner och laromedel som politiska
kompromisser, och laromedel som uttryck for en viss tolkning av laroplanen, ges en specifik
tolkning 1 klassrummet genom ldrarens agerande” (Englund 2005:136). Det som bestammer
tolkningen &r den pedagogiska grundsynen, vad som &r kunskapssynen hos pedagogerna. Men
kunskapssynen &r i sin tur knuten till manniskosyn och samhéllssyn och pa detta satt vill Englund
visa pa det samband som finns och hur komplext det &r att studera dessa maktfaktorer.

Svingby (1979) skriver att skolans verksamhet i forsta hand styrs av den allménna strukturen i
samhallet, det vill séga vad samhallet har for syn pa syftet med utbildning. Exemplen som tas upp &r
elevernas placering i samhallet, skolan som avgorande for elevernas framtida yrkesmaojligheter och
synen av att utbildningssystemet ar férmedlare av den dominerande ideologin alternativt vikten av
skolans funktion i bevarandet av den existerande samhéllsstrukturen. Laroplanerna ér, i sin tur, det
pedagogiska uttrycket for landets skolpolitik och ligger till grund foér det konkreta arbetet i skolan.

Laroplanen ar en utgangspunkt och ett riktmarke for hur skolan skall drivas och man bér med
styrdokument och kursplaner kunna legitimera sitt val av innehall och arbetssatt. Svingby listar
fragor att analysera vid utformningen av en laroplan. Hon poéngterar dock att tyngdpunkterna i de
olika fragorna varierar beroende pa de skilda teoretiska och ideologiska utgangslagen som ligger
bakom utformandet. Vi forsoker nedan sammanfatta de fragor som Svingby anser bor behandlas:

1. Fréamst handlar det om hur en l&roplan bor utformas for att vara bra” eller logisk och
rationell. Har handlar det om hur de olika delarna i laroplanen skall skrivas for att fungera
som styrning och stdd, till exempel balansen mellan rubriker och text. Internationella och



nationella utredningar far ofta ligga till grund inom detta omrade.

2. Den andra fragan ror innehallet i &mnena. Har kan det till exempel diskuteras om laroplanen
skall koncentrera sig pa fakta och fardigheter i kursplanerna eller om fokus skall laggas pa
hur elevernas personliga och sociala egenskaper skall framjas.

3. | debatter om laroplanens inriktning har fragor kring laroplanens roll kommit upp. Vilka
funktioner fyller laroplanen och vilket inflytande har den 6ver undervisningen och hur den
anvands. Svingby skriver att analyser som har gjorts i Sverige indikerar att laroplanens roll
skiljer sig mycket fran vad som avses i laroplanen och officiella dokument kring laroplanen.

4. En annan synvinkel att titta pa ar laroplanens relation till samhallsutvecklingen. Har finns ett
beroendeférhallande dar laroplanens utférande och innehdll regleras av de politiska,
ekonomiska och ideologiska faktorer som rader i samhéllet. Sjdlva tillimpningen av
laroplanen i skolan &r i sin tur beroende av trycket fran den dominerande samhéllsstrukturen.

Svingby (1979) belyser att formandet av laroplaner langt ifran ar problemfritt. Bland annat lyfter
hon att skolpolitiken sallan &r entydig, utan praglas av konflikter och kompromisser. Hon stéller
ocksa fragan vad laroplanen har for betydelse i forhallande till laromedel, betygssystem och
resursfordelning. Olika delar av laroplanen kan ha olika inflytande pa lokal niva och
undervisningens utformning ar beroende av vem som tolkar dokumentet. Hon belyser detta i sin
forskning genom att tala om tva styrmedel som har inverkar pa undervisningen. De formella
ramarna &r objektiva begransningar i form av dokument som innehaller alla grundldggande
bestammelser som styr forhallandet mellan individ och samhallet. Hit hor till exempel skollagen
och laroplanerna, som ger granser for undervisningens innehall. De formella ramarna reglerar
saledes skolans yttre struktur och samtidigt dess maktstruktur. De informella ramarna ar subjektiva
begransningar som dels styrs av lararnas enskilda uppfattning till de formella ramarna, men ocksa
av hur den enskilda skolan tolkar och Oversatter de formella begransningarna (Svingby 1979).
Viktigt att tanka pa vid lasningen av Svingbys teorier och forskning &r att den ar gjord pa 1970-
talets slut och darmed skriven innan utformningen av Lgr80. Till foljd kan det finnas andra fragor
att stalla idag eller skal till att formulera fragorna annorlunda. Dock &r detta en bra grundmall i
analyser av styrdokument.

Goodson havdar att laroplanerna fran 60— och 70-talen var tydligt formade uppifran och grundade
sig pa rationella, politiska beslut med en pedagogisk vinkling, vilket medforde att lararna uppfattade
dem som ordinationer. Det var dessutom ordinationer som var omojliga for larare och elever att
uppna. Goodson talar da om impossibilism, vilken hér innebér att nar beslutsfattarna avsag att
radikalt forandra skolan med sina medel blev situationen orealistisk och det medfdrde problem for
berdrda i verksamheten vid implementeringsfasen (Borg 1995).

Saval Goodsons imposibolism som Svingbys formella och informella ramar gar att harleda till
Goodlads laroplansteori. Goodlads definition av l&roplanen ar inte bara det dokument vi i Sverige
kallar laroplanen. Han inkluderar &ven lagar och forordningar, alltsa allt vi kallar for styrdokument,
samt idéer bakom och upplevelser av dessa texter da styrdokument kan te sig vitt skiljda beroende
pa vem som studerar dem och ur vilket perspektiv, om man &r avsandare, tolkare eller mottagare.
Goodlad (1979 i Hasselskog 2010) havdar darfor att det inte bara finns en utan flera laroplaner
verksamma samtidigt i skolan pa olika nivaer. Det han kallar for den ideologiska Iiroplanen har
mycket gemensamt med Goodsons begrepp imposibolism och det Svingby kallar de formella och
informella ramarna kan likstdllas med Goodlads formella och uppfattade léroplan. Hasselskog
(2010) beskriver Goodlads fem laroplansnivaer pa foljande satt:
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Den ideologiska ldroplanen dr den vision som beskriver hur vi skulle vilja ha det i skolan, helt
bortsett fran t ex ekonomiska och organisatoriska mojligheter. Den ideologiska laroplanen ar
saledes ndgot man kan strava mot, men inget som gar att genomfora da den till sin natur uttrycker
en 6nskan och inte en mojlighet. Det kan dven havdas att en sadan laroplan vore omdjlig att arbeta
utifran, da mangas asikt om vad som &r en ideal skola spretar at helt olika hall.

Den formella liroplanen &r de styrdokument som géller i skolan idag det vill sdga skolans faktiska
uppdrag och forhallningsregler. Dessa dokument &r beroende av manga olika faktorer och ar darfor
en kompromiss med den ideologiska laroplanen for att fa ihop saval ekonomiska och politiska som
pedagogiska och organisatoriska forvantningar. Enligt Eklund (2003) &r det genom studier av dessa
man kan se skolans uppgift och samhallets férvantningar pa densamma.

Den uppfattade ldroplanen &r hur t ex enskilda larare eller arbetslag tolkar den formella laroplanen.
Vad de laser ut, ur styrdokumenten, att undervisningen skall innehdlla. Den uppfattade laroplanen
kan ocksa avse vad foraldrar upplever skall ingd i undervisningen. Enligt Goodlad (1994:134) kan
detta orsaka konflikt da foraldrar inte upplever att skolan skéter sitt uppdrag da lararnas och
foraldrarnas upplevda kursplan differentierar for mycket.

Den genomforda liroplanen ar den undervisning som genomfoérs i skolorna. Eklund (2003) kallar
det for den operationaliserade laroplanen och menar darmed att det &r en operationalisering av den
av lararen uppfattade laroplanen. Dock ar det inte alltid lararens uppfattade laroplan som ocksa &r
den genomfdrda. "Goodlad hévdar att det larare uppfattar som den genomforda laroplanen i sitt
klassrum, och hur undervisningen faktiskt ser ut kan vara ganska olika” (Hasselskog 2010:88).

Den upplevda ldroplanen & mottagarens upplevelse av laroplanen, det vill sdga hur eleverna
upplever sin undervisning. Denna laroplan kan vara svar att nd. "Om man som forskare fragar
elever maste hansyn tas till vad de vagar svara, tror att de forvantas svara, och vilken bild de 6nskar
formedla” (Hasselskog 2010:88). Om elevernas upplevda laroplan och den formella laroplanen
skiljer sig mycket at kan det vara grunden till konflikt i bedomningssituationer. Eleverna forhaller
sig till den upplevda laroplanen, men beddms efter den formella och den av l&raren uppfattade
laroplanen.

Vi presenterar Goodlads laroplansteori da det ar relevant att klargora vilken laroplan vi studerar i
detta arbete. Vi kommer att titta pa den formella laroplanen, da det ar skolans formella uppdrag i
slojd vi undersoker och genom den vi far en tydlig bild av dess faktiska syfte i undervisningen.

Da slojdlarare enligt Borg (2001) i hogre grad &n andra larare lutar sig pa tradition och erfarenhet
snarare an styrdokument ar det mer relevant for var undersokning att titta pa vad eleverna skall
studera i slojden an vad de faktiskt gor pa lektionerna.

Det finns dessutom olika normsystem att forhalla sig till nar man formulerar laroplaner och
kursplaner. L&roplansforskaren UIf P. Lundgren har introducerat begreppet laroplanskoder och
dessa tas upp i Linde (2000). Med laroplanskod menar Lundgren de principer som finns for att
vagleda undervisningen nér det galler urval, organisation och formedlingsform for skolans
undervisning. Foljande fyra koder finns med i Lundgrens originalverk. De tva sistnamnda har
kommit till senare i laroplansdiskussioner.

Klassisk ldroplanskod manar till bildning d&r ménniskan féréadlas i riktning mot ett ideal, drdmmen

om en svunnen tid. Detta uppnas genom sjélvdisciplinerande studieflit ofta med hjalp av (klassisk)
litteratur.
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Realistisk liroplanskod handlar om att ha en vetenskaplig forstaelse av varlden. Har ser inte skolan
i forsta hand till teknisk kunskap som direkt gar att omsétta till arbetsmarknaden, utan istéllet ar det
en vetenskaplig och rationell varldsbild hos eleverna som star i fokus. Englund (2005) skriver att
denna kod foretrader det kapitalistiska samhéllets krav pa att vissa skikt i samhéllet skall erbjudas
speciell utbildning.

Moralisk viirldsbild vill ge en viss lojalitet och moral till deltagarna. Denna kod gar att finna i den
svenska folkskolan dar kyrkan fortfarande hade en avgdrande roll. Men d&ven politik och
samhallsforandringar praglar innehallet, da det & maktens varderingar som ar centrala (Linde
2000).

Rationell eller utilistisk ldroplanskod ar en “nyttokod” som forknippas med borgerliga skolor.
Skolan skall forbereda eleverna for ett utvecklande samhalle och till exempel sprak— och
matematikundervisningen utformas for handel. Englund (2005) tillagger att denna kod har en tydlig
framtidsinriktning och det var den vetenskapliga rationaliteten som lade grunden till skolans roll i
samhallet under 1950- och 60-talet i Sverige.

En annan l&roplanskod som Linde (2000) lyfter &r den demokratiska eller medborgerliga
ldroplanskoden. Inom denna kod menar man att undervisning traditionellt & motsagelsefull. Detta
da utbildning och kunskap & ena sidan &r frigorande och skall skydda den utbildade mot lgner och
vanforestallningar och medverka till att manniskan far ett bra liv med formaga att ta egna beslut i
samhallslivet. A andra sidan &r utbildning en maktutdvning dér négon annan véljer ut och
organiserar undervisningen och tar sig da friheten att bestimma 6ver hur eleven ser och forstar
varlden. ”Det ligger onekligen ett dilemma i att utbildning bade ar ett ingrepp i individens
varldsbild och en makt 6ver subjektiviteten samtidigt som den faktiskt ger vagar och ingangar till
sjalvstandigt tdnkande och ar frigorande” (Linde 2000:36). Denna laroplanskod anbefaller respekt
for elevernas kommunikativa frinet. Alla deltagare skall fa tala och sprida sina synpunkter utan risk
for diskriminering eller sarbehandling. Bade larare och elever skall i undervisningen gemensamt
forhandla om vad som skall studeras och pa vilket sétt.

Linde havdar att ingen av laroplanskoderna &r ensamt dominerande i allmanna skolor i moderna
samhallen idag. Aven om fragment av den klassiska och realistiska forekommer, kan man se att den
rationella koden har haft mest medvind efter andra vérldskriget. Detta genom att mer praktiska
amnen, med fokus pa teknik och ekonomi, har fatt utrymme i skolan och synen i skolan har saledes
forandrats genom att elevens aktivitet framhalls. "Det ar inte bara pa forhand faststallda kunskaper
som vidarebefordras, utan elevens aktiva kunskapssokande och behdrskande av metoder for att stka
ny kunskap préglar undervisningen” (ibid:37). Denna kod, som har en progressivistisk syn, har en
tydlig roll i svensk skolideologi.

Stoffet i skolans moraliska fostran har forskjutits fran patriotiska och religiésa varden i riktning mot
internationalisering, tolerans och demokratiska varlden. Aven om den moraliska laroplanskoden
inte dominerar kursinnehallet innehaller alla styrdokument en formedling av varden och i Sverige
varierar synen beroende pa vilket eller vilka partier som leder den skolpolitiska diskussionen. Linde
skriver att oppositionen varnar om en vardeférmedling, medan var sittande regering, som tidigare
tryckt pa att skolan skall fostra, idag garna vill tona ner vardeformedlingen och istallet sétta starkta
amneskunskaper i forgrunden. Roman skriver i boken bedomning i och av skolan (2010) om
grundldggande motséttningar mellan Socialdemokraternas och Moderaternas utbildnings— och
bedémningspolitik dar hdgern stravar mot tydlighet och méatbarhet medan vénstern tar avstand fran
en skola dar det latt matbara blir det véasentliga. Det ar darfor viktigt att tanka pa, vid var granskning
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av styrdokumenten, att det vid ett offentligt statligt skolsystem finns ett beroendeférhallande mellan
skolan och de partier som har regeringsinnehav. Vara olika partier med skilda ideologier ger skilda
tolkningar och betoningar i skolans vardegrund. Linde (2000:37) styrker att ”[...] den makt dver
sinnena som skolsystemet innebar anvands for att formedla de varden som maktens bérare tror pa.”

Borg (1995) skriver att forandringar i utbildningsvasendet kan vara ett led i samhéllsutvecklingen,
men det kan ocksa vara ett verktyg for en politisk 6nskan att forandra samhallet. En forutséttning
for att de politiska dnskningarna skall kunna genomfdras, &r att formulera en ny l&roplan. En text i
den nationella laroplanen, rérande ett specifikt amne, kan darfor inte ses isolerat fran det
sammanhang och den tid vi befinner oss i. Dessutom maste utbildningssystemets utformning
relateras till hur utbildningen inférs i sociala sammanhang:

“Uppenbart ar att de olika politiska ideologiernas syn péa skolans roll i samhallets sociala integration har
forandrats dels dver tiden och dels i relation till de krav som den totala samhéllsutvecklingen har stallt. Det gar
inte att etikettera en politisk ideologi som foresprakare for ett och samma synsatt pa utbildning for 1ang tid,
men genom att relatera till den férda utbildningspolitiken och debatten till olika politiska ideologier kan en
sadan karakteristik upparbetas” (Englund 2005:252).

5. Metod

| denna studie kommer vi att jamfora den formella kursplanen av kpl2000 med Lgrll. Vi har valt att
endast fokusera pa den formella aspekten pa grund av tva faktorer. For det forsta skriver Eklund
(2003) att det ar genom studier av den man kan se skolans uppgift och samhéllets forvantningar pa
densamma. For det andra skriver Bergstrom och Boréus (2005) om vikten av att bedéma tva texter
pa samma satt da de skall jamforas. Eftersom Lgrll annu inte implementerats i den svenska skolan
ar saledes en jamforande undersokning av den uppfattade eller upplevda laroplanen omdjlig. Var
metod kommer darfor bli uteslutande textanalytisk.

5.1 Textanalytiska inriktningar

Bergstrom och Boréus (2005) beskriver i sin bok Textens mening och makt olika textanalytiska
inriktningar. Efter studier av dessa har vi kommit fram till att vi vill anvinda ett par olika
textanalytiska inriktningar for att jamfora skillnader pa kpl2000 och Lgrll. En kvantitativ och en
kvalitativ inriktning. De inriktningar vi anvander, och som kommer att forklaras mer ingaende
nedan, ar innehdllsanalys och ideologianalys.

Innehallsanalys &r, enligt Bergstrom och Boréus definition, en klart kvantitativ analysform. Den
anvands for att rakna vissa ord eller metaforer i en textmassa. Metoden beskrivs som lamplig for att
se forandringar och vérdeforskjutningar Over tid genom att uppmdrksamma forekomsten och
frekvensen av vissa ord, argument eller metaforer i den textmassa man undersoker. Innehallsanalys
anvands ocksa for att se vilka ord som anvands i olika sammanhang och for att undersoka huruvida
till exempel en nyhetsrapportering ar objektiv och saklig. Ett exempel Bergstrom och Boréus (2005)
tar upp ar om gerillamedlemmar bendmns som terrorister eller frihetskdmpar i media.

Ideologianalys har till skillnad fran innehallsanalys ingen direktmall for hur undersokningen
genomfors. Det ger forskaren en stor frihet att utveckla ett analysinstrument som passar for den
aktuella studien. Bergstrom och Boréus delar in ideologianalysen i tre olika riktningar dér olika
analysverktyg anvénds. Idealtyper som analysverktyg, dimensioner som analysverktyg och
ideologikritik. |1 arbetet med idealtyper som analysverktyg utarbetas ett raster som &r ett satt att
Klassificera och sortera delar av texten, snarare &n ett verktyg for att formulera hypoteser (ibid).
Inom ideologikritiken anvands verktyg fran andra textanalytiska inriktningar, eller snarare
inspiration fran andra inriktningar. Vad som skiljer ideologikritiken tydligast fran de andra
inriktningarna hér &r att det inom ideologikritiken alltid relateras till omvérlden och den kontext
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texten ar skriven i. Dimensioner som analysverktyg lampar sig val att anvdnda vid studier av
politisk ideologi, forandringar over tid samt i jamforande mellan tva olika politiska texter. Sérskilt
val lampar sig verktyget for studier 6ver langa tidsfrister (Bergstrom och Boréus 2005). De olika
dimensioner som skall studeras stélls upp och utifran dem formuleras tva motpoler. Ett exempel pa
en sadan dimension ar: "Samhallsteori (kollektivistisk— individualistisk)” (ibid:164). Genom att
studera texter utifran en sadan uppstéllning kan ideologiska skillnader synliggoras. | detta arbete &r
det dimensioner som analysverktyg vi kommer att anvéanda.

5.2 Kritiska aspekter

Det finns dock problematiska aspekter med alla typer av textanalys. Inom innehallsanalysen &r ett
av problemen att det outtalade blir osynligt. | vissa fall blir en innehallsanalytisk textanalys helt
korrekt da det outtalade inte &r relevant i sammanhanget. Men det kan ocksa vara sa att nagot ar
outtalat da det &r absolut sjalvklart och darfor inte behdver sagas. Vid en analys Gver tid kan det
saledes verka som att jamstalldhet har gatt fran att vara en viktig fraga till att vara fullstandigt
ovasentlig da det blivit en sjalvklar aspekt med tiden att det inte skrivs fram. For att komma till ratta
med sadana eventuella feltolkningar ar det nodvéndigt att kdanna till kontexten texten ar skriven i
och hur samhallet ser ut i Ovrigt. Nar det galler studier over tid &r det ocksa viktigt att vara
medveten om att ords betydelser kan skifta eller forknippas med en viss grupp och dess retorik.
Bergstrom och Boréus (2005) skriver om ordet fakta som under tidigt 1980-tal starkt blev sa
forknippat med den sa kallade kunskapsrorelsen, som foresprakade att skolan framst skulle
formedla faktakunskaper, att det i offentliga texter byttes ut mot ordet data som upplevdes mer
neutralt.

Inom ideologianalysen och da sarskilt anvandandet av dimensioner som analysverktyg, &r
nackdelarna delvis av en annan art. Da det ar tva eller tre dimensioner som fokuseras finns det risk
for att aspekter i texten gar forlorade. Dér utver finns risk for att intersubjektiviteten blir lidande
vid for vaga definitioner av vad och hur texten skall analyseras. Ett annat problem som kan
forekomma i arbetet med denna typ av analysmodell &r att forskaren ser pa texten ur
analysmodellens filter sa till den grad att utsagor tanjs hit eller dit for att den skall passa i modellen
istallet for att lata texten tala (ibid.2005).

5.3 Validitet och reliabilitet

For att arbeta med innehallsanalys kravs ett utarbetat kodschema. | detta analysinstrument
preciseras vilka delar, ord, i texten som skall raknas och ingd i undersokningen. Vid en manuell
undersokning av en storre textmassa ar det viktigt att kodschemat ar noggrant framtaget da det kan
vara tidsédande att andra i kodschemat sa att undersokningen maste goras om. Reliabiliteten och
intersubjektiviteten inom innehallsanalysen ar ofta mycket god da det ar relativt enkelt att
kontrollera antal rdknade ord.

Vi har valt att arbeta med dessa metoder da vi anser att de ar bast lampade for att fa svar pa vara
fragor samt att de hjalper oss i jamforandet med den tidigare forskning som &r gjord i amnet. Borg
(2005) har delvis gjort en innehallsanalys dar hon listat i texten forekommande ord. Det gor dven vi
for att leta efter monster i de olika kursplanerna. De ord vi har raknat ar valda for att vi ansett dem
som signifikativa for de olika kursplanerna. Kursplanerna innehaller 910 ord (kpl2000) respektive
868 ord (Lgrll) och detta ar viktigt att ha med i berakningarna for att uppna basta validitet. Av
samma anledning kommer vi ocksa att klarlagga vilka ord som eventuellt finns med i rubriker.
Dimensioner som analysinstrument anvander vi for att pa basta satt belysa skillnader kursplanerna
emellan.

De dimensioner som kommer att belysas i denna studie ar for det férsta vad som skrivs fram om
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direktiv. Kursplanen ar i sig en central styrning, men hur mycket behover de tolkas pa lokal niva?
Kan man applicera den centralt skrivna kursplanen pa lokal niva? For att utforska detta utférs aven
en innehallsanalys inom denna dimension. For det andra utforskas dven vad som skrivs fram som
slojdens syfte i fraga om utveckling. For vem é&r slojden till? Motiveras sl6jden utifran individens
eller for samhallets utveckling? Den sista dimensionen handlar om ansvar. Ar det skolans eller
elevens ansvar att den senare uppnar malen? Kraver sléjden en egen drivkraft hos eleven eller ar det
skolans ansvar? Varfor just dessa dimensioner belyses ar pa grund av att de ofta diskuteras i media
och for att de visar pa olika synsatt pa skolan som helhet.

Efter studier av olika typer av textanalytiska inriktningar resonerade vi oss fram till vilka som skulle
anvandas. Darefter utarbetades vart kodschema och dimensionsanalysinstrument. Innehallsanalysen
ar resultat av gemensam anstrangning. Arbetet med dimensionerna har utforts pa olika hall och
sedan jamforts och varit amne for diskussion. Detta tillvagagangssatt har anvants for att uppna god
intersubjektivitet och reliabilitet.

6. Resultat

6.1 Redogorelse for kursplanerna

Kursplanerna for slojd i kpl2000 och Lgrll ar disponerade pa olika satt. Nedan féljer en kort
redogorelse for hur de bada texterna ar upplagda.

Den forsta rubriken i kpl2000 ar ”Amnets syfte och roll i utbildningen”. Har redogdrs amnets
positiva inverkan pa manniskan och de egenskaper slojden utvecklar. Har namns ocksa perspektiv
som amnet skall belysa s& som jamstalldhet och resurshushéllning. Vidare finns rubriken "Mal att
strava mot”. Har beskrivs i punktform vad skolan stravar efter att eleven skall utveckla. Efter det
beskrivs ”Amnets karaktar och uppbyggnad”. Har beskrivs slojdprocessens olika delar och dessa
delars utvecklande egenskaper. Har skrivs ocksa vilka faktorer som bor tas i berdkning vid
slojdarbeten samt dess egenskaper for arbete i andra @mnen. Déarefter kommer rubrikerna ”Mal som
eleverna skall ha uppnatt i slutet av det femte skolaret” samt ”Mal som eleverna skall ha uppnatt i
slutet av det nionde skolaret”. Under dessa rubriker star det i punktform vad eleven skall kunna for
respektive femman och nian. Efter detta kommer rubriken “Beddmning i &mnet slgjd” samt
betygskriterier for val och mycket vél godkant. Vad som star under dessa rubriker &r dock inte
relevant i var undersokning da det i skrivande stund inte finns betygskriterier for Lgrll.

Lgrllborjar med en kort ingress om vad slgjd &r. Darefter kommer &mnets “syfte” dar det beskrivs
vad undervisningen skall leda till. Avslutningsvis under denna rubrik ges fyra 6Gvergripande
syftespunkter. Nasta del i texten &r “Centralt innehall”. Denna del ar uppdelad i tre grupper. "arskurs
1-3”, arskurs 4—-6” samt “arskurs 7-9”. Under samtliga dessa delar finns samma innehallsomraden;
”Sléjdens material, redskap och hantverkstekniker”, ”Sl6jdens arbetsprocesser”, ”Sléjdens estetiska
och kulturella uttrycksformer” samt ”Sléjden i samhéllet”. Under dessa omraden beskrivs innehallet
i punktform. Avsnittet om beddmning heter i denna kursplan “kunskapskrav”. Dessa ar dock inte
faststallda &nnu.

En skillnad mellan Lgr11 och kpl2000 &r att ordet arskurs ar tillbaka. Under Lpo94 har man anvant
ordet ar istallet for arskurs. Man har inte heller anvéant sig av benamningen lag— mellan— och
hogstadium. Istallet har man aren fran forskoleklass till femman kallat yngre aldrar och de senare
for aldre aldrar. 1 Lgrll ar dock dessa stadiumindelningar aterinforda. Rubriken ”Mal som eleverna
skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret” i kpl2000 har anvands som betygskriterier for
betyget G. Huruvida vi skulle ha med det som star under dessa rubriker i var undersékning har
darfor varit amne for diskussion. Men da rubriken "Bedomning i amnet slojd” kommer forst efterat
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och da man kan likna dessa rubriker med Lgr:s Centralt innehall har vi kommit fram till att ha med
detta stycke i var undersokning.

6.2 Innehallsanalys

Vid innehallsanalys av kpl2000 och Lgrl1 blir det tydligt att kursplanen star for utveckling. Ordet
utveckla eller utveckling aterfinns inte mindre &n arton respektive femton ganger i dessa texter. Av
de ord vi har tittat narmare pa i kpl2000 &r ordet utveckla/utveckling det allra vanligaste ordet.
Val/vilja/viljer ar det ndst mest frekventa och formdga eller formdgan det tredje mest skrivna. |
Lgrll &r daremot ordet material det mest skrivna. Viktigt att belysa ar att ordet finns med i rubriken
”Sl6jdens material, redskap och hantverkstekniker” och det 6kar naturligtvis ordets frekvens, men
material namns hela tjugotva ganger i texten, varav tre ganger i samband med rubriken. Samma
galler hantverk, som namns 14 ganger i Lgrl1 och endast 1 gang i kpl2000. Utveckling ar det andra
mest vanliga ordet i Lgrll. Det tredje vanligaste ordet i denna text ar ordet ide.

Ord som har med val att géra och som var det nést mest forekommande i kpl2000 skrivs bara tre
ganger i Lgr1l. Formaga som var det tredje mest forekommande i kpl2000 skrivs dven det bara tre
ganger i Lgr1l. Ordet idé ar visserligen det tredje mest forekommande ordet i Lgrll med sina sju
ganger. Dock &r det skrivet nio ganger i kpl2000 och &r darmed det fjarde mest skrivna i den texten.
En skillnad pa texterna ar aven att ordet foremdl anvands i Lgrll medan det i kpl2000 inte skrivs
foremal ndgon gang. Dar anvands istéllet ordet produkt. En annan skillnad ar att det i kpl2000
skrivs att “dmnet ger” till exempel mojligheter, medan man i Lgrll inte anvander det ordet alls
utan skriver att “eleven ges " till exempel majligheter. Se bilaga 1 for att fa en mer 6verskadlig bild
av sokta ords frekvens.

Under foljande tre rubriker redovisas vart resultat av att anvanda dimensioner som analysverktyg.
Vi har valt ut tre dimensioner: Direktiv som skall svara pa var styrningen finns — lokalt eller
centralt. Det andra ar utveckling, dar vi granskar vem den riktar sig till — individ eller samhalle.
Sist soker vi efter vem som framst har ansvaret for larandet — skolan eller eleven. (Se bilaga 2).

6.3 Direktiv

Kursplaner ar centralt skrivna dokument som alla skolor skall ratta sig efter. Dock har kursplanerna
fran Lgr80 behdvt tolkas pa lokal niva med preciseringar av vad man gor rent praktiskt under olika
terminer i amnet. Vad som undersokts har ar huruvida Lgrll behéver omtolkas pa lokal niva eller
om de gar att applicera dem direkt pa undervisningen i klassrummet.

| bade kpl2000 och Lgrll namns de klassiska sl6jdmaterialen textil, tra och metall. | kpl2000 finner
man dessa materialbenamningar i den inledande syftestexten samt under "mal att uppna” for elever i
ar 5. 1 Lgrll namns dessa material under "centralt innehall” for samtliga arskurser. Det ndmns aven
under arskurs 1-3, att eleverna skall kanna till nagra av materialens ursprung, till exempel ull och
svenska traslag. | évrigt ar inget specifikt material benamnt i ndgon av kursplanerna, men under
centralt innehall for arskurs 7-9 namns kombinationsmajligheter med andra material "till exempel
nyproducerade och ateranvanda material”.

Vad géller teknikbendmningar finns inte en enda i kpl2000. Valet av metod i ett sl6jdarbete skrivs
hér fram som en del av undervisningen och utvecklingen for eleven samt att eleven genom det
manuella arbetet blir fortrogen med olika arbetsmetoder inom sléjdomradet. | Lgrll finns atta olika
tekniker namnda. Dessa finns under centralt innehall for de olika arsgrupperna. Tva till tre tekniker
ar benamnda for varje grupp och dessa star beskrivna som exempel pa vad som kan lyftas i
undervisningen.
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6.4 Utveckling

Det gar att konstatera att hela kursplanen ar skriven med fokus pa att eleverna i skolan skall
utvecklas och utveckla kunskaper. Det vi vill granska &r hur denna utveckling skrivs fram och for
vem eller vad utvecklingen av individen skall ske — for eleven sjalv eller for samhallets tillvaxt.

| kpl2000 namns utveckla och utveckling sammanlagt 18 ganger. Det ar framfor allt elevernas
allsidiga utveckling som aterkommer. Till exempel inleds kursplanen med meningen: ”Sl6jdamnet
bidrar till elevernas allsidiga utveckling genom att 6va upp deras skapande, manuella och
kommunikativa formaga” (under rubriken &mnet syfte och roll i utbildningen i kpl2000). Mycket i
denna kursplanen for tankarna till elevens personliga utveckling. Under samma rubrik star det att
slojd utvecklar kreativitet, nyfikenhet, ansvarstagande, sjdlvstindighet och formdga att lésa
problem, egenskaper som helt klart utvecklas hos eleven. Vidare star det under rubriken "Mal att
stradva mot” bland annat att skolan, i sin undervisning i slojd, skall strava efter att eleven bygger upp
sin sjalvkansla och tilltro till den egna férmagan att slojda och utvecklar kunskaper och lust till ett
kreativt skapande utifrdn egna erfarenheter och intressen. Under rubriken ”Amnets karaktir och
uppbyggnad” star det att resultatet av att eleverna far prova sig fram och komma pa egna lésningar,
starks och utvecklas deras kreativitet och begreppsbildning. ”Att ha egna idéer, att kunna vélja olika
alternativ, att kunna paverka och vara delaktig i processen fran borjan har stor betydelse for
elevernas engagemang och allsidiga utveckling”. Aven begreppsutveckling och lis— och
skrivutvecklingen forekommer i texten. Dessa lyfts framst for att tydligg6ra slojddmnets betydelse
for elevernas utveckling och framgang i andra skolamnen.

Sléjdamnet bidrar till begreppsbildning och begreppsutveckling inom savél sl6jd som andra skoldmnen. Det
ger exempelvis genom matematiska tillampningar en grund for storleksuppfattning och forstaelse for geometri.
Nar eleverna tar del av instruktioner samt presenterar, dokumenterar och varderar sina arbeten bidrar detta till
las— och skrivutvecklingen (kpl2000).

Samtidigt &r det pd manga stéallen svart att avgora for vem utvecklingen (hos eleven) ar till for.
Under rubriken “amnets syfte och roll i utbildningen™ star det till exempel att: "utbildningen i slojd
syftar till att skapa medvetenhet om estetiska varden och att utveckla forstaelse av hur materialval,
bearbetning och konstruktion paverkar en produkts funktion och hallbarhet.” Har handlar det om att
skapa en medvetenhet hos eleven for att utveckla forstaelse for de faktorer som paverkar en
produkts funktion och hallbarhet, kunskap som gynnar var samhéllsutveckling. Likasa att eleven
skall “tilligna sig praktisk erfarenhet av olika arbetsmetoder, verktyg, redskap och
informationsteknik vid arbete i sldjdens olika material”, har ett samhéllsperspektiv &ven om
utvecklingen aven sker for elevens skull.

P4 andra stallen i kursplanen finns det ett tydligare samhallsperspektiv. Bland annat star det att
undervisningen syftar till att “utveckla kunskaper som ger en beredskap for att klara uppgifter i det
dagliga livet”. Likasa ar slojdens syfte att ge kunskaper om miljo— och scikerhetsfidgor och att
skapa medvetenhet om vikten av resurshushdllning. Under rubriken ”Mal att strava mot” star det att
skolan, i sin undervisning i slojd, skall strava efter att ”eleven bygger upp en handlingsberedskap
for det dagliga livets behov med beaktande av aspekter som jdamstdlldhet, ekonomi och miljo”.
Detta ar faktorer som ses som en resurs for samhéllets utveckling. Andra ord som férekommer och
som gar att forknippa med utveckling ur ett samhallsperspektiv ar produktionsprocess,
resursanvdndning, hadllbarhet, ekonomi och miljopdverkan.

Nar man soker pd utveckla/utveckling i Lgrll far man 15 traffar. Har ar det framst begreppet
idéutveckling som aterkommer. Idéutveckling lyfts under rubriken slojdens arbetsprocesser inom
varje arskurs (indelat i arskurs 1-3, 4-6 och 7-9) for att presentera slojdarbetets olika delar. Ordet
utveckling syns ytterligare tva ganger och det ar samhdillets utveckling och hdllbar utveckling, som
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namns en gang vardera. | Lgrll finns dessutom underrubriken “Sléjden i samhéllet” som
aterkommer vid specifikationen inom varje arskursgrupp. Men da det inte ar utskrivet varken for
vem, av vem eller hur detta material skall behandlas ar det svart att dra nagra slutsatser utifran
enbart rubriken.

Redan i den inledande texten poangteras att sldjden utvecklar férmagor som bade ar viktiga for
eleven och samhaéllets utveckling: ”SI6jd innebar manuellt och intellektuellt arbete i férening vilket
utvecklar kreativitet, och starker tilltron till formagan att klara uppgifter i det dagliga livet. Dessa
formagor ar betydelsefulla for bade individers och samhéllens utveckling” (Lgrll). Vidare skall
eleverna ges mojligheter att “utveckla sin skicklighet i en process dar tanke, sinnesupplevelse och
handling samverkar”, vilket avser en personlig utveckling.

| denna kursplan &r det fler stallen dar det uppstar ovisshet om vem eller vad utvecklingen ar till for.
Genom undervisningen skall eleverna ges forutséttningar att utveckla kunskaper om farg, form,
funktion och konstruktion och om hur dessa kunskaper kan kombineras med medvetna val av
material och teknik. Vidare skall undervisningen bidra till att eleverna utvecklar fértrogenhet med
begrepp som beskriver arbetsprocesser, redskap och slojdféremals estetiska uttryck (Lgrll). Dessa
mal och syften presenterar inte for vem skull utvecklingen sker. Att utveckla kunskaper om farg och
form kan givetvis handla om en personlig utveckling, medan kunskaper som ror medvetna val av
material och teknik och arbetsprocesser mer har ett samhallsperspektiv. Det skrivs ocksa ut att
undervisningen skall bidra till att eleverna utvecklar medvetenhet om estetiska traditioner och
uttryck samt forstaelse for slojd, hantverk och design fran olika kulturer och tidsperioder.
Utvecklingen for individ och samhéllet gar hand i hand i kursplanen, dar individen lar om
samhallet.

Ett tydligare samhallsperspektiv finner man under syftet i kursplanen, dar det star att eleverna dven
skall ges mojlighet att utveckla kunskaper om arbetsmiljo och sdkerhetsfragor och om hur man
valjer och hanterar material for att framja en hdllbar utveckling. Likasa styrks detta under rubriken
"Slojden i samhallet” under arskurs 4-6 dar det star att undervisningen skall behandla
’slojdverksamhetens betydelse for individen och samhallet, historiskt och i nutid och
resurshushallning, till exempel genom reparationer och ateranvandning av material” och under
samma rubrik under arskurs 7-9 dar undervisningen skall behandla hur olika material produceras ur
ett hdllbarhetsperspektiv.

6.5 Ansvar

Ordet ansvar forekommer fyra ganger i kpl2000:s kursplan for slojd. Men det finns utéver dessa
direkta benamningar aven andra fraser som uttrycker vems ansvar det &r att elever skall uppna de
for kursen stallda malen.

Kpl2000:s mal att strava mot i sléjdamnet bérjar med raden Skolan skall i sin undervisning i slojd
strava efter att eleven...” Det ar saledes skolans och undervisningens roll att forse eleven med
forutsattningar for att uppna malen. Ett av malen som skolan skall strava efter ar dock att eleven ”—
utvecklar formagan att ta eget ansvar for sitt larande” (kpl2000:91), vilket tyder pa att eleven
behdver vara en del av undervisningen. | den Ovriga texten betonas elevens delaktighet i
undervisningen. Elevernas egna initiativ och idéer skrivs fram och dven att dmnets struktur &ar
sadant att det mojliggor sjalvstandigt arbete. At ha egna idéer och att vara delaktig i processen
(kpl2000:92) lyfts fram som vésentligt for elevens engagemang och utveckling.

| Lgrli:as kursplan for sléjdamnet namns inte ordet ansvar en enda gang, men dven har finns det
gott om uttryck som pekar pa vems ansvar det ar. Uttrycket "egna idéer” forekommer en gang under
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rubriken centralt innehdll i rskurs 1-3. | syftet star det att undervisningen ska bidra till att vacka
elevernas nyfikenhet att utforska och experimentera. | dvrigt star inget om elevens delaktighet eller
mojlighet att paverka. | denna text skrivs det fram att eleverna skall ges mdjlighet och
forutsdttningar for olika saker samt att undervisningen skall bidra till elevens utveckling (Lgrl11:85-
87). Nagot av dessa tre uttryck aterkommer atta ganger av de 198 ord som rubriken syfte innehaller.
Ordet idéutveckling aterkommer som centralt innehall for samtliga arskurser under rubriken
"Slojdens arbetsprocesser”. Dock star det inte pa vilket satt eller vems idéutveckling som skall
bearbetas.

7. Diskussion

| kursplanen for slojd i Lgrll (Skolverket 2010) star det inget om elevens delaktighet i amnet,
medan den &r tydligt framskriven i kpl2000:s kursplan. Detta kan komma sig av de tydliga
strommar som i Ovrigt finns i skolans vérld. | elevernas individuella utvecklingsplan (IUP), ett
dokument som varje termin skall framstéllas, skall lararen uttrycka elevens framgangar och formaga
i forhallande till undervisningen. Vidare skall det skrivas vad skolan kan gora for att eleven skall
uppfylla 6vriga mal och na langre i sin utveckling. Man skall inte i IUP skriva vad eleven brister i
och vad den skall gora for att na uppstallda mal. Ett liknande tankesétt gar tydligt att skonja i den
nya kursplanen dar det ar tydligt att det ar skolans ansvar att eleven uppfyller malen. SI6jd har i
regel varit det &mne dér elever upplever sig ha mest reellt inflytande (NU03). Dock ar detta inte alls
framskrivet i den nya kursplanen. Kan det forhalla sig sa att elevens delaktighet anses som sa
sjalvklar att den inte lange behdver skrivas fram eller ar den inte langre lika dnskvard?

Ett problem i var analys av texten fran Lgrll &r det stora kapitlet "Centralt innehall”, da det inte
specificeras pa vilket satt detta innehall skall angripas. Det ar inte beskrivet vad som skall utforas
praktiskt och vad som skall vara teoretiskt. Det ar till och med sa att samtliga delar under denna
rubrik skulle kunna vara teoretiskt innehall. "Nagra former av hantverkstekniker, till exempel
virkning och urholkning” &r centralt innehall i arskurs 4-6. Men rent konkret star det inte huruvida
dessa tekniker skall utforas eller om det ar nog att forklara dem och till dem tillhgrande begrepp.
Genom att lasa syftet i Lgrll, dar det star att “eleven skall ges forutsattningar att utveckla sin
formaga att formge och framstéalla foremal i olika material”, kan man utga ifran att det dnskvéarda &r
en undervisning formad av elevens engagemang dar praktiskt arbete forekommer, men detta star
inte explicit.

| kpl2000 namns ordet produkt atta ganger. Ordet foremal anvands inte alls. | Lgrll anvéands inte
ordet produkt. Daremot anvands ordet foremal tre ganger. Vi havdar att detta har betydelse genom
att dessa bada ord, som kan tyckas vara synonyma i sammanhanget, har olika nyans. Som vi ser det
ar en produkt ett resultat av ett arbete, en process. Det kan vara resultatet av en multiplikation, men
ocksa av en slojdprocess. En produkt av en process behover inte vara vacker eller funktionell da den
ar just ett resultat av hur processen an har gatt. Ett foremal daremot ar skiljd fran processen och
skall kunna sta for sig sjalv. Inte heller detta ord for med sig krav pa skénhet eller funktion, men vi
hévdar att detta ordval belyser att resultatet &r mer i fokus &n arbetet bakom. Om vi ponerar att vi
har ratt i denna tanke lyfts automatiskt fragan varfor fokus har andrats. Kan det vara sa att slojden
som sa ofta ar ifragasatt behover havda sig? Mycket av den kunskap som skrivs fram i kpl2000 &r
generiska kunskaper som kan vara svara att bade verbalisera och mata. Personlig utveckling &r
definitivt svarare och luddigare att bedéma an en fardig pryl tillverkad i lampligt material. De
foremal eller produkter som faktiskt framstélls blir dessutom ett kvitto pa vad eleverna gor i slojden
och kan beskadas av Ovriga larare och foraldrar. Kan det vara sa att genom att ge en tydligare
fokusering pa foremalet rattfardigas amnet gentemot dessa parter? Om det ar pa detta sétt kan alltsa
en tydligare fokusering pa foremalet resultera i ett sékrare lage for sléjden samt att ryktet om
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"flumskolan” minskar.

Det framgar tydligt i vart resultat att fokus pa personlig utveckling ar storre i kpl2000 &n i Lgrll.
Detta ar ocksa karakteristiskt for kpl2000, dar varje elevs mognad och bildning skall véxa genom
slojdprocessen och ”"mal att strava mot”. | Lgrll betonas istéllet sl6jdens bidrag till samhallets
utveckling med begreppet "idéutveckling” i spetsen. | denna kursplan finns till och med ”Sléjden i
samhallet” som egen rubrik. Detta synsétt aterfinns dven i Lgr62, dar elevernas allsidiga utveckling
namndes, men dar stor fokus 1ag pa att eleverna skulle fostras for samhélleligt och ideellt arbete.
Nar man gar till sléjdamnets karna och vill nd amnets relevans i grundskolan, ar det i forsta hand
viktigt att se vad samhallet tjanar pa elevernas kunskaper och inte pa hur kreativa vi ar pa var fritid.
Det som dock behdver faststallas & om slojd handlar om att kunna snickra ett skap till sig sjalv och
sina vanner eller om det handlar det om entreprendrskap och produktutveckling med dess
problemldsning.

| en strdvan att placera in dagens utbildningspolitik efter de konceptioner som Englund (2005)
skriver om, ser dven Lgrll ut att befinna sig inom den demokratiska konceptionen dar skolan ar en
viktig komponent i fostran for jamstéalldhet och ett demokratiskt samhélle. Men om vi istallet utgar
fran Lundbergs demokratiska eller medborgerliga laroplanskod finns det tendenser som visar att vi
gar ifran vissa hornstenar i koden. En del i denna kod ar att bade larare och elever i undervisningen
gemensamt skall ha inflytande 6ver vad som skall studeras och pa vilket satt. Detta ar nagot som
tydligt har minskat sedan Lpo94. Likasa star inte den personliga utvecklingen i centrum i Lgrll pa
det satt som foresprakas i den demokratiska laroplanskoden.

Lundberg talar ocksa om den rationella eller utilistiska laroplanskoden som forknippas med
borgerliga skolor. Denna kod presenterade han i sitt originalverk 1983, men stammer éverens med
att Lgrl1 har en tydlig fokus pa sl6jdens bidrag till samhéllet. Tidigare forskning visar ocksa att den
borgerliga politiken i hogre grad vill tona ner vardeférmedlingen i styrdokumenten och framhava
vikten av starkta amneskunskaper som saledes &r lattare att mata. Efter granskning av de nya
kursplanerna ser det ut som om utvecklingen gar at det har hallet, men for att dra nagra slutsatser
krdvs det att kursplanerna implementeras i verksamheten forst.

Var erfarenhet, efter att ha gatt slojdlararutbildningen i Goteborg, &r att sléjdprocessen ar nagot
mycket centralt i sléjdundervisningen. Det har genom kpl2000 blivit sléjddmnets karna och
forsvinner alltsa nu med Lgrll. Istallet méter vi nu sléjdens arbetsprocesser och fragan ar om det
finns nagon skillnad i inneborden av dessa begrepp. En aspekt skulle kunna vara att sléjdens
arbetsprocesser har ett tydligare samhallsperspektiv genom att begreppet ar forstaeligt dven utanfor
slojdsalen. Slojdprocessen kan i detta resonemang anses nagot smalt, direkt anknutet till
slojdundervisningen i skolan. Samtidigt ryms en kognitiv och personlig process pa ett annat satt i
slojdprocessen. Denna utveckling framgar inte lika tydligt nar man talar om en arbetsprocess.

Sedan Lgr80 har den lokala skolan haft ett storre utrymme for sjalvbestimmande. Detta utvecklades
under Lpo94 och kpl2000 dar man inom varje amne skulle skriva lokala kursplaner utifran de
centrala, men undervisningens innehall mer specificerat. | kpl2000 finns inte en enda teknik
bendamnd. Materialen textil, tra och metall star omnamnda i &mnets syfte och i ”"Mal att uppna” for
ar 5, men inte for ar 9. Saledes finns en enorm frihet att anvanda alla upptankliga material och
tekniker. For bade elevernas och lararnas skull behover darfor styrdokumenten tolkas och relateras
till den faktiska undervisningen som bedrivs pa den egna skolan. Aven kursplanen i Lgrll behover
tolkas pa lokal niva. De exempel pa tekniker som benamns i denna kursplan ar just exempel och
heller inte tillfyllest for undervisning i tre lasar for att uppna i Ovrigt stallda mal. Dock &r den
mycket mer preciserad an kpl2000. Det har framkommit kritik mot saval Lpo94 som kpl2000
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angaende texternas "luddighet” och att de lokala tolkningarna darmed blir véldigt olika. | stavan att
komma bort fran "flumskolan” och for att skapa en skola som ar mer likvérdig for alla elever kan
man ténka sig att storre tydlighet dnskas.

De lokala kursplanerna under kpl2000 har varit mycket skiftande. Under den verksamhetsférlagda
och aven den hogskoleforlagda delen av var utbildning har vi sett manga exempel dar de lokala
dokumenten i princip har varit en klippt och klistrad version av de centrala. Detta kan ténkas bero
pa att texten ar sa vitt skriven att det ar svart att bedéma huruvida den lokala kursplanen
dverensstdimmer med den centrala kursplanens tankar, huruvida essensen verkligen finns i de lokala
skrivelserna. Genom att fortydliga kursplanen och dven ge amnesspecifika exempel pa material och
tekniker kan det darfor kdnnas lattare att skriva den lokala kursplanen och troligtvis kommer de
lokala skrivelserna vara mer lika an tidigare. Detta vacker dock fragan om likvardighet. Sverige
stravar efter en likvardig skola for alla elever men frdgan &r om likvardighet & synonymt med
likhet. Behdver undervisningen vara likadan for att vara likvardig? Ar det ens efterstravansvart? Da
barn utvecklas pa olika satt och dessutom &r olika langt framskriven i denna utveckling och det
dessutom &r vart uppdrag som larare att se till varje elevs behov, finns det en konflikt om
kursplanerna blir allt for detaljerade. Det gar dessutom att resonera kring om den 6kande styrningen
vad galler material och teknik &r tecken pa en tillbakagang. Enligt Borgs forskning har kursplanerna
successivt gatt ifran detaljstyrningen med fokus pa praktiskt arbete, material och olika metoder, men
nu aterinfors detta som en forutsattning for att na basta mojliga likvérdighet vid bedémningen av
eleverna. | SOU (2007:28) ar Lindell noga med att podngtera att det ar amneskunskaper som skall
betygsattas och darfor maste dessa framga i kursplanerna.

Under var lasning av litteraturen har det tydligt framgatt att slojdlarare ofta styrs av egna
erfarenheter som omedvetet eller medvetet far bestimma amnesinnehallet. Storsta orsaken till detta
ar sannolikt att sléjdamnet saknar vetenskaplig forskning och det ar darfor lattare for bade larare
och samhallet att lata styras av fordomar, erfarenheter och tradition. Genom att ”strama upp” de
formella ramarna som Svingby (1979) talar om, &r det mgjligt att de informella ramarna som styrs
av lararnas personliga asikter och erfarenheter, lattare kan kontrolleras. Men med detta tankesatt
finns risken att lararens kompetens ifragasatts. Kravs det verkligen att politikerna pekar med hela
handen” och styr undervisningsinnehallet éver pedagoger som har en mangarig utbildning inom sitt
omrade bakom sig? Under den tiden Lpo94 arbetades fram ansag man att detta var att kranka en
utbildad yrkeskar och en fraga som vi stéller oss dr om detta kan ha negativ inverkan pa lararens
status.

Av det citat (i var inledning) taget ur Borg och Lindstroms (2008) inledning i boken Sidjda for livet,
och av egen erfarenhet, framgar det tydligt att sl6jdens varde och relevans inte ses lika av politiker
som av forskare och experter pa slojdomradet. Borg och Lindstrom talar om en allsidig utveckling
dar kannedom om verktyg och material stalls i bakgrunden. Efter granskningen av Lgrll ar det
tydligt att politikerna har en stérre fokus pa gérandet med handerna &n tanke och hjarta. En tanke
som da kommer upp i vara huvuden &r om ett “stank” av den vetenskapligt rationella konceptionen,
som Englund (2005) skriver om, ibland kan vara att foredra. Under denna period, som stréckte sig
fran andra varldskrigets slutskede till grundskolereformen 1962, kravdes det namligen att manga
fragor som tidigare hade varit politiska skulle prévas och I6sas i samverkan med vetenskapsméan
och experter. Vi anser namligen att det kan kannas lite skrammande att politiska stromningar star
6ver forskning och beprévad lardom.

SI6jd har av havd och tradition borjat i ar tre. Det har varit sa pad de flesta skolor sedan forra

sekelskiftet. I den nya kursplanen daremot anges centralt innehall redan fran arskurs 1. Huruvida det
far nagon betydelse aterstar att se, men kanske bryts var hundraariga tradition av att borja med slojd
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i trean.

7.1 Kritiska reflexioner gallande detta arbete

| ett arbete av den hér typen ar det viktigt att vara medveten om vilken forforstaelse forskaren har.
Borg skriver att slojdlarare har en bendagenhet att snarare utgd fran tradition och erfarenhet i sin
undervisning, an fran de styrdokument som galler (Borg 2001). Det kan saledes forhélla sig sa att
vi, som saval gatt i grundskolan som utbildats inom Lpo94 och kpl2000, ser de kursplanerna som de
basta. Med en sadan (omedveten) installning vid en sadan har studie kan saledes forandringen i sig
upplevas som negativ av den forskare som ar inskolad i en annan tradition. Var stravan har varit att
denna undersokning skall resultera i en neutral jamforelse, men att havda att det verkligen forhaller
sig sa ar for mycket sagt. Var inskolning i de tidigare kursplanerna kan till exempel paverkat valet
av ord i det anvanda kodschemat. Kanhéanda valdes ord utifran dess framskrivning i kpl2000 och
vad som ansetts som sldjdspecifikt dar.

En annan fraga som vécktes under arbetets gang var huruvida Lgrll skulle sett annorlunda ut om
det var en roéd regering som skrivit och beslutat att ta den. Kanske ar det sa att det finns starkare
vindar an de ideologiska som blaser mot en okad tydlighet i styrdokumenten och att det darfor inte
skulle vara sa stor skillnad. Litteraturen under var tidigare forskning styrker dessutom att det &r allt
for enkelt att pasta att styrdokumenten enbart ar en spegling av den radande regeringen, utan de
véxer fram beroende av en méngd faktorer i ett samhalle som sténdigt utvecklas. Styrdokument &r
darutover i regel kompromisser, da det inte vore dnskvart att byta ut dem vid varje regeringsskifte.

7.3 Framtida forskningsbehov

Den har studien ar gjord pa den aspekt av laroplanen som Goodlad kallar den formella. Nagot annat
har inte varit mojligt i denna jamforande studie da Lgrll inte implementerats annu. Vidare
forskning vore intressant att géra pa den, av larare, uppfattade laroplanen. Vad de upplever &r
skillnaden pa de olika kursplanerna, samt hur det manifesteras i deras klassrum vore intressant att
undersoka. Spannande vore det ocksa att se hur de lokala kursplanerna kommer att skrivas utifran
Lgrll. Som beskrivits ovan lutar sig sl6jdlarare i hog grad pa traditioner och erfarenheter darfor
skulle det dven vara intressant att se hur stor skillnad det blir pa den faktiska undervisningen under
de nya styrdokumenten.

Ett annat forskningsbehov kan vara att titta pa hur stor likvardigheten i Sveriges skolor bade &r och
blir. Ar steget som tas med den nya laroplanen at ratt hall for en likvardig skola? En forlangning av
denna studie som inkluderar betygskriterier och kunskapskrav vore ocksa intressant.

Forutom studier pa den uppfattade laroplanen hoppas vi att studier gors pa den av eleverna
uppfattade laroplanen och hur Lgrll formedlas till eleverna. Det ar trots allt den av eleverna
upplevda laroplanen som formar deras bild av skolan och vilka kunskaper och férmagor som
premieras.
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Kodschema

Innehallsanalys

Ord

Kpl2000

Lgrll

Kreativ/itet
Formaga(n)
Foremal
Produkt
Ansvar
Hantverk
Tradition
Funktion

ldé

Material
Vérdera
Utveckl/al/ing
Samverka/r/n
Overvaga/nde
Utforska/nde
Forstaelse/n
Genomfdrande
Ges

Ger
Val/Valja/Valjer

3

-b\ILOCD-bH-hOOOIIG

|_\

8

A O N Ol O O B

N

o O © W

(Varav 3 finns i rubriken "Sl6jdens material,
redskap och hantverkstekniker”)

2
3
7

22 (Varav 3 finns i rubriken "Sl6jdens material,
redskap och hantverkstekniker”)

2

[
(63}

w O A O L N b W

Totalt traffade ord

i kursplanen

Totalt antal ord i

kursplanen

101

910

25
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Dimensioner som analysverktyg

Direktiv Central styrning — Lokal styrning Var?
Material benamningar Textil 2 3
Tra 2 3
Metall 2 3
Teknikbenamningar 0 8
Utveckling Individ — Samhalle For vem?
Ansvar Skolans ansvar — Elevens ansvar Av vem?
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