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ABSTRACT
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SAMMANFATTNING:

Enligt de tva senaste PISA-undersokningarna som har gjorts 6ver 15-aringars
matematikkunskaper, blir Sveriges ungdomar sdamre pa matematik. Inledningsvis stéller jag
mig fragorna: Hur ska Sverige vinda den sjunkande trenden inom dmnet matematik? Vad
behovs, dr det andra undervisningsformer eller didaktiska medel som behovs?

Syftet med denna uppsats ir att diskutera varfor det dr viktigt med matematik redan i
forskolan, och hur man som pedagog kan arbeta med att synliggéra matematiken for barnen.
Uppsatsen resonerar ocksa kring syftet med de didaktiska verktyg som jag har tillverkat i den
gestaltande delen av examensarbetet. Mina fragestédllningar har sin utgangspunkt i Lpfo 98 dar
det star att forskolan ska verka for att barnen utvecklar sina formagor i matematik i
meningsfulla sammanhang:

1. Varfor ar det viktigt med matematik f6r yngre barn?

2. Hur ska vi pedagoger uppfylla Lpfo 98:s mal i matematik?

3. Vad har didaktiska verktyg for matematik for syfte?

Jag har valt en kvalitativ metod med hermeneutisk grund for att bést diskutera mina
fragestidllningar. Materialet bestar av de didaktiska verktyg som jag har tillverkat och litteratur
av forskare, forfattare och pedagoger som behandlar matematik for sma barn och larande i
forskolan.

Resultatet visar att matematik for yngre barn dr viktigt eftersom matematik r nagot vi alla
anvinder oss av 1 vardagen och forskolan &r en plats med stora mojligheter for att en lekfull
matematikundervisning ska véxa fram. Jag har funnit tva sitt att arbeta med matematik i
forskolan, dels styrda planerade aktiviteter och dels att synliggéra och uppméarksamma
matematiken i barnens lek och vardag. Resultatet redogor ocksa for vilka teorier om
matematik sma barns matematikinldrning som gar att koppla ihop med de didaktiska verktyg

som jag har tillverkat.
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1. INLEDNING

1.1 INTRODUKTION

”Svenska elever halkar efter.” Sa lyder rubriken i en artikel i Goteborgsposten som handlar
om att Sveriges ungdomar far sémre resultat i matematik. (2010) Detta visar den senaste
PISA-undersdkningen vars resultat blev offentlig i borjan av december 2010. PISA i&r en
internationell studie dir 15-aringars kunskaper i matematik, naturvetenskap och ldasforstaelse
undersoks. 65 ldnder ingar i studien och Sverige har varit med i undersokningen fyra ganger.
Jamfort med 2003 ars undersokning har Sveriges resultat forsamrats aren 2006 och 2009. Fran
att ligga over OECD-genomsnittet till att nu ligga pa medelvirdet. (Skolverket, 2010)

Hur ska Sverige vinda den sjunkande trenden inom dmnet matematik? Vad behovs, dr
det andra undervisningsformer eller didaktiska medel som behdvs? Jag upplever att det ar
manga barn och ungdomar som inte forstar meningen med matematik. De har daligt
sjalvfortroende i &mnet och uttrycker sig i stil med Jag kan inte rikna, jag &r sa dalig pa
matte.” Kan det vara sa att skolan har gjort matematiken for abstrakt att det &r svart for
eleverna att se matematiken som nagot behovligt, viktigt och nddvéndigt? En forbittring som
skulle kunna 6ka elevers kunnande i matematik och stdrka deras sjidlvfortroende, ar att tidigt
borja med matematik, redan i forskolan, och da pa ett laborativt, lekfullt och konkret sitt.
Detta for att barn ska fa en positiv bild av matematik och finna en god sjidlvsdkerhet i Zmnet.
Pa en konferens om Matematik i forskola sdger Ingrid Olsson, ldrarutbildare, att om barnet far
en bra grund i matematik, blir matte kul och de far en kénsla som ricker livet ut. (Skolverket,
2008b)

I Lpfo 98 (ldroplan for forskola) star det att forskolan ska stréiva efter att varje barn far
utveckla sin formaga att uppticka och anvinda matematik i meningsfulla sammanhang.
Barnen ska ocksa utveckla forstaelse for grundliggande egenskaper i begreppen tal, métning
och form samt formagan att orientera sig i tid och rum. Utifran min erfarenhet ar det langt
ifran alla forskolor som fo6ljer dessa direktiv. Vad som behovs dr medvetna pedagoger med
kunskap i grundlaggande matematik och roliga intressanta didaktiska medel. Mitt
examensarbete handlar om hur man kan skapa didaktiska verktyg (den gestaltande delen) som
kan ligga till grund for att arbeta med matematik 1 forskolan. Min uppsats kommer att
koncentrera sig pa varfor matematik i forskolan dr sa viktig och hur man kan arbeta med det.

En av mina vfu-platser (verksamhetsforlagd utbildning) har varit pa en forskola med

matte-profil. Dir arbetar pedagogerna medvetet med att synliggora och lyfta fram



matematiken for barnen. Genom att leka och upptidcka matte pa varierande sitt blir
matematiken en naturlig del 1 forskolans vardag. Barnens intresse for matematik &r stort och
de dr nyfikna och ville veta mera. Barnen far mojlighet till att utveckla ett sjalvfortroende och
en gliadje for amnet. Pedagogerna anvinder sig bland annat av olika didaktiska verktyg for att

arbeta med matematiken. Verktyg som jag i min gestaltande del har utvecklat och tillverkat.

1.2 BAKGRUND

Valet av @mne uppstod fran bade inspiration och frustration. Inspirationen kom fran en av
mina vfu-platser dir forskolan har matteprofil pa sin verksamhet. Pa den avdelning som jag
var ldararstudent pa arbetar pedagogerna medvetet och vilplanerat med matematik med barnen.
Dels har de planerade samlingar med lekande matematik som alltid bestar av konkreta
material, spel, lekar eller kreativt skapande. Dels arbetar pedagogerna med att synliggdra
matematiken 1 barnens fria lekar. Pedagogerna ér girna med och leker, bygger och pusslar
med barnen och i samtal och lek far de barnen att tinka ett steg vidare och hjélper de att fa
syn pa matematiken.

Min frustration kommer fran egna skolupplevelser som barn. Manga ganger har jag
upplevt hur matematiken bara #r overkliga tal och langa utrdkningar utan vardagliga
anknytningar. Det gjorde att jag tappade intresset for matematik pa mellanstadiet. Jag fann
ater intresset pa kursen “matematik i barnens vérld” pa lararprogrammet pa Goteborgs
Universitet. Dar blev matematiken levande, konkret och rolig. Jag borjade inse att matematik
kan vara skapande och laborativ och att den finns i min vardag. Frustrationen kommer ocksa
fran vfu-erfarenheter i arskurs 1 dér jag har sett barnen fa sitta och traggla tal efter tal och ha
kapplopning mot varandra for att ha komma ldangst i matteboken. I den klassen fanns det inte

mycket laborativt material och amtematiken handlade mest om tal i bocker.

1.3 SYFTE, FRAGESTALLNINGAR OCH AVGRANSNINGAR

Syftet med denna uppsats ir att diskutera varfor det ir viktigt med matematik redan i
forskolan, och hur man som pedagog kan arbeta med att synliggéra matematiken for barnen.
Uppsatsen resonerar ocksa kring syftet med de didaktiska verktyg som jag har tillverkat i den
gestaltande delen. Uppsatsens fokus ligger pa teorier och forskning om matematik i férskolan.
Jag har samlat in forskning och uppfattningar fran pedagoger, forskare och forfattare om

varfor matematik for yngre barn dr viktigt och dven pa vilket sétt man kan arbeta med



matematiken i forskolan. Fokus ligger ocksa pa de didaktiska verktyg som jag har tillverkat i

den gestaltande delen.

Mina fragestéllningar har sin utgangspunkt i Lpfo 98 (se 1.1).
1. Varfor ar det viktigt med matematik for yngre barn?
2. Hur ska vi pedagoger uppfylla Lpfo 98:s mal i matematik?
3. Vad har didaktiska verktyg for matematik for syfte?

Om det hade funnits mer utrymme i examensarbetet hade jag intervjuat pedagoger som
arbetar aktivt och medvetet med matematik pa forskolor. Det hade varit givande for uppsatsen
att ha med verksamma pedagogers asikter och arbetssitt. Jag skulle ocksa ha testat mina
didaktiska verktyg tillsammans med barn och utvérderat hur det hade fungerat. Det skulle bli
en vildigt intressant aspekt som skulle ge mina didaktiska verktyg en granskning och en

djupare analys.

1.4 DISPOSITION

Tidigare forskning och teoretiska utgangspunkter innehaller de forskare och forfattare och
deras verk som jag i huvudsak lyfter fram 1 resultatredovisningen. Jag redogor for vilka
forskarna och forfattarna r och vad kdrnan innefattar i deras litteratur. Hér far uppsatsen ett
teoretiskt ramverk att utga fran. Jag har dven belyst viktiga begrepp som finns med i
uppsatsen. Dérefter analyseras valet av metod och genomgang av material som ligger till
grund for uppsatsen. Resultatredovisningen behandlar de tre fragestillningar i den ordning
som de presenteras under 1.3 for att underlitta for 1dsaren. Under slutdiskussionen
sammanfattar jag huvuddragen i det som jag kommit fram till under resultatredovisningen. I
slutet av uppsatsen kommer kéllor, material och litteraturhénvisningar. Till sist ligger bilagor
som innehaller instruktioner till hur man kan tillverka och anvinda de didaktiska verktygen

som jag har tillverkat.

1.5 TIDIGARE FORSKNING/TEORETISK ANKNYTNING

1.5.1 LITTERATURGENOMGANG
Det finns manga bocker och uppsatser om matematik for sma barn och jag har valt ut de jag

har funnit mest relevanta for min uppsats. Som inspiration till mitt arbete med den gestaltande



delen har jag anvint bocker med pedagogiska dvningar och lekar. Dessa bocker har jag inte
haft nagon storre anvéndning av i mitt uppsatsskrivande. For att skapa ett teoretiskt ramverk i
min uppsats 1 relation till mitt syfte har jag anvént mig av teorier och forskning som
koncentrerar sig pa sma barns matematikanvindande och matematik i forskolan. Jag har letat
efter svar pa varfor det dr viktigt med matematik i forskolan och hur man kan arbeta med det
som pedagog.

I detta kapitel redogor jag for de bocker och uppsatser som jag i huvudsak har anvint
som analytiskt ramverk i resultatredovisningen. Jag presenterar forfattarna och forskarna och
deras bocker i korthet, men under resultatredovisningen far teorierna storre utrymme.

Camilla Bjorklund (pedagogie doktor vid Enheten for barnpedagogik, Abo Akademi i
Jakobstad i Finland) har i tva bocker skrivit om matematik och sma barn. I den ena boken som
heter ”En, tva, manga — om barns tidiga matematiska tinkande” sammanstiller Bjorklund den
forskning och teoribildning som idag finns om sma barns matematikinldrning. I boken
beskrivs det hur sma barn utvecklar riknefiardigheten och Bjorklund ger exempel pa hur man
kan arbeta med matematik i forskolan. Forskningen som finns med i boken har utgatt fran
barnet som ett kompetent matematiskt barn som vill utvecklas och forsta. Bjorklunds andra
bok ”Bland bollar och klossar. Matematik for de yngsta i forskolan” har som syfte att
synliggora matematiken i de yngsta barnens dagliga verksamhet, alltsa forskolan. Bjorklund
redogor for hur barn tidigt lagger grunderna for matematik nédr barnet undersoker sin omviérld
och samspelar med andra. Boken bygger pa forskningsmaterial som dr hdmtat fran aktuell
forskoleverksamhet.

NCM (Nationellt Centrum for Matematikutbildning) har som uppdrag av regeringen i
uppgift att stodja utvecklingen av matematikutbildning i bland annat forskolan. NCM har
gjort ett pilotprojket med barn i aldrarna ett till fem som har resulterat i boken ”’Sma barns
matematik”. Pilotprojektets syfte var att férdjupa och utveckla kunskaper i matematik for
larare i forskolan. Boken utgar ifran hur barn upptécker och utvecklar begrepp och siitt att
tanka pa i matematik. Utgangspunkter for innehallet i boken &r fran erfarenheter och
dokumentation fran barn, ldrare och handledare i samband med pilotprojektet. NCM har ocksa
tryckt boken ”"Matematik i forskolan” dar idéer och perspektiv pa matematik och barn i aldern
ett till sju ar av olika lidrare och professorer har sammanstillts. Elisabeth Doverborg
(forskollérare, hogskoleadjunkt, forskare och projektledare pa NCM) har tillsammans med
Goran Emanuelsson (universitetslektor vid NCM) utgjort redaktionen 1 bidgge bockerna.

Elisabeth Doverborg har tillsammans med Ingrid Pramling Samuelsson (professor i

pedagogik och didaktik vid Goteborgs universitet) skrivit boken “Forskolebarn i



matematikens virld”. Boken utgar fran vad som star skrivet om matematiken i Lpfo 98 och
hur man kan tilldmpa detta i forskolan genom att géra matematiken synlig genom att
problematisera vardagen. Forfattarna ger exempel pa vilka sammanhang i férskolan som kan
kopplas till matematik och vad pedagoger i forskolan ska ha for kunskaper och attityder for att
kunna synliggora matematiken for barnen.

Ingrid Pramling Samuelsson har tillsammans med Sonja Sheridan (fil. dr 1 pedagogik)
skrivit boken “Lirandets grogrund” som utgar fran Lpfo 98. I boken forhaller sig forfattarna
till forskolans ldroplan och ger sina perspektiv och forhallningssitt till den. Boken #r skriven
pa uppdrag av Skolverket och har som syfte att visa pa hur man kan omsitta malen i Lpf6 98 i
praktiken.

Elin Kirsti Lie Reikeras (lektor i matematik vid Hogskolan i Stavanger) och Ida Heiberg
Solem (lektor i matematik vis Hogskolan i Oslo) skriver i deras bok “Det matematiska barnet”
om hur barn utvecklar, anviander och uttrycker matematik. Boken innehaller matematiska
forklaringar och argument med tydliga exempel pa hur barn anvinder matematik i olika
situationer. Utifran exempel fran méten med barn visar forfattarna hur barn anvander sin
matematiska kompetens.

Tom Tiller (professor i praktisk pedagogik vid UNIKOM, Tromso universitet) lyfter i
sin bok “Det didaktiska motet” fram de grundliggande forutsittningarna for goda och lirorika
moten mellan elever och skola. Tiller skriver om hur det didaktiska métet ligger som grund
for inldrning.

Silwa Claesson (fil. dr i pedagogik och lektor i didaktik) redogér for nagra av de
didaktiska och pedagogiska teorier som varit viktiga i skolan de senaste aren i sin bok ”’Spar
av teorier 1 praktiken”. Boken behandlar dven relationen mellan teori och praktik.

Suzanne Gustavsson har i sitt examensarbete, pa lararprogrammet pa Hogskolan i Boras,
studerat om hur barn uppticker matematik i forskolan. Hon har bland annat sammanstéllt flera
forskare och forfattares syn pa matematik i forskolan och gjort observationer pa hur barn

uppticker matematik.

1.5.2 VIKTIGA BEGREPP

Under resultatredovisningen anvinder jag mig av begreppet styrda aktiviteter. Med styrda
aktiviteter menar jag samlingar eller aktiviteter som pedagoger pa forskolan planerar och
genomfor utefter verksamhetens och ldroplanens mal. Pa forskolan dr det vanligt att man har
samlingar med alla barnen pa avdelningen eller uppdelat i mindre barngrupper. Nilsson och

Walter (2008) skriver i sin C-uppsats att syftet med samlingen &r enligt Reich Rubinstein att



stimulera och utveckla barnens larande genom att vara deltagare under en pedagogisk

handledning.

1.6 MATERIAL OCH METOD

1.6.1 METODVAL

Jag har valt en kvalitativ metod med hermeneutisk grund for att bést diskutera mina
fragestillningar. En hermeneutisk metod dr en forskningsmetod som har tolkningen i centrum
och som innefattar flera olika perspektiv som brottas med varandra for att komma fram till
sanningen. Hermeneutiken ér ett tinkande dar tolkningar och forstaelse far stota ihop och ge
inspiration. (Alvesson & Skoldberg, 2008)

Det finns tva storre inriktningar inom hermeneutiken, den objektiverande
hermeneutiken och den aletiska hermeneutiken. Den objektiverande hermeneutiken som
metod innebér att man borjar i nagon del, forsoker sitta in delen i helheten och pa sa vis far
delen ny betydelse och man atergar till att analysera delen. ”/...] meningen hos en del endast
kan forstas om den sdtts i samband med helheten.” (ibid, s. 193) Den aletiska hermeneutiken
pendlar mellan forforstaelse och forstaelse. ”Forstaelse av en ny text kriver forforstaelse,
men pda samma gang kriver forforstaelse- om den skall utvecklas- forstdelse av den nya
texten.” (ibid, s. 211) Tillsammans bildar de tva inriktningarna en gemensam hermeneutisk

cirkel (se figur 1)

; - Figur 1. Den hermeneutiska cirkeln:
Tolkngpgsmonster

Grundversion.

Helhet Killa: Alvesson & Skoldberg, 2008

Forforstaelse




Jag har anvint mig av bada inriktningarna och tagit hjilp av den hermeneutiska grundcirkeln.
Jag har valt en hermeneutisk metod for att den hjdlper mig att véixla mellan texterna jag laser
och den gestaltande process jag har gjort och se samband. Nér jag har lést litteratur som
behandlat mina fragestéllningar, har jag varit beroende av min forforstaelse av amnet for att
forsta litteraturen. Och for att min forforstaelse ska kunna utvecklas behover jag forsta
litteraturen och sitta den i ett sammanhang. Pa samma sitt har jag pendlat mellan del och
helhet. Nir jag har analyserat mina didaktiska verktyg har jag gjort det utifran litteratur, jag
har hittat delar som jag satt samman till en helhet. Jag har dven tittat pA matematik ur ett
helhetssitt och plockat ut de delar som har varit mest relevant for mitt examensarbete. Mina
fragestillningar vill ha svar pa fragor som varfor och hur och genom att pendla mellan del och
helhet och mellan forstaelse och forforstaelse kan jag soka efter svaren pa ett relevant sitt.
Under hela examensarbetet har jag skrivit loggbok i form av en blogg. Bloggen heter
”Skapa material for mattelek i forskolan™ och har varit vildigt viktig for mig under processens
gang. Jag har satt ord pa mina erfarenheter och hur examensarbete har fortlopt och pa sa sitt
har jag kunnat reflektera over vad jag har ldrt mig och se progressionen tydligt. Mina
studiekamrater och handledare har f6ljt mitt examensarbete med hjilp av bloggen under

arbetes gang, och har pa sa vis kunnat hjdlpa mig framat genom tips, fragor och kommentarer.

1.6.2 MATERIAL

Mitt material bestar dels av de didaktiska verktyg som jag har utvecklat och tillverkat, och
dels av litteratur och tidningsartiklar. Mitt examensarbete borjade med att jag tillverkade
didaktiska verktyg som kan anvidndas med barn i férskolan for att utveckla deras forstaelse,
intresse och kunskaper i matematik.

Samtidigt som min gestaltande process har pagatt, har jag lést litteratur (se 1.5) och
forsokt koppla samman gestaltningen med teorier. Den skapande processen har varit bade
kdmpig och givande. Det som har varit kampigt &r att vaga ha tillit till att det som ska
tillverkas ska bli nagot bra. Jag har insett att misslyckande i en kreativ process &r nistan ett
maste for att kunna ta nya tag och att progressionen ska vixa vidare. Grupphandledningarna

har varit till stor hjdlp. I mitt blogginldgg ”Ga vidare” skriver jag:

Pa grupphandledningen igéar var det blandade kinslor. Det &r jobbigt
att var i en process. Jag dr mycket stressad. Och det tog i dver hand.
Men sa ir det ibland. Idag tréiffade jag ldrare N for en kort enskild

handledning. Kédndes skont, jag forstod nog mer av tanken med



gestaltning och hur jag ska applicera det pa mitt arbete...hur mitt
arbete ska fortsitta vixa.

(Bengtsson, 2010-11-17)

2. RESULTATREDOYVSINING

Resultatredovisningen presenteras utifran mina tre fragestéllningar, och de foljer den ordning
som de presenteras under 1.3. For att ta reda pa hur man kan arbeta med matematik i
forskolan och uppfylla Ipfo 98:s mal behdver man forst forsoka besvara fragan varfor
matematik ska vara en del av forskolan 6ver huvud taget. Varfor-fragan lyfts fram under 2.1.
och hur-fragan i 2.2. Tills sist (2.3) lyfter jag fram mina didaktiska verktyg som jag tillverkat

under den gestaltande delen av examensarbetet.

2.1 VARFOR AR DET VIKTIGT MED MATEMATIK FOR YNGRE
BARN?

Friedrich Frobel [1782-1852], tysk pedagog, anses av manga vara den svenska forskolans
anfader. Frobel sag matematik och gudomlighet som nira forenande med varandra och de
yttersta malen for barns larande. Han ansag att dven sma barn skulle tilligna sig
grundlidggande kunskaper i matematik och han tillverkade ett material som skulle hjdlpa barn
att bland annat uppfatta rumsliga dimensioner, form och konstruktioner. (Doverborg &
Emanuelsson 2006a) Doverborg och Emanuelsson anvinder sig av ett citat fran Frobel som
lyder: ”En uppfostran av ménniskan utan matematik och i synnerhet utan grundlig kunskap
om talen, vartill sluter sig kunskapen om form och storlek, blir ddrfor ett lappverk utan ndagon
enhetlighet.” (20064, s. 1) Jag haller med Frobel i sitt uttalande att utan kunskaper i
matematik blir var omvirld osammanhingande. Ménniskans omvérld andas matematik, den
finns 6verallt. Och utan forstaelse for den, blir det svart att se samband, 16sa problem och
orientera sig 1 vérlden.

Mats Andersson, som dr professor i matematik menar att det dr svart att ringa in vad
exakt matematik #r for nagot. Han foreslar att matematik kan uppsta utifran samhéllets behov
av att kunna hantera antal, area, volym, tillverka maskiner med mera. Men matematik &r nagot
mer, det finns dven kulturella kopplingar till konst, filosofi, musik med mera. Andersson listar
upp fyra saker som ménniskan anvénder sig av matematik i sin vardag: vardagsnytta
(exempelvis uppskattningar, 6verslagsrikningar), kultur, néje och att for férsta omvarlden

(exempelvis ekonomi, politik). (Doverborg & Emanuelsson (2006b) Utifran detta anser jag att



matematik dr nagot vildigt viktigt som behovs for att vi ska kunna forsta, tolka och begripa

det som &r runt omkring oss.

Om vi nu dr Gverens om att matematik dr nagot som &r bra for alla sa
finns all anledning att redan i forskolan striva efter att utveckla det

naturliga intresse och den formaga som redan finns.

(ibid, s. 12)

Pramling, Samuelsson och Sheridan (2006) papekar att forskolan bjuder pa otaliga
mojligheter och tillfillen for barn att lira sig matematiska begrepp. "I leken och skapandet
befister barnen sina matematiska kunskaper genom att de spontant anvinder dem i olika
sammanhang.” (ibid, s. 69) Eftersom forskolan erbjuder stora goda mojligheter for barnen att
erfara matematik, ir det ett starkt argument for att undervisa matematik 1 forskolan. Enligt
Pramling, Samuelsson och Sheridan (2006) sker barns ldrande i samspel med omgivningen.
Pa sa vis blir hela forskolans verksamhet en naturlig plats for undervisning for barnen.

Tiller (1999) menar att grunden for det livslanga ldrandet inte borjar liggas vid
skolstarten, utan mycket tidigare. Ett barn &r inte ett tomt blad utan forkunskaper nér han eller
hon borjar skolan, utan ldrande och utveckling har tagit plats 1angt innan. Barn forsoker alltid
att forsta sin omvirld och det tycker jag att pedagogerna i forskolan kan fanga upp och bygga
vidare pa. Om matematiken far ta plats i forskolan har barnen en djupare forforstaelse i amnet
nir de kommer till skolan.

Lillemor Emanuelsson, lagstadieldrare med lang erfarenhet av matematikundervisning,
menar att om barn far borja med matematik redan i forskolan lér de sig tidigt om vad
matematik dr, vad man ska han det till och varfor det ar viktigt att kunna. For Emanuelsson
innebér matematik sprak, symmetrier, relationer, tal och rum, som dr begrepp som ger glidje
och lust och som utmanar kreativitet och skapande. (Skolverket, 2008b)

Doverborg och Pramling Samuelsson uttrycker sig om ldrandet i forskolan: "Att lata
barn, uppleva olika aspekter av matematik, och gradvis erévra begreppen genom att vuxna
hjilper dem sdtta ord pa erfarandet, maste vara grunden for ldrandet i forskolan.”

(2007, s. 8)

Nir jag ser pa de svaren jag fatt fram vill jag forsoka svara pa fragestillningen med
nagra korta meningar. Pramling, Samuelsson och Sheridan (2006) anser att matematik i
forskolan adr viktigt eftersom forskolan dr en bra milj6 for att frimja ldrande och det finns

manga mojligheter for barnen att ldra sig matematiska begrepp. Enligt Mats Andersson dr



matematik i forskolan viktig for att med hjdlp av matematik uppfattar vi var omvirld. Manga
anser att matematik dr bra och nagot som r viktigt och da bor det redan i forskolan fokuseras

pa det. (Doverborg & Emanuelsson (2006b)

2.2 HUR SKA VI PEDAGOGER UPPFYLLA LPFO 98:s MAL I
MATEMATIK?

Jag anser att bland det viktigaste man kan gora for att uppfylla malen i matematik i Lpf698 ar
att synliggéra matematiken i barnens vardag. Doverborg och Pramling, Samuelsson menar
”[...] att for att erdvra matematikens vdrld maste pedagogen hjdilpa barn att se, uppfatta och
forsta matematikens sprak [...]” (, 2007, s. 7) Det handlar alltsa om att lyfta fram
matematiken, gora den synlig for barnen. Jag som pedagog maste ha kunskap om den
grundliggande matematiken for att kunna hjilpa barnen att uppfatta matematiken.

Under mina vfu-perioder har jag sett att forskolan i huvudsak har tva sorters aktiviteter,
dels fri lek och dels samlingar. Under den fria leken bestimmer barnen oftast sjdlva vad de
vill leka med och under samlingarna dr det oftast pedagogerna som har planerat en styrd
aktivitet och genomfor den tillsammans med barnen. Enligt Pramling, Samuelsson och
Sheridan (2006) ska forskolans verksamhet ha en balanserad struktur dir bade pedagoger och
barn kan gora olika aktiviteter. Sma barn trivs nir tillvaron dr uppbyggd pa rutiner och givna
ramar. ~Verksamheten skall ocksd vara sa flexibel att spontana situationer kan tas tillvara
inom ramen for de planerade aktiviteterna.” (ibid, s.94) Alltsa behovs det en balansgang
mellan fri lek och styrda aktiviteter for att barnen ska fa mojlighet till varierad lek och
undervisning.

“Att undervisa innebdr att ldraren har ett mdl med barns ldrande och skapar situationer
ddr barn ldr eller tar tillvara spontant uppkomna situationer som tillfdllen till ldrande.”
(Pramling, Samuelsson & Sheridan, 2006, s. 100) Genom citatet blir det tydligt att pedagogen
i forskolan kan undervisa pa tva olika sitt. Dels kan vi pedagoger planera och genomfora
styrda aktiviteter tillsammans med barnen som ska syfta till att de ska fa grundldggande
erfarenheter och kunskaper i matematik. Och dels kan pedagogerna fanga upp och lyfta fram
den matematik som finns i barnens vardag. Genom att ta vara pa de situationer som kommer
upp nér barnen leker blir situationen meningsfull. Jag har delat in kapitlet efter dessa tva sitt

att undervisa pa: styrda aktiviteter och att fanga upp matematik i barnens vardag.
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2.2.1 STYRDA AKTIVITETER

Om pedagogerna pa forskolan kan den grundlidggande delen av matematiken och gar in for att
synliggora den tillsammans med barnen kommer barnen fa manga tidiga erfarenheter av
matematik i meningsfulla sammanhang. Jag tycker att det dr viktigt att som pedagog planera
och genomfora styrda aktiviteter som har ett matematiskt innehall. I Lpfo 98 star det att
barnen i forskolan ska fa utveckla grundliggande egenskaper hos tal. For att det ska vara
mojligt att svara pa hur man ska uppfylla det malet maste man som pedagog veta vad det
innebéar. Dirfor redogor jag for fem grundldggande principer enligt Gelman och Gallistel som
barn behdver kunna for att ha en forstaelse for uppraknandes idé. (Bjorklund, 2009)

(Doverborg & Pramling, Samuelsson, 2007) (Doverborg & Emanuelsson, 2006a)

¢ Principen om ett-till-ett-korrespondens innebir att barnet kan /... ] jamfora antalet
foremal i tva mdngder genom att para samman foremdlen tvd och tva.” (Doverborg &
Pramling, Samuelsson, 2007, s 25) Exempel pa nir ett barn anvénder sig av ett-till-ett-
principen ir ndr barnet ska dela ut muggar till alla barn pa forskolan. Varje barn far
varsin mugg, en mugg till en person.

¢ Principen om stabil ordning innebér att barnet konsekvent kan sédga rdkneorden i ritt
foljd. Ordningsfoljden blir den samma varje gang som barnet riknar. Nir ett barn
raknar ett antal parlor och anvéander rdkneramsan korrekt, det vill sdga att barnet alltid
borjar med ett och fortsétter med tva och sa vidare, anvinder sig barnet av principen
om stabil ordning.

¢ Kardinalprincipen, eller antalsprincipen som den ocksa kallas, innebdr att nir
barnet riknar exempelvis foremal dr det sista nimnda rikneordet som anger antalet
foremal. Ett exempel pa kardinalprincipen dr nér ett barn riknar hur manga bilar det
ligger pa golvet och kan siga hur manga det &r utan att rikna om bilarna igen. Barn
som inte har utvecklat kardinalprincipen riknar bilarna pa nytt nér de far fragan "Hur
manga bilar dr det?”

e Abstraktionsprincipen innebir att barnet forstar att vilka foremal som helst kan inga
i en médngd som ska riknas. Det spelar ingen roll hur féremalens egenskaper ser ut.
Exempelvis kan barnet forsta att allt gar att rikna: héstar, manniskor, bilar, parlor med
mera.

¢ Principen om irrelevant ordning innebér att barnet har en insikt i att man kan starta

att rikna pa vilket foremal som man vill utan att den totala méngden dndrar sig. Om
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barnet har utvecklat principen om irrelevant ordning forstar han eller hon att det inte
spelar nagon roll vilket foremal man borjar rdkna pa, antalet kommer dnda att bli

densamma.

Dessa fem grundldggande principer tycker jag dr viktiga att ha med sig ndr man som pedagog
ska planera styrda aktiviteter med matematiskt innehall, eftersom det &r viktiga matematiska
delar for sma barn att arbeta med. De fem grundldggande principerna kan hjilpa pedagoger att
lagga upp sin planering genom att gora lekar och dvningar som 6var upp formagan att hantera
dessa principer.

Att pedagogen planerar och genomfor styrda aktiviteter med barnen &r forenligt med den
sociokulturella inriktningen som foresprakar att det ska finnas inldrningssituationer som ska
bidra till att den som lér far erfarenheter. Som ménniska vinner man forstaelse genom att
engagera sig i aktiviteter. (Claesson, 2002)

Styrda aktiviteter kan vara allt fran rikneramsor, sanger till att utforskande laborera med
fiarger, former och tal. Man kan som pedagog med fordel anvinda sig av didaktiska verktyg
som utgangspunkt for aktiviteterna. Under 2.3 har jag forklarat mina fem didaktiska verktygs

syfte och under bilaga 1 finns instruktioner till aktiviteterna och hur man tillverkar verktygen.

2.2.2 FANGA UPP MATEMATIK I BARNENS VARDAG

Doverborg och Emanuelsson (2006a) menar att matematik finns runt omkring oss hela tiden.
For barn mellan ett till fem ar som gar en forskola finns det matematiska begrepp som omger
de varje dag. Tidsuppfattningar sasom nu, senare, efter vilan och innan frukost. Uppmaningar
till att sortera och para ihop sina skor eller vantar. Att i leken bygga, konstruera och erfara
placeringsord som exempelvis pa, under, framfor, nidra, bakom, i. ”Barn lir sig inneborder i
nya ord, ndr de far anledning att anvinda orden i meningsfulla sammanhang.” (ibid, s. 48)
For barn dr leken i alla hogsta grad ett meningsfullt sammanhang. Att fanga upp matematiken
i barnens lek kan goras pa manga olika sitt. Jag tycker att det &r vildigt viktigt att
pedagogerna inte dr radda for att sjédlva leka och integrera med baren. Enligt Doverborg och
Emanuelsson (2006b) dr det viktigt att uppmuntra barnen och be dem forklara sitt tinkande
och utifran deras tankar bygga vidare pa deras begrepp och strategier i matematik. Nyfikna
och lekfulla pedagoger kan med hjélpa av 6ppna fragor na fram till barnen med ett
matematiks perspektiv. Enligt J. Wormdal och S. Fredén, forskolelidrare, (personlig
kommunikation, 5 maj, 2010) dr det viktigt pa vilket sitt man stéller fragor till barnen. Bra

och utmanade fragor enligt Wormdal och Fredén ir:
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e Hur tinkte du da?

e Vad hinder om...?

e Kan du gora pa flera sitt?
¢ Hur kan du veta det?

e Hur skulle du gora om du kunde?

Nagot som ocksa dr viktigt ndr man ska synliggdra matematiken i barnens vardag &r att utga
fran barnen. Eftersom det #r barnen som ska erfara matematiken maste man utga fran deras
uppfattningar och hur de ser pa omvirlden. Kommunikationen &r central. Enligt Doverborg
och Emanuelsson (2006a) ska ldrandet ta sin utgangspunkt i barnets perspektiv. Pedagogerna i
forskolan bor dérfor problematisera omvérlden och visa pa den mangfald av tankar och idéer
som barnen har. De menar att man som pedagog kan berika barns larande genom att anvéinda
sig av barnens egna tankar och funderingar och se att det finns manga olika sitt att erfara

saker pa.

Oavsett vilket innehall som lyfts fram i forskolan sa kan taluppfattning,
rumsuppfattning och problemlsning bli en del av detta innehall.
Matematik finns overallt 1 var omvirld, sa visst lever barn i en
matematikvérld. Men att leva i den &r inte detsamma som att uppfatta
och reflektera 6ver den. Barn méste fa erdvra matematikens virld
tillsammans med andra barn och kunniga ldrare som har kunskap om
den grundliggande matematiken.

(ibid, s. 8)

Det finns manga olika sitt att uppfylla Lpfo 98:s mal om matematik, och bland det viktigaste
ar att pedagogerna har grundldggande kunskaper i @mnet och synliggor och lyfter fram
matematiken for barnen pa ett konkret sitt. Ett konkret sitt dr att anvinda sig av didaktiska

verktyg och det handlar nésta kapitel om.

2.3 VAD HAR DIDAKTISKA VERKTYG FOR SYFTE?

I den gestaltande delen av mitt examensarbete har jag arbetat med att utveckla och tillverka
didaktiska verktyg for mattelekar i forskolan. De didaktiska verktygen har som uppgift att
gora det som &r abstrakt till konkret. Under mina vfu-perioder har jag sett att det saknas
lekfulla liromedel inom matematik och med mina didaktiska verktyg forsoker jag fylla det

tomrummet. I Lpf6 98 star det att arbetslaget pa forskolan ska ansvara for att barnen
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[...]stdlls infor nya utmaningar som stimulerar lusten att erovra nya firdigheter,
erfarenheter och kunskaper,”(Skolverket, 1998, s. 10) Jag tycker att dessa mal kan uppfyllas
med hjélp av didaktiska verktyg. Verktygen bestar av lustfyllda lekar som stimulerar viljan att
lara sig mer. Jag dr av den 6vertygelsen att lek och larande hor ihop och dérfor har jag
utformat mina didaktiska verktyg som mattelekar. Gustavsson har i sin c-uppsats gjort
observationer dér barn spontant anvdnder matematik och hon har kommit fram till att barn
oftast gor detta 1 samband med lek. Gustavsson skriver att barn 1dr genom lek och att detta
bekriftas av Ann Ahlberg. Gustavsson skriver att Ahlberg betonar att barnens intresse och
forstaelse for den matematiska virlden kan skapas genom att barnen har tillgang till
utmanande material och lekmiljoer.

Mina didaktiska verktyg har som syfte att gora matematik roligt och lekfullt. Jag har
tankt att de i forsta hand ska anvindas under styrda aktiviteter, exempelvis under en samling
ledd av pedagoger. Eftersom man ofta har samlingar med hela barngruppen pa avdelningen sa
ar det viktigt att den styrda aktiviteten kan fanga en stor grupps intresse. Detta har jag haft i
tanke ndr jag har tillverkat mattelekarna.

Nir jag har valt material till mattelekarna har jag forsokt utga fran vad det ofta finns for
material pa en forskola. Jag vill att mattelekarna ska vara enkla och billiga att tillverka sa att
pedagoger pa forskolan ska kunna tillverka dem.

Jag har utvecklat och tillverkat fem mattelekar som jag presenterar i min uppsats.
Instruktioner och hur man tillverkar lekarna finns under bilaga 1. I detta kapitel fokuserar jag
pa de didaktiska verktygens syften och mal bekriftad av litteratur. Jag har dven skapat en
blogg dir mattelekarna finns beskrivna. Syftet med bloggen ar att andra pedagoger litt ska

kunna hitta inspiration och idéer till hur man kan arbeta med matematik i férskolan.

2.3.1 BURR

Leken Burr har jag hittat 1 boken “Leka och ldra matematik ute” som dr utgiven av
Naturskoleféreningen och skriven av Molander m.fl. I bokens version av Burr utgar man ifran
naturféremal som objekt i leken. I min lek dr det firg eller geometriska former som star i
fokus. Molander m.fl. anser att upprepning r ett fantastiskt sétt att ldra sig namn pa saker.
Utifran mina vfu-erfarenheter har dven jag upplevt att upprepning ir ett av manga sitt som
fungerar vildigt bra vid inldrning. Bjorklund (2008) menar att nér barn visuellt upplever hur
foremal liknar varandra eller skiljer sig at dr det ofta formen hos féremalen som vigleder
dem. Darfor ar det viktigt att prata med barnen om vad de geometriska formerna har for namn

och utforska vad formerna har for likheter och skillnader. Min tanke med Burr ér att man
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innan ska ha arbetat en ldngre tid med geometriska former eller firger sa att barnen har
bekantat sig med begreppen.

Heiberg, Solem och Lie Reikeras (2004) anser att barn ofta dr intresserade av foremal
med olika former. De samlar pa snickor eller stenar, de bygger med klossar och kuddar. Barn
vet att vuxna ofta har andra namn pa foremal 4n vad de sjdlva har och tycker om att kopiera
vuxnas sprak. Att kopiera sprak och begrepp ar ett sitt att gora det till sitt eget. Burr ér en lek
dér barnen far hora och sjdlva sdga namnen pa fargerna eller de geometriska formerna manga

ganger och det bidrar till att utveckla deras matematiska sprak.

2.3.2 FANGA FISK

Fanga fisk &r en lek, som en pedagog som arbetar pa den vfu-plats jag nimnde i inledningen
har visat mig, och som jag har utvecklat och forbittrat. Leken som finns pa vfu-platsen ir inte
sa tilltalande. Fiskarna dr ganska sma och utklippta fran firgade papper och de har varken
monster, 6gon, munnar eller fenor. Pa sa vis fangar leken inte barnens intresse. Pa varje fisk
sitter ett gem som ska fastna i den magnet som finns pa fiskespoet. I min version av leken har
jag gjort fiskarna storre, mer fargglada och med olika monster och kinslouttryck. Istillet for
gem har jag pa baksidan av fiskarna klistrat fast en magnet. Jag har dven gjort uppdragslappar
med kardborreband for att man ska kunna byta niva pa uppdragen.

Fanga fisk ger barnen en erfarenhet av placeringsord, antal och farger. Placeringsord &r
enligt Heiberg, Solem och Lie Reikeras (2004) ord som beréttar om hur nagot &r placerat. 1
Lpf6 98 star det att barnen ska utveckla formaga att orientera sig i tid och rum. Heiberg,
Solem och Lie, Reikeras (2004) menar att barn utvecklar rumsbegrepp redan under de forsta
aren, men att barns ordforrad inte ar tillrickligt utvecklat for att sitta ord pa sina handlingar.
Dirfor ar Fanga fisk en utmarkt lek for att hjdlpa barnen att fa en djupare insyn i

placeringsordens betydelse.

2.3.3 RORELSELEK MED PLACERINGSORD

Leken dr en utveckling av den kiinda barnleken ”hela havets stormar” och min egen lek Fanga
fisk. Syftet med rorelseleken r att barnen med sina kroppar ska fa erfara placeringsord for att
utveckla sin rumsforstaelse. Heiberg, Solem och Lie Reikeras skriver att ”Rumsforstdelsen
utvecklas i relation till den motoriska utvecklingen och dr av stor betydelse for att barn ska
kunna rora sig fritt, hitta fram och na upp till saker och ting.” (2004, s. 52 f) Vidare forklarar
Heiberg, Solem och Lie Reikeras att barn uppfattar sig sjélva i forhallandet till rummet genom

att uppleva sina egna rorelser och genom att observera andras rorelser.
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2.3.4 MASKEN I ASKEN

Masken i asken dr en lek som jag har sett anvindas pa tva av mina vfu-platser, dels pa
forskolan och dels i en forskoleklass. Denna lek har jag i min gestaltande del inte utvecklat
utan reproducerat. Syftet med masken i asken &r att 6va upp formagan att dela upp tal. Det dr
ett konkret och tydligt sitt att synliggora addition och subtraktion for barnen. Bjorklund
(2009) anser att det dr viktigt att barn far erfara hur miangd innebir delar som bildar en helhet.
For att forsta relationen mellan delar och helhet &r det viktigt att helheten dr mojlig att
urskilja. Hon ger exempel pa hur aktiviteten att trd pérlor pa en trad dr ett utmérkt sétt att
synliggora hur delar tillsammans bildar en allt storre helhet. Maskarna i leken dr gjorda av
parlor pa en trad och barnen pa forskolan kan med fordel vara med i tillverkningen av
mattespelet och kan pa sitt fa erfara relationen mellan delar och helhet.

Heiberg, Solem och Lie Reikeras (2004) menar att barn redan innan de borjat skolan
utfor rdkneoperationer, dven om de inte gor det genom att anvinda skriftliga formella
talsymboler. I skolan far barn 6va upp sin formaga att automatisera viss kunskap inom
matematik. Exempelvis dr det bra att utantill kunna att talet 10 bestar av en 7:a och en 3:a.
Varfor det dr bra att kunna utantill 4r for att arbetsminnet inte ska belastas sa mycket nidr man
borjar rikna med storre tal och mer invecklade rikneoperationer. Masken i asken hjélper

barnen att 6va upp formagan att automatisera hur man kan dela upp tal.

2.3.5 MATTE-MEMORY

Matte-memory har som syfte &r att hjdlpa barnen att koppla ihop siffra (det som &r abstrakt)
med antal foremal (det som &r konkret). Leken ska bidra till att barnen ldr sig kdnna igen
siffror och koppla samman det med en konkret midngd. Doverborg och Emanuelsson (2006a)
och Bjorklund (2009) skriver om begreppet subitizing som innebir att man kan uppfatta antal
utan att rdkna. De menar att subitizering handlar om ett automatiserat férhallande mellan

rakneord och nagon typ av talbild.

Subitisering antas allmént ligga till grund for riknefirdigheten,
eftersom den forutsétter en uppfattning om mingders relativa storlek,
det vill sdga en kénsla for om en midngd dr storre eller mindre 4n en

annan.

(Bjorklund, 2009, s. 62)

Matte-memoryt hjdlper barnen att 6va sin formaga att uppskatta antal och det bidrar till att de

blir bittre pa antalsuppfattning. Matte-memoryt bestar av muggar som man ska vinda pa och
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det géller att para ihop ritt siffra med rétt antal parlor. Jag har placerat parlorna som prickarna
ar placerade pa en tiarning. Syftet dr att det ska bli littare for barnen att uppfatta miangden

pérlor eftersom tirningens prickar dr placerade i monster som dr ldtta att uppfatta.

3. SLUTDISKUSSION

Mitt syfte med mitt examensarbete var att diskutera varfor matematik i forskolan ar viktig och
pa vilket sitt (hur) man kan arbeta med det. Mina fragestillningar hade sin utgangspunkt i

Lpfo 98 (se 1.1) och lyder:

1. Varfor ar det viktigt med matematik for yngre barn?
2. Hur ska vi pedagoger uppfylla Lpfo 98:s mal i matematik?
3. Vad har didaktiska verktyg for matematik for syfte?

Pa den forsta fragestéllningen har det varit svart att hitta tydliga svar i den litteratur jag har
last. Utifran det jag har ldst kan jag sdga att matematik i forskolan &r viktig av tva
anledningar. Den forsta #r att de flesta mianniskor anser att matematik dr nagot viktigt och
som man anvinder sig utav i sin vardag och i viss del pa sitt arbete. Enligt Mats Andersson
kan det da finnas fordelar med att borja sa tidigt som mojligt med matematik, eftersom barn
ofta har en stor nyfikenhet och lust att ldara. Friedrich Frobel, som anses av manga vara den
svenska forskolans anfader, ansag att grundliggande kunskaper i matematik var en viktig del
som barn skulle tilligna sig. (Doverborg & Emanuelsson 2006a)

Den andra anledningen ir att forskolan erbjuder stora majligheter till larande. Pramling,
Samuelsson och Sheridan (2006) anser att matematik i1 forskolan &r viktigt eftersom forskolan
ar en miljo med rika mojligheter att frimja larande och det finns manga mojligheter for
barnen att ldra sig matematiska begrepp.

Pa den andra fragestillningen har jag funnit tva sitt att arbeta med matematik i
forskolan, dels styrda planerade aktiviteter och dels att synliggéra och uppméirksamma
matematiken i barnens lek och vardag. Enligt Pramling, Samuelsson och Sheridan (2006)
innebér undervisning att pedagogen har ett tydligt mal med barns ldrande och antingen skapar
situationer dir barn lir eller tar till vara pa larandesituationer spontana tillfdllen som dyker
upp. Pa den vfu-plats som jag namner i 1.1 har jag sett bada sitten att arbeta med matematik
och enligt min erfarenhet sa fungerar bada sitten vildigt bra. Det som jag har lagt mérkte till

ar hur pedagogernas kunskap och intresse for matematik har inverkan pa hur barnen uppfattar
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matematiken. Pedagogerna pa min vfu-plats har en lekfull, engagerande och nyfiken
instéillning till matematik, och det smittar av sig till barnen. Att synliggdra matematiken i
meningsfulla sammanhang i forskolan &r ganska létt bara man som pedagog har ett 6ppet
sinne och en vilja och ett intresse att arbeta med matematik.

Under den tredje fragestillningen har jag utifran litteraturen jag list, kopplat ihop teorier
om sma barns matematikinldrning och mina didaktiska verktyg som jag har tillverkat. Jag
tycker att didaktiska verktyg i forskolan dr ett maste eftersom den undervisning som ska ske i
forskolan enligt Lpfo 98 (Skolverket, 1998) ska skapa utmaningar som vicker barnens lust att
skaffa nya fardigheter, erfarenheter och kunskaper. Med hjilp av didaktiska verktyg kan man
uppfylla de malen. Jag anser att lek och ldrande hor ihop och dérfor har jag utformat mina
didaktikiska verktyg som mattelekar. Under mina vfu-perioder har jag sett brist pa
matematiska laromedel i forskolan. Genom att tillverka didaktiska verktyg med matematiskt
innehall hoppas jag att det tomrum av liromedel som finns ska borja fyllas.

Mitt examensarbete har stor betydelse for ldraryrket och for forskolans verksamhet
eftersom den behandlar sa viktiga amnen som matematik och didaktiska verktyg. Uppsatsen
visar att det dr viktigt med matematik for yngre barn och kan vara en hjélp till pedagoger som
ar verksamma i férskolan, nir de ska planera matematikinnehallet i sin verksamhet. Med mina
didaktiska verktyg som jag har tillverkat vill jag inspirera andra pedagoger till att géra

mattelekar och andra konkreta material.

4. KALLOR, MATERIAL & LITTERATURHANVSININGAR

4.1 OTRYCKTA KALLOR

4.1.1 INTERNET

Bengtsson, Anna: Skapa material for mattelek i forskolan,( http://mattelek.blogspot.com)
2011-01-17

4.2 TRYCKTA KALLOR

4.2.1 ARTIKLAR

Goteborgsposten, 2010-12-07, (http://www.gp.se/nyheter/sverige/1.506025-svenska-elever-
halkar-efter), 2010-12-16.
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Skolverket, 2008a, (http://www.skolverket.se/sb/d/2529/a/13572), 2010-12-16

Skolverket, 2008b, (http://www.skolverket.se/sb/d/2529/a/13573), 2010-12-16

4.2.2 OFFENTLIGA TRYCK
Skolverket (2010) Rustad att méta framtiden? Stockholm: Skolverket. (tillgéanglig
elektroniskt: http://www.skolverket.se/publikationer?1d=2473)

Lpfo 98 (1998) Ldroplan for forskola. Stockholm: Skolverket. (tillginglig elektroniskt:

www.skolverket.se/publikationer?id=1067)

4.2.3 UPPSATSER
Gustavsson, Suzanne (2009) Matematik i forskolan. En studie om hur barn upptdicker

matematik. Hogskolan i Boras

Nilsson, Ida & Walter, Ewa (2008) Samling och fri lek samt kommunikativ formaga som
pedagogiska verktyg i forskolan - en intervjustudie med fyra pedagoger. Goteborgs

Universitet

4.2.4 LITTERATURLISTA
Alvesson, Mats & Skoldberg, Kaj (2008). Tolkning och reflektion. Vetenskapsfilosofi och

kvalitativ metod. Danmark: Studentlitteratur

Bjorklund, Camilla (2008). Bland bollar och klossar. Matematik for de yngsta i forskolan.
Lund: Studentlitteratur

Bjorklund, Camilla (2009). En, tva, manga — om barns tidiga matematiska tinkande.
Stockholm: Repro 8

Claesson, Silwa (2002). Spar av teorier i praktiken. Lund: Studentlitteratur

Doverborg, Elisabet & Emanuelsson, Goran (red) (2006a). Sma barns matematik. Kungilv:

Livréna
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Doverborg, Elisabet & Emanuelsson, Goran (red) (2006b). Matematik i forskolan. Kungélv:

Livréna

Doverborg, Elisabeth & Pramling, Ingrid (2007). Forskolebarn i matematikens vdrld.
Stockholm: Liber

Heiberg Solem, Ida & Reikeras Lie, Elin Kirsti (2004). Det matematiska barnet.
Stockholm: Natur och Kultur

Molander, Kajsa & Strandberg Gerd & Kellander, Torsten & Littman-Masch, Robert &
Wejdmark, Mats & Bucht, Mia (2007) Leka och ldra matematik ute. Falun: Alla Tiders

Teknik

Pramling — Samuelsson, Ingrid & Sheridan, Sonja (1999). Léirandets grogrund. Lund:

Studentlitteratur

Tiller, Tom (1999) Det didaktiska motet. Lund: Studentlitteratur
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4.3 BILAGOR

4.3.1 BILAGA 1. INSTRUKTIONER TILL DE DIDAKTSIKA VERKTYGEN

Alla fotografier i1 bilaga 1 &r fotograferade av mig.

BURR

Instruktion:

Burr ir en lek dér barnen med hjdlp av upprepning ldr sig namnet pa olika objekt. Jag har
tillverkat tva uppsittningar, en med farger och en med geometriska figurer. Om man
exempelvis ska leka Burr med geometriska former sitter man sig i en ring tillsammans med
barnen och ldagger ut formerna i mitten av ringen. Ett barn far vinda sig om eller ga en bit
bort. De som &r kvar bestimmer vilken av formerna som &r Burr (exempelvis cirkel) och sa
far barnet som gatt ivig komma tillbaka. Nu ska barnet forsoka gissa vilken form som &r Burr
genom att peka pa en form. Om barnet inte pekar pa den form som #r Burr (exempelvis
kvadrat) sdger alla andra i kor: ”Kvadrat gar bra”. Sa fortsitter leken tills barnet pekar pa
cirkeln och da skriker alla ”Burr!”. Och sa far ett nytt barn ga ut. Om man vill gora leken mer
avancerad kan man tillverka de geometriska formerna i tva storlekar, liten och stor. Da far
barnen dels en uppfattning om formernas namn och dels en uppfattning om vad som &r stort

eller litet. I leken blir det att man exempelvis séger: ”’Stor cirkel gar bra”.

Tillverka verktyget:

Jag har gjort geometriska former och rektanglar med firger i ordbehandlingsprogrammet
word, skrivit ut de, plastat in de med en lamineringsmaskin och klippt ut de. Jag valde att ha

de geometriska formerna i samma firg sa att barnen kan koncentrera sig pa vad som skiljer de
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olika formerna at och inte behover tinka pa olika farger. Pa samma sitt tinkte jag med
fiargerna, dér har jag valt att ha rektangel som form for alla farger sa att inte bade form och

farg varierar.

FANGA FISK

Instruktion:
Fanga fisk &r en lek dér barnen far erfarenheter av placeringsord, antal och farger.
Begreppen som finns med 1 leken ér:

¢ Framfor

e Bakom

e Innanfor

LI

e [nuti

e Utanfor
¢ I mitten
e Under

e Bredvid
e Nira

e Pi
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Leken dr uppdelad i tre nivaer med olika uppdrag. I varje niva finns varje begrepp med tva
ganger.

e Placeringsord

e Placeringsord med antal 1-3

e Placeringsord med antal 1-5 och firger

Innan man borjar leka med barnen bestimmer man vilken niva man vill ha pa leken utifran
barnens alder och kunskaper. Man féster ett uppdragskort bakom varje fisk. Varje niva
behover olika féoremal som jag har sammanstéllt pa en lista. Se till att alla féremal finns
framme pa den plats ni ska leka. Bred ut ett blatt tyg, som ska forestilla en sjo eller ett hav, pa
golvet eller dér ni ska leka. Sprid ut fiskarna pa filten med fiskarnas bild uppat. Nu ska barnen
i tur och ordning fiska upp en fisk med ett fiskespo. Barnet far sjdlv vilja vilken fisk och
pedagogen hjilper till att lasa uppdraget. Nu ska barnet sjdlvstdandigt eller tillsammans med
hjdlp av pedagogen eller de andra barnen utféra uppdraget. Pedagogen bestimmer sjélv nér

leken r slut, kanske efter att varje barn fatt fiska tva ganger var.

Tillverka verktyget:

Jag har malat fiskar pa frihand, forst med blyerts och sedan med tuschpenna. Firgliggningen
har jag gjort med akvarell men det gar lika bra med andra farger sasom kritor, vattenfiarg med
mera. Jag klippte ut fiskarna och plastade in de i en lamineringsmaskin och sa klippte jag ut
de igen. Pa baksidan av fiskarna har jag limmat fast magneter och kardborre. Jag anvinde mig
av Karlssons klister och det gick alldeles utmérkt. Uppdragen har jag skrivit i
ordbehandlingsprogrammet word, skrivit ut, laminerat och klippt ut. Pa baksidan av
uppdragskorden har jag limmat fast kardborre. Foremalen som finns med pa uppdragen ar
saker som oftast finns pa en forskola. Fiskespoet har jag tillverkat av en pinne, ett snore och
en kraftig magnet.

Om man inte vill anvinda sig av kardborre kan man anvéinda héftmassa, det &r inte lika
slitstarkt med &r ett material som ofta finns pa forskolor. Har man inte mojlighet att anvinda
sig av magneter pa fiskarna kan man ha gem istillet som man sitter pa fast pa fiskarna. Detta
ar inte lika estetiskt tilltalande, men leken mister inte sin funktion.

Nir barnen har bekantat sig med leken kan barnen sjédlva far gora ett liknande spel dér
de far mala och klippa ut fiskar eller andra saker som de vill fiska upp. Pedagogerna kan

hjélpa till att laminera barnens alster sa att de blir slittaliga.
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RORELSELEK MED PLACERINGSORD

Instruktion:

Rorelseleken ér en lek som bygger pa Fanga fisk men hir far barnen istéllet erfara
placeringsord med hela kroppen. Anvind gérna forskolans lekhall eller om det inte finns,
anvind ett stort rum dér barnen kan springa omkring i. Ta fram stolar, gosedjur, studsmatta,
bollar, rockringar, tjockmattor eller andra saker som kan vara roliga att ha med. Leken borjar
med att pedagogen sitter pa musik och 1at barnen springa omkring i rummet. Efter en liten
stund stdngs musiken av och alla barnen ska sta stilla och lyssna pa det uppdrag som
pedagogen ger. Barnen f6ljer uppmaningen och pedagogen finns med och hjilper till sa alla
barn har forstatt uppgiften. Pedagogen sitter pa musiken igen och barnen far ater igen springa

omkring. Leken fortsitter sahir tills pedagogen viljer att avsluta leken med ett sista uppdrag.

Har ar forslag pa vad barnen kan fa for uppdrag:
e Sitt dig bakom ett gosedjur
e Still dig 1 en rockring
e Ligg dig pa mattan
e Ligg en boll innanfor en rockring
¢ Kryp under en stol
e Still dig runt studsmattan
e Sitt dig i mitten av rockring

e Klittra hogt 1 en ribbstol
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e Still dig framfor en stol

Tillverka verktyget:

Detta didaktiska verktyg eller lek i det hér fallet, behover inte tillverkas utan pedagogerna tar
fram de saker som forskolan har att erbjuda och anpassar uppdragen efter foremalen. Filmen
som jag har illustrerat leken pa har jag gjort genom att klippa ut bilder fran tidningar och
Internet och fotograferat stillbilder. Stillbilderna har jag sedan gjort en film av i Windows

Movie Maker.

MASKEN I ASKEN

Instruktion:

Masken i asken 6var upp formagan att dela upp tal. Leken borjar att pedagogen tillsammans
med barnen undersoker hur manga parlor maskens kropp bestar av. Rikna pérlorna pa olika
sitt, bade framldnges och bakldnges. Pedagogen tar fram tidndsticksasken och berittar att detta
ar maskens hus. Det dr viktigt att gora barnen uppmairksamma pa siffran pa huset och koppla
ihop den med antalet pérlor pa masken. Pedagogen berittar och visar att masken kryper in i
huset och gommer sig och sa stings huset. Stéll fragor till barnen: Hur méanga pérlor av
maskens kropp #r inne i huset? Hur vet man det? Hur méinga #r utanfor huset? Oppna huset

och titta hur manga det r.

Tillverka verktyget:

Jag har anvint mig av sma tandsticksaskar som jag har klitt med fargat papper med en siffra

pa. Detta blir maskens hus. Sjidlva masken gjorde jag genom att tré pirlor pa en trad och knyta
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dndarna pa traden. Hur manga parlor man ska beror pa vilket tal man vill 6va med barnen.
Mitt tips &r att gora nio maskar med tillhdrande hus, med talen tva till tio for att kunna 6va

olika tal.

MATTE-MEMORY

Instruktion:

Matte-memoryt ska utveckla formagan att koppla samman nagot som r abstrakt (en siffra)
med nagon konkret (ett foremal). Matte-memoryt fungerar som ett vanligt memory. Spelarna
turas om att vinda pa tva valfria muggar. Bildar inte muggarna man vint ett par vander man
muggarna upp och ner igen. Bildar muggarna man vint upp ett par far spelaren ta muggarna

och rikna det som ett par.

Tillverka verktyget:

Jag har anvint mig av engangsmuggar i papper som jag har klitt i plastfilm. I botten av varje
mugg har jag klistrat fast pérlor eller ett papper med en siffra pa. Man kan byta ut pérlorna
mot andra foremal men det dr viktigt att tdnka pa att ha samma typ av foremal (exempelvis
knappar) for att barnen inte forvirras av att det ér olika foremal. Nar man véljer muggar ska
man tidnka pa att det dr viktigt att barnet far plats att sticka ner sina fingrar och nudda vid
pérlorna. Det pa grund av att manga barn vill nudda vid foremalen som de réknar for att

lattare komma ihag att foremalen har blivit riknat.
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4.3.2 BILAGA 2. FOTOGRAFIER FRAN UTSTALLNINGEN

Den gestaltande delen av examensarbetet hade utstillning i aulan pa Hogskolan for Design
och Konsthantverk (HDK). Foljande fotografier av min utstéllning &r fotograferade av mig
2011-01-13.

Utstéllningen framifran
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Utstéllningen fran sidan

Fanga fisk




Rorelselek med placeringsord, masken i asken, min blogg och Burr.

Matte-memory
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