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Sammanfattning:

Undersokningar visar att svenska grundskolelevers lasférmaga och lasforstaelse minskar. Samtidigt pavisar
vissa forskare att d&ven skolans anvandning av skonlitteratur avtar, da skonlitteraturlasningen fér ge plats at
andra “viktigare” moment i undervisningen. Syftet med denna undersékning ar darfor att kartlagga hur
larare vid i en mangkulurell skola arbetar med skonlitteratur i sin undervisning. Mina huvudfragor i denna
studie blir darav: Hur arbetar lararna med skonlitteratur i undervisningen? Vilka didaktiska tankar ligger
bakom anvandandet? Och vilken betydelse har skonlitteratursundervisningen for elevernas sprak- och
kunskapsutveckling enligt lararna?

Min undersokning bygger pa en kvalitativ intervjustudie gjord med fyra larare verksamma pad mellanstadiet
vid en mangkulturell skola i en storre stad i Sverige. Resultatet av denna studie visar att ldrarna anser att
lasning av skonlitteratur i skolan &r av stor vikt och ar nagot samtliga anvander sig av i sin undervisning. De
ser skonlitteraturen som ett givande spakutvecklande medel samtidigt som den ar en riklig kunskpskélla att
dsa ur. De menar att eleverna gynnas bade sprakligt och kunskapsmassigt da det kommer till anvandningen
av skonlitteratur i undervisningen. Metoderna som anvands i undervisningen ar individuell lasning,
hoglasning, gemensam ldsning samt lasgrupper. Anvandningen av de olika metoderna skiljer sig dock at
inom de olika klassrummen. Samtal och skriftlig reflektion och dokumentering &r vanliga
uppféljningsmetoder.

Studien har givit mig en insikt i hur man kan arbeta med skonlitteratur i undervisningen samt visat
informanternas tolkningar av vilka effekter de anser anvandningen av skonlitteratur far hos elever.
Skonlitteraturen bor vara ett givet arbetsmaterial i undervisningen, vilket utéver informanterna, dven
styrdokument och tidigare forskning pavisar. Som blivande larare har denna studien verkligen éppnat mina
dgon for skonlitteraturens alla mojligheter.
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1 Inledning

Undersokningar som PIRLS (skolverket 2006a) och PISA (skolverket 2006b) visar att
lasforstaelsen bland barn och ungdomar idag har forsamrats. Aven i den senaste PISA
undersokningen bekraftas detta vars resultat, presenterat i december 2010, tydligt visar att
svenska elevers lasforstaelse férsamrats markant sedan den senaste undersékningen ar
2006 (Larars nyheter 2010-12-07). De forsdamrade resultaten kan vara en av
konsekvenserna da lasning av skénlitteratur generellt satt minskat i det svenska samhallet.
Istallet far medier som TV, film, Internet, Dator- och TV-spel ett allt storre utrymme i
barns och ungdomars liv, vilket gor det svarare for boken att konkurrera om deras
uppmarksamhet (Wingard & Wingard 1994:8-9). Lena Kareland (1994:19) framhaller att
det &r manga som é&r oroliga for hur bokens framtid kommer att se ut eftersom manga
barn och ungdomar idag ofta har en negativ installning till lasning av bocker. Skolan har
darfor en viktig uppgift att vacka elevers intresse och engagemang for skonlitteratur, att
hjalpa dem att hitta till den magiska varld som bdcker kan frambringa.

Skonlitteraturen har lange setts som ett ypperligt pedagogiskt verktyg for elevers
identitets-, sprak- och kunskapsutveckling. Dock &r det idag, enligt mig, oftast
skonlitteraturlasningen som manga ganger blir bortplockad fran schemat da det finns
andra saker i undervisningen som anses viktigare. Har uppfattningen av skonlitteraturens
varde aven minskat hos lararna idag? Har det enbart blivit ett verktyg att tysta ner och
halla eleverna sysselsatta med? Detta ar nagot jag vill undersoka, da fokus kommer ligga
pa hur larare idag arbetar med skonlitteratur i sin undervisning.

Under min utbildningstid har skonlitteraturens varde i undervisningen, bade i den
hdgskoleforlagda- och den verksamhetsférlagda delen, poéngterats som guld vérd. Detta
ar aven nagot som kursplanerna i svenska och svenska som andrasprak betonar da de
framhaller vikten av att anvéanda litteratur i undervisningen. Arbetet med litteraturen sags
dér ha en stor betydelse for elevernas identitetsutveckling samtidigt som lasningen antas
stimulera till fantasi och lust att Iara (Skolverket 2008). | dagens laroplan for det
obligatoriska skolvéasendet, LPO 94, finns dock inget som uttryckligen sager att skolan
skall arbeta med skonlitteratur i sin undervisning. Emellertid framhalls det att skolan i sin
undervisning har som mal att eleverna “behérskar det svenska spraket och kan lyssna och
lasa aktivt och uttrycka idéer och tankar 1 tal och skrift” (Skolverket 1994:10). Skolan har
aven i uppgift att formedla och forankra de varden och normer som vart samhélle ar
uppbyggt kring samt stimulera eleverna att inh&mta kunskap som gynnar dem i deras
framtida liv genom att ha elevernas erfarenheter som utgangspunkt (Skolverket 1994).
Allt detta kan skonlitteraturen hjélpa skolans undervisning med, eftersom valet av
skonlitteratur gar att variera beroende pa vilket syfte man har i atanke. Dérav anser jag att
arbetet med skonlitteratur inte enbart r begransat till &@mnet svenska och jag kommer
darfor inte att avgransa min undersokning till enbart svenskundervisningen.

Att skonlitteraturlasning skulle vara extra viktigt for elever som har svenska som
andrasprak ar nagot jag fatt hora fran lokala lararutbildare, kollegor och lektorer vid
Goteborgs samt Karlstads universitet under min studietid. Lasningen av och arbetet runt
omkring skonlitteraturen far absolut inte avta ju aldre eleverna blir enbart for att de
lyckats automatisera avkodningsformagan. Den storsta problematiken ligger inte alltid i
avkodningsférmagan hos elever med svenska som andrasprak, utan istallet i forstaelsen
av vad de laser. Detta gor att arbetet med skonlitteratur kan ha en avgérande funktion i
dessa elevers sprakforstaelse och sprakutveckling. Jag har darfor valt att koncentrera mig



pa skonlitteratursarbetet vid en mangkulturell skola och samtidigt begransa mig till
arskurserna pa mellanstadiet. Larare i dessa arskurser har i stor utstrackning hand om all
undervisning sjalva, vilket gor det mojligt att se till skonlitteratursanvandningen i
undervisningen éverlag och inte enbart i ett specifikt &mne. Eleverna i dessa arskurser bor
ocksa till stor det ha automatiserat sin lasning samt enligt forskningen befinna sig i den sa
kallade bokslukaraldern (se avsnitt 2.3.), vilket bor ge lararna i dessa arskurser en extra
knuff till att regelbundet arbeta med skonlitteratur i sin undervisning.

1.1. Syfte & fragestallning

Syftet med min undersokning ar att kartlagga hur larare i en mangkulturell skola arbetar
med skonlitteratur i sin undervisning. Jag vill dven fa fram vilka didaktiska tankar lararna
grundar sin anvandning pa samt fa fram deras tolkningar av vilken betydelse arbetet med
skonlitteratur har for elevernas sprak- och kunskapsutveckling.

Fragestallning:
e Hur arbetar l&rarna med skonlitteratur i sin undervisning?
o Vilka didaktiska tankar ligger bakom anvandandet av skonlitteraturen?
o Vilken betydelse anser lararna att skonlitteratursundervisningen har for elevernas
sprak- och kunskapsutveckling?

1.2. Metod och material
1.2.1 Val av metod

Da det kommer till att gora empiriska undersokningar finns det olika vetenskapliga
metoder man kan anvénda sig av. De olika metoderna grundar sig antingen pa ett
kvantitativt eller kvalitativt synsétt. Enligt Staffan Stukat (2005:36) ar det
forskningsproblemet som ska avgora vilken metod man som forskare bor anvanda sig av i
sin studie. Han utvecklar detta genom att tydligg6ra att metoden maste vara lamplig och
relevant for den undersokning som &mnas goras och inte enbart véljas efter
bekvamlighetsfaktorer.

Jan Trost (2005:14), framhaller att om syftet ar att forsta manniskor, deras stt att handla,
resonera eller reagera, sa ar en kvalitativ metod att foredra framfor en kvantitativ. Den
kvantitativa metoden ar mer lamplig da man som forskare &r intresserad av att fa fram
matbara kunskaper som exempelvis “hur ofta, hur manga eller hur vanligt” nagonting é&r.
(2005:14) Till skillnad fran en kvantitativ undersokning har jag inte som avsikt att
generalisera resultatet, utan studien bor istéllet ses som en majlighet att fa en djupare
insikt i vilken betydelse skonlitteratur tillméts i l4rares undervisning.

Med detta som bakgrund har jag valt att géra en kvalitativ studie da mitt syfte ar att forsta
vilken roll skonlitteraturen har i skolans undervisning, vilka didaktiska tankar som ligger
bakom anvéandandet samt se larares tolkningar av vad de gjorda valen far for
konsekvenser for eleverna.

Eftersom min fragestéllning ar for komplex att svara pa i en enkatundersokning ansag jag
att intervjumetoden vara mest lamplig som datainsamlingsmetod. Trots (2005:7)
framhaller att intervjuer ar en utmarkt metod att anvanda sig av da man vill att
informanterna skall ge ingaende och utvecklade svar pa tydligt formulerade fragor.



Darfor ansag jag att denna metod skulle inbringa en storre méjlighet for mig som forskare
att skapa en djupare forstaelse for det jag &mnar undersoka.

Da jag ville vara séker pa att min studie skulle bli sa innehallsrik och vélutvecklad som
majligt inom det @amnesomrade jag valt att undersoka beslot jag mig for att anvanda en
fragelista vid intervjutillfallena. Fragelistan bestod mestadels av 6ppna fragor (se bilaga
1) som gav mig mojlighet att lattare 6verblicka att alla informanter berdrde de olika
omradena jag amnade undersoka. Detta underlattade i sin tur jamforelsen och analysen av
resultaten i efterhand da det var lattare att se likheter och skillnader mellan
informanternas svar. Genom att jag bestamde mig for att anvanda en fragelista
begransades mina valmajligheter till tva mojliga intervjumetoder, den strukturerade och
den ostrukturerade (Stukat 2005:38-40). | den strukturerade metoden &r man som forskare
last till sin fragelista, fragorna har en forbestamd formulering och given ordning som man
haller sig till under hela intervjun. Detta gor att materialet blir lattverskadligt och lattare
att jamfora da fragorna behandlas i samma f6ljd. Den andra metoden, den ostrukturerade,
ar dock mer éppen. Detta inbegriper att jag som forskare ar medveten om vilket
amnesomrade jag vill tacka samtidigt som intervjuns utformning bestammer hur och nar
jag staller mina fragor. | en intervju av detta slag ar jag som forskare inte last till de fragor
jag tidigare arbetat fram utan dven ny information som informanten anser vara av vikt kan
komma pa tal. Intervjumetoden tillater &ven mig att stélla foljdfragor och samtidigt
fordjupa svaren som mina informanter delar med sig av for att pa sa vis fa en mer
grundlig och korrekt datainsamling. Pa detta satt blir intervjun mer individualiserad och
mer samtalsliknande an vad den sulle bli i den sa kallade stukturerade intervjumetoden.
Givet detta valde jag att anvanda mig av den sa kallade ostrukturerade intervjumetoden da
jag ansag mig kunna fa en djupare insikt i informanternas erfarenheter och tolkningar da
intervjun inte enbart ar begransad till mina fragor.

1.2.2. Urval

Undersdkningen som ligger till grund for denna studie ar genomford vid en mangkulturell
skola i en storre stad i Sverige. Jag valde denna skola da jag sedan tidigare har god
kontakt med personalen dar, bade genom min verksamhetsforlagda del i utbildningen
men &ven genom att arbeta extra vid behov. En annan anledning till mitt val var att jag
ville se om lararna ansag att det &r mer problematiskt eller mer givande att arbeta med
skonlitteratur i en mangkulturell skola an vid en skola med mer homogena elevgrupper.
Skolan har idag cirka 200 elever, av vilka 90 % har utlandsk bakgrund, 30 anstéllda varav
12 stycken ar klasslarare. Pa skolan finns 10 klasser uppdelade fran forskoleklass till
arskurs 6.

Da undersokningar visar att lasformagan och laslusten hos barn och ungdomar idag
minskar bestdmde jag mig for att begransa min undersokning till klasslararna pa
mellanstadiet. Eleverna i dessa arskurser anses vara i den sakallade bokslukaraldern vilket
bor motivera lararna att utveckla starka lasande individer genom sin undervisning (se
vidare avsnitt 2.3. om bokslukaraldern). D& jag valt att begransa min undersdékning till
klasslararna pa mellanstadiet fanns det enbart fem mojliga informanter att intervjua.

Jag kontaktade aktuella larare genom att personligen ga till skolan och tala med dem. Da
de flesta larare var mitt uppe i en utvecklingssamtalsperiod fanns det vissa svarigheter att
finna tid att lata sig intervjuas. Till slut fick jag fyra larare till mitt forfogande vars
intervjuer ligger som underlag for denna studie. Pa grund av bortfallet kan jag inte séga



att allt lararna sager galler for hela mellanstadiet pa skolan, nya arbetsmetoder och tankar
hade mojligtvis framkommit hos den femte lararen. Emellertid representerar lararna alla
de aktuella arskurserna, 4-6, vilket gor det majligt att generalisera resultatet till
mellanstadiet i stort.

1.2.3. Informanter

De fyra informanterna ar alla anstallda pa mellanstadiet. Alla &r kvinnor och &r utbildade
larare. Tva av dem har den sa kallade klassiska mellanstadielararutbildningen, en har 1-7
lararutbildningen med inriktning med Svenska- SO inriktning samt en har
lagstadielararutbildningen men har arbetat pa mellanstadiet sedan 10 ar tillbaka.
Informanterna har varit verksamma larare i mellan 10 - 40 ar och har arbetat vid den
aktuella skolan mellan 1-5, 10-15, 20-25 och 35-40 ar; dock har vissa
tjanstledighetsperioder forekommit under denna tid.

Da samtliga larare, till stor del, planerar och undervisar i alla amnen for de skilda
arskurserna ansag jag att de skulle kunna ge en utforlig beskrivning av hur arbetet med
skonlitteratur gar till i deras klasser och darmed pa mellanstadiet i den aktuella skolan.

1.2.4. Genomfdrande

Da jag kontaktade mina informanter forklarade jag undersokningens syfte och vad jag
skulle anvénda resultatet till. Jag lamnade inte ut nagon fragestéllning utan istallet
beskrev jag vad jag amnade undersdka for att skapa intresse hos informanterna. Detta
hade &ven gjorts vid tidigare tillfallen, under min slutgiltiga verksamhetsforlagda
utbildnings period, eftersom personalen vid denna skola generellt har visat stort intresse
da det kommer till min utbildning och dess olika uppgifter.

Aven da de flesta informanterna var i full gdng med planering och genomforande av
utvecklingssamtal stallde de sig positiva till att bli intervjuade och jag kunde redan vid
forsta tillfallet boka in intervjuer med de flesta av dem.

Genomforandet av intervjuerna sag lite olika ut med de olika lararna. De fick sjalva
bestdmma tid och plats, detta eftersom min avsikt var att de skulle kénna sig sa bekvama
som mojligt under intervjuernas gang, vilket Stukat (2005:40) namner &r av vikt da
intervjuer genomfors. Alla intervjuer genomfordes i skolans lokaler, tva i respektive
larares rum och tva i personalrummet. | alla utom en genomférdes intervjuerna enskilt
utan stérningsmoment. Under en intervju fanns det dock en mindre grupp elever i
klassrummet, vilket gjorde att intervjun stundtals avbrots av elever som undrade éver
nagonting; detta var inte planerat fran informantens eller min sida utan blev sa pa grund
av andra omstandigheter.

Jag valde att anvanda mig av en ostrukturerad intervju metod (se avsnitt 1.2.1.), med en
frageguide som till mestadels bestod av 6ppna fragor (se bilaga 1). Enligt Mogens Kjeer
Jensen (1995:70-71) ger fragor av detta slag intervjupersonerna mojlighet att med egna
ord beskriva hur de uppfattar olika fenomen samtidigt som de kan tillfora ny information
till intervjuerna som forskarna inte kanner till. Fragorna formulerade jag utefter vilka
omraden jag ansag vara aktuella utifran min fragestéllning men aven av fragor som har
véckts under litteraturstudiens gang.



For att dokumentera intervjuerna valde jag att spela in alla intervjuer med hjélp av en
diktafon som jag sedan transkriberade. Detta for att fa sa ordagranna utsagor som majligt
men aven for att ingen information skulle ga forlorad pa grund av bristande
anteckningskoncentration. Jag har vid transkribering valt att skriva ut allt ordagrant som
jag anser har relevans for min undersokning. Jag har dock valt att i vissa fall ta bort
utfyllnadsljud och pauser da dessa inte tillfor ny information och dessutom kan forsvara
lasningen i vissa avseenden. Detta har emellertid inte gjort att nagot av studiens
datainsamling gatt forlorad eller paverkat undersokningen pa ett negativt satt.

1.2.5. Etisk hansyn

For att skydda informanternas identitet har jag valt att anonymisera dem och anvanda mig
av fiktiva namn i uppsatsen. Jag kommer inte heller i studien namnge vilken av lararna
som varit verksam hur lange och dess alder da detta kan underlatta identifieringen av
informanterna i fraga. Anonymitet ar ett krav vid vetenskapliga undersokningar, om inget
annat har éverenskommits med informanterna (Vetenskapsradet: 12) och darmed ar det
av stor betydelse att man som forskare gor vissa atgarder for att forsoka skydda
informanternas identitet. Detta ar ocksa viktigt da det skapar en viss trygghet for
informanterna i datainsamlingssituationen, vilket i sig kan medfora att de svarar mer
arligt utifran deras personliga erfarenheter, tolkningar och reflektioner (se Stukat
2005:128).

Jag tog aven hansyn till informationskravet, samtyckeskravet och nyttjandekravet i min
undersokning. (Vetenskapsradet) Detta genom att jag forklarade for mina informanter vad
syftet med undersokningen var, da jag intervjuade dem, samtidigt som jag klargjorde att
deltagandet var frivilligt och att de nar som kunde valja att avbryta sin medverkan.

1.2.6. Tillforlitlighet

Som tidigare namnts &r inte studiens syfte att generalisera resultatet jag far fram att galla
ovriga larare i hela landet. Valet att arbeta med skonlitteratur, vilken metod man véljer,
vilket syfte det har och vilka tankar som ligger bakom &r individuellt i en larares
undervisning. Det ar darfor vanskligt att saga att resultatet kan generaliseras till hela
lararpopulationen da undersékningsgruppen i denna studie varit alltfor liten for det
andamalet. Denna studie bor istéllet ses som ett exempel pa hur man som larare kan tanka
och anvénda skonlitteratur i sin undervisnings samtidigt som den visar hur larare
uppfattar vikten den har for elevernas utveckling. Pa detta vis blir studien mer relaterbar
an generaliseringsbar da andra manniskor kan relatera till innehallet utifran sina egna
erfarenheter (se Stukat 2005:129).

Validiteten och reliabiliteten for studien gar att diskuteras. Enligt Stukat (2005:126) finns
det méanga sorters brister som kan infinna sig i kvalitativa undersokningar och kan darmed
paverka studiens reliabilitet. Dessa brister kan exempelvis vara att informanten feltolkar
fragor, svarar oéarligt eller helt enkelt att den som intervjuar feltolkar svaren. Det &r
mycket som spelar in vilket d&ven kan infinna sig i denna studie. Jag kan inte bevisa att
mina informanter har svarat helt arligt, dock forsokte jag utforma mina fragor sa att de
inte skulle finnas rum for missforstand och aven anvanda mig av fordjupningsfragor sa att
jag inte skulle misstolka deras svar for att fa ett sa sakert resultat som majligt. Darmed
ligger en stor del av studiens reliabilitet i informanternas svar. Stukat (2005:126)
framhaller att det finns satt att 6ka undersokningens reliabilitet, exempelvis genom att
gora om undersékningen inom en snar framtid eller att Iata tva personer gora
undersokningen var for sig och sedan jamfora resultaten. Detta har dock inte varit mojligt



i denna studie pa grund av tidsramar, tidsbrist hos informanterna samt enskilt skrivande.
Dock skulle tidigare erfarenheter och observationer fran bland annat min
verksamhetsforlagda del i utbildningen kunnat bekréfta delar av det informanterna delar
med sig av. Emellertid &r det inte min avsikt att fora in tidigare observationer i
undersokningen.

Aven studiens validitet paverkas av hur stor reliabilitet det ar i studien. De brister som
mojligtvis infinner sig dar kan dven vara avgorande for undersdkningens validitet (Stukat
2005:126). Stukat framhaller att det &r viktigt att veta att fragorna man staller och svaren
man far har relevans for syftet med undersékningen, att man faktiskt “maéter det man
avser att mata” (Stukat 2005:126). Gor det inte det finns det ingen validitet i studien. Hér
kommer jag an en gang in pa den fragelista jag anvande mig av vid intervjuerna (se bilaga
1). Jag har forsokt avgransa mina frageomraden och fragor till sddant som jag anser vara
av intresse for undersokningen samtidigt som jag har forsokt fa mina informanter att
utveckla sina svar pa ett fylligt och utvecklande satt for att darmed undvika eventuella
missforstand. Detta for att 6ka bade reliabiliteten och validiteten i studien.



2 Skonlitteraturens forankring i skolans styrdokument

I laroplanen anges den vardegrund regering och riksdag vill att skolans verksamhet skall
kannetecknas av (Skolverket 2008:5). Den anger dven de mal och riktlinjer som larare ska
strava efter att arbeta mot i sin undervisning. | dagens laroplan for det obligatoriska
skolvasendet, LPO 94, finns det inget som uttryckligen séger att skolan skall arbeta med
skonlitteratur i sin undervisning. Av riktlinjerna och malen famgar dock lasningens
betydelse. Det dr bland annat genom rika mojligheter att samtala, 14sa och skriva”
(Skolverket 1994:05) eleven skall fa fortroende for sin sprakliga formaga samtidigt som
laroplanen framhaller att alla elever skall besitta god lasfardighet efter avslutad
grundskoleutbildning.

| kursplanerna star det emellertid att litteraturen och lasningen bor ha en framtradande roll
I undervisningen (Skolverket 2008). | kursplanerna for @mnena svenska och svenska som
andra sprak finns mal uppsatta vad gallande lasning, forstaelse, reflektion da det kommer
till skonlitteraturlasning i skolan. Eleverna skall dven fa mojlighet att forsta kulturell
mangfald genom att méta skonlitteratur i undervisningen (Skolverket 2008). Inom
svenskamnet ryms huvudansvaret for elevernas sprakliga utveckling, vilket innebar 6kad
sakerhet att anvanda spraket uttrycksfullt och tydligt i bade tal och skrift och dkad
formaga att forsta, uppleva och tillgodogora sig litteratur.” (Skolverket 2008) Detta kan
vara anledningen till att manga forskare i Sverige véljer att koncentrera sig framst pa
svenskundervisningen, da de valjer att forska om skonlitteraturens anvandning i skolan.
Forskare som har gjort detta ar bl.a. Gunilla Molloy (2003), Bengt Brodow och Kristina
Rininsland (2005) samt Anette Ewald (2007)

Aven d& man ser till de mél som finns uppsatta i kursplanerna i engelska, de
naturorienterande- och samhéllorienterande &mnena kan anvéandningen av skonlitteratur
vara behjalplig. Kursplanerna (Skolverket 2008) framhaller att man skall ta del av olika
kulturer, levnadssatt, demokratiska varden m.m. som bland annat gar att finna i
skonlitteratur. Dock ar det upp till de enskilda skolorna och dess personal att sjalva
bestamma hur de skall arbeta for att nd dessa mal, vilket gor att manga glommer bort att
skonlitteraturen ar ett gediget arbetsredskap aven i dessa amnen. Detta &r nagot L6thagen
och Staaf (2009:15-40) argumenterar for och samtidigt ger forslag pa hur man kan infora
skonlitteraturen dven i dessa &mnen.

Kunskap kommer till uttryck i olika former — sasom fakta, forstaelse, fardighet och
fortrogenhet — som forutsatter och samspelar med varandra. Skolans arbete maste
inriktas pa att ge utrymme for olika kunskapsformer och att skapa ett larande dar
dessa former balanseras och blir till en helhet. (Skolverket 1994:6)



3 Teoretiskt perspektiv & tidigare forskning

Nedan presenteras den sociokulturella teorin som ligger till grund fér denna
undersokning. Déarefter ges en kort beskrivning av begreppet bokslukaraldern var efter
didaktiska teorier och metoder kring skonlitteratur i undervisningen presenteras.

3.1. Sociokulturella teorin

| denna del kommer jag att presentera det sociokulturella perspektivet, vilket jag har valt
att ha som utgangspunkt for min studie. Detta eftersom jag har uppfattningen att
manniskor generellt l&r och skapar kunskap i samspel med andra individer.

Roger Saljo har i sin bok Larande i praktiken- ett sociokulturellt perspektiv forsokt tolka
och klargdéra hur manniskor lar och utvecklas inom den sociokulturella teorin. Da det
kommer till skolan och utbildningsvasen poangterar Séljo (2000:12) att anstélla inom
verksamheten manga ganger forsoker reducera fragan om hur manniskor lar sig till olika
tekniker och metoder. Forfattaren menar dock att denna reducering inte kan géras utan
tillagger att larandet aldrig enbart kan begréansas till skolans verksamhet utan maste ses
som en del av ett stérre sammanhang (2000:12). Det & genom att delta i olika
sammanhang manniskor utvecklas och skapar nya kunskaper (Claesson 2002:29). S&ljo
(2000:12-13) framhaller att vi som méanniskor aldrig kan vélja att undvika att lara, bade
misslyckande och framgang fargar individers kunskaper om sig sjalv och vérlden, och
foljaktligen bor “larande ses som en aspekt av all ménsklig verksamhet” (2000:13).

Saljo (2000:12-17) betonar dock att skolan &r duktig pa att bidra till utvecklandet av
manniskors kunskaper och fardigheter. Samtidigt fortydligar han att da det kommer till
larande kan man inte enbart fokusera pa individens intellektuella forutsattningar utan man
maste dven ta i beaktning “hur omgivningen ser ut, vilka resurser den erbjuder samt veta
vilka krav som stélls” (2000:17). Pa detta vis menar han att ldrandet hela tiden &r situerat
till den miljo och kultur individen befinner sig i.

Enligt den sociokulturella teorin sker larande genom végledning och i interaktion med
andra manniskor. Silwa Claesson refererar hér till det som Vygotskij kallar for ’the zone
of proximal development” (2002:30). Hon beskriver detta som “att det hos varje
ménniska finns en zon dér utveckling skulle kunna vara mojlig” (2002:30). Sél;jo
(2000:120) definierar denna utvecklingzon som “avstandet mellan vad en individ kan
prestera ensam och utan stod & ena sidan, och vad man kan prestera under en vuxens
ledning eller i samarbete med mer kapabla kamrater /.../ & den andra” (S&lj6 2000:120).
Med detta menas att man med hjalp av andra kan klara av saker man pa egen hand har
svart for. Claesson (2002:32) liknar detta till den larare - elev relationen som finns i
skolan idag, dar vagledningen, kommunikationen och atmosféren i klassrummet &ar
avgorande aspekter da det kommer till elevers larande. Dérav far det sociala samspelet
mellan méanniskor en viktig roll da det kommer till individers utveckling och larande.

Enligt Saljo (2000:207-208) ar den huvudsakliga verksamheten i skolan kommunikativ.
Att lasa, skriva, tala ar alla kommunikativa processer som har ett stort inflytande pa
individers kunskapstillagnelse. Skolans huvuduppgift ar att fa eleverna att beharska dessa
processer och darmed fa tillgang till den skriftspraksbaserade verklighet vart samhalle
idag &r uppbyggt kring. Att lara sig lasa ar en forutséttning och ett villkor for att kunna ta
till sig en text pa egen hand. Séljo (2000:15-16 & 208) pavisar emellertid att lasning &r
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mer &n bara ordavkodning. Han menar att kunna ldsa innebdr att man som lasare kan
tolka en text i det sammanhang den &r avsedd for. For att detta skall vara mojligt menar
forfattare att 14saren behover besitta de forkunskaper och erfarenheter som texten i sig
forsoker formedla. Att gora dessa kopplingar mellan verklighet och text &r dock valdigt
komplicerat och ar enligt Saljoés mening en vasentlig del i skolans undervisning att lara
eleverna.

3.2. Bokslukaraldern

Elever som befinner sig i det tidiga stadiet i sin lasutveckling upplever manga ganger att
avkodningsformagan dominerar 6ver forstaelseformagan da det kommer till lasning. Lars
Brink (i Bjar red. 2006:240-241) menar att elever som befinner sig i mellanaldern
befinner sig i en helt annan situation, eftersom de flesta nu lyckats automatisera sin
lasning. Effekten av detta blir enligt hans mening att barn mellan nio och tolvars alder
borjar lasa valdigt mycket, darav benamningen bokslukaraldern. Eva Fylking (i Norberg
red. 2003: 32-33), Kerstin Rimsten-Nilsson (1982:43-44) och Amborn & Hansson
(1998:21) betonar att det viktigaste under denna period &r att eleverna finner det lustfyllt
att lasa och lar sig att lita pa sin lasférmaga och att de identifierar sig som lasare.
Forfattarna menar att det som en individ upplever lustfylit, vill han eller hon gora ofta,
vilket har en positiv inverkan pa lasutvecklingen.

Att de flesta elever som befinner sig i bokslukaraldern skulle vara bokslukare har dock
borjat ifragasattas av forskare och larare. Detta eftersom det har framkommit att enbart
cirka 20 % av barnen pa mellanstadiet verkligen &r bokslukare. 20 % skulle istallet
karaktariseras som sallanldsare och barnen daremellan, det vill sdga majoriteten av
eleverna, laser mer mattligt men fortfarande mer &n grupper i andra aldrar (Se Brink i
Bjar red. 2006: 241; Norberg 2003: 60-61). Annette Ewald (2007:371-372) bekraftar i
viss man dessa resultat i sin avhandling, Laskulturer- larare, elever och litteraturlasning,
dér hon framhaller att “nagot sddant som typiska mellanstadieldsare framskymtar inte i
avhandlingsmaterialet” (2007:371) utan menar istillet att det finns stora skillnader da det
kommer till elevernas individuella Iasintresse och laskonsumtion.

3.3. Lasforstaelse

Lasforstaelse ar mycket mer &n att bara kunna avkoda de ord och bokstaver som finns
skrivna i en text. For att lasforstaelse skall uppsta maste bade avkodningsformagan samt
manniskans kognitiva bearbetningsformaga arbeta tillsammans. Ar texten for svar eller
inte uppfattas som vasentlig for eleven blir det svart for denna att fa grepp om textens
innehall (Allard, Rudqvist & Sundblad, 2001:21 & 44). Enligt Anne-Kari Skardhamar
(1994:19) ar det "en given forutsittning for att kunna uppleva, njuta och fa nya insikter
genom litteraturldsningen att man forstir vad orden och begreppen i texten betyder”
(1994:19). Detta ar en anledning till att elever med svenska som andrasprak manga
ganger har svarigheter da de laser skonlitterara bocker enligt Annika L6thagen. Metaforer
eller ord som ar direkt férankrade i den kultur man befinner sig kan manga ganger valla
stora forstaelseproblem. Aven sma ord som helt dndrar betydelse da forstavelser eller
andelser laggs till kan skapa problem for elever med annat modersmal. (L6thagen i
Norberg (red) 2003:152)

Birgita Allard, Margret Rudgvist och Bo Sundblad skriver att om forstaelse for en text
inte uppstar blir resultatet att eleven enbart anvander sig av mekanisk lasning, vilket
innebar att eleven enbart avkodar orden utan nagon forstaelse for vad texten egentligen
séger (2001:21).
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Louise Rosenblatt anser dock inte att avkodning och forstaelse for orden ér tillrackligt for
att en lasare ska skapa sig en forstaelse av en skonlitterar bok. Hon menar att forstaelse
“forutsétter att man pa nagot satt tyckt, njutit, funnit avkoppling, blivit nyfiken och
engagerad gripits av texten” (2002:8) under ldsningens gang. Rosenblatt podngterar att
det ar forst da lasaren ar villig att forsta de bakomliggande tankar som forfattaren av
verket forsokt dverfora till sin text (2002:8). Rosenblatt fortsétter sin argumentation med
att lasaren aven anvander sig av tidigare erfarenheter for att fa en forstaelse for det han
eller hon laser. Dessa erfarenheter ar bade livs- och sprakerfarenhetsbaserade och
fungerar som grund for att ny forstaelse skall 4ga rum (2002:36). Jan Nilsson (1997:95)
menar att det ar har mellanstadieldrarna har en avgorande roll. Fokus i undervisningen
bor ligga pa att hjalpa eleverna att gora dessa kopplingar, tolkningar och reflektioner for
att forstaelse och darigenom ny kunskap skall infinna sig.

3.4. Varfor skall man lasa skonlitteratur?

Att skonlitteratur skulle fungera som ett bra laromedel i skolundervisningen ar det manga
forskare som skulle skriva under pa. Déaribland finns Kerstin Hallberg (1993:6-8) som i
sin bok Litteraturlasning- barnboken i undervisningen beskriver olika mojligheter att ta
in skonlitteraturen som instrument i skolans verksamhet. Aven Nilsson (1997:12-19)
argumenterar for detta da han betonar mojligheten att arbeta amneséverskridande med
skonlitteraturen, vilket han tillagger ar ett allt vanligare arbetssatt da det kommer till
litteraturanvandningen i skolan. Enligt honom tranas da lasning och skrivning i mer
meningsfulla sammanhang, vilken nu dven skolorna har blivit inforstadda med. Hallberg
(1993:7-8) liksom Nilsson (1997:38) skriver att skonlitteraturen absolut inte far uppfattas
som nagot mindre betydelsefullt eller som en beléningsmekanism for eleverna i skolans
undervisning, vilket den ofta gor. Detta eftersom skonlitteraturen i sjalva verket utvecklar
och stimulerar elevernas fortsatta lasning och lasintresse.

Att skonlitteraturen har stor inverkan pa elevers sprakutveckling ar det manga forskare
och forfattare som betonar (se bl.a. Norberg (red) 2003; Ewald 2007). Aven personal
inom skolans verksamhet delar denna asikt da de enligt Gunilla Molloy (2003:122)
anvander sprak- och ordférradsutvecklingen som ett argument for att anvanda
skonlitteratur i sin undervisning. Att elevernas sprakkunskaper vidgas &r aven nagot
L6thagen och Jessica Staaf tagit fasta pa i sin bok Skon litteratur- véagar till laslust och
sprakutveckling. De menar att anvandningen av skonlitteratur i undervisningen har en
direkt avgorande effekt da det kommer till sprakutvecklingen hos elever som har svenska
som andrasprak (2009:119) vilket Léthagen (i Norberg (red)2003:153) fortydligar i sitt
kapitel Litteraturarbete i svenska som andrasprak;

Genom skonlitteratur far de [eleverna] ta del av ett mer autentiskt sprak, som ger
monster for den egna svenskans ordforrad, stilkénsla, meningsbyggnad, stavning...
sprakstimulering pa ett roligt sétt [...]. (i Norberg (red)2003:153)

Lothagen och Staaf menar att 1asandet av skonlitteratur kan ha en direkt avgorande
betydlese ifall eleverna skall lyckas i sin utbildning. Detta eftersom elever, med ett annat
modersmal an svenska, manga ganger enbart tar del av en mycket begransad svenska
utanfor skolans véaggar (2009:119).
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Anvéndandet av skonlitteratur i undervisningen kan dven bidra till en fordjupad forstaelse
for det innehall som presenteras i faktatexter (L6thagen & Staaf 2009:15). Genom
skonlitteraturen blir faktatexterna mer levande samtidigt som innehallet i den faktiska
undervisningen kan vidgas. Lars-Goran Malmgren och Jan Nilsson (1993:47) delar denna
syn da de anser att skonlitteraturen inbegriper en mer erfarenhetsorienterad undervisning.
Detta beskriver de pa foljande sétt;

Genom [skon]litteraturen gestaltas bade igenkannbar erfarenhet— direkta
erfarenheter och erfarenheter som eleverna ar kulturellt och historiskt
frimmande infor — indirekta erfarenheter- [...]. Det gor den till en méjlig
kunskapskalla av forsta rang — som motgift mot alltfor torrt faktaplugg.

Nilsson (1997:95) fortsétter detta resonemang i sin bok Tematisk undervisning och
tillagger att om skonlitteraturlasningen skall kunna fungera som kunskapskalla
maste elevernas direkta erfarenheter och de indirekta erfarenheterna i litteraturen
motas. Detta gors genom att eleverna tolkar och reflekterar dver innehallet i texten
sa att det blir meningsfullt for dem.

Att skonlitteraturen kan bidra och utveckla kunskap i olika former hos lasarna & manga
forskare eniga om. Skonlitteraturen utvecklar och stimulerar barns sprak och fantasi. Den
tranar koncentrationsférmagan samtidigt som den ger kunskap om andra manniskor, tider,
omvarlden. Skonlitteraturen 6kar ocksa formagan till empati, identitetsskapande pa
samma gang som den kan fungerar som en tillflykts plats for att koppla bort verkligheten
en stund. Detta &r nagot forskare och forftattare diskuterar som fordelar vid
skonlitteraturens anvandning (Se bl.a Amborn & Hansson 1998: 5 & 18-25; Wingard &
Wingard 1994:10-11; Norberg 2003; Edwald 2007). Rosenblatt (2002: 8 &174-175) tar
skonlitteraturens betydelse ett steg langre. Hon menar att arbete med skonlitteratur bidrar
till att forma eleverna till demokratiska medborgare:

Litteraturen frambringar det slags forestallningsformaga som behovs i en
demokrati — formagan att ta del av andra personers behov och ambitioner och
forestalla sig vilken verkan ens egna handlingar far pa andra manniskors liv.
(2002:174)

Rosenblatt fortsatter argumentationen med att forklara att litteraturen kan visa pa
vad som ar och inte ar socialt accepterade beteenden. Den kan &ven fa rollen som
formedlare av normer och véarden som var demokrati ar uppbyggd kring, vilket ar
oerhort viktigt i skolans roll som fostrande verksamhet.

Amborn och Hansson (1998:22-23) tillagger ocksa att skonlitteraturen har en
positiv inverkan pa elevers kognitiva formaga. De menar att lasningen far igang
elevers tankar och reflektioner och far dem att inse hur mangsidigt det gar att tolka
varje situation de moter, “tanken stimuleras till att snudda vid drdmmar och
I6sningar vi annars aldrig hade kunnat forestélla oss” (1998:23).

3.5. Olika satt att lasa
Att olika bocker kraver olika sorters lasning ar nagot vi alla lar oss under hela var skoltid.
Da det kommer till skonlitteraturlasning finns enligt Joseph Hillis Miller (2002:118-121)

tva sétt att 14sa pa. Dessa sitt kallar han for ”the innocent way” och ”the demystified
way” (2002:124). ’The innocent way” kopplar Hillis Miller till barndomens oskyldiga
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lasning. Lasaren laser snabbt for att gora texten levande inom sig sjélv. Detta inbegriper
att den som laser lever sig in i det litterara verket utan nagra restriktioner eller
ifragasattanden under lasningens gang. “One must give all one’s faculties to re-creating
the work’s imaginary world as fully and as vividly as possible within oneself.”
(2002:118)

Det ar denna typ av lasning Anne-Marie Korling (i Norberg (red) 2003: 17-20) efterfragar
i skolan. Hon menar att om ”ldsningen ska bli rolig, méste den innehalla ett métt av
integritet och kravldshet” (i Norberg (red) 2003:19) samtidigt som den far forbli sa privat
som lasaren sjalv vill. Istallet menar Korling att skolan idag ar duktig pa att stalla krav vid
lasningen, vilket gor det svarare for en person att leva sig in i berattelsen fullt ut. Anne-
Kari Skardhamar liknar denna sortens lasning vid det som Olof Lagercrantz kallar
bokslukning. ”Man léser for att se hur det ska ga och tar in en del av bokens atmosfar
under tiden”(1994:14). Malet med l4sningen blir ddrmed upplevelsen, vilket de flesta
personer skulle vara beredda att halla med om da de kopplar samman njutning och
lasning. (1994:14)

Det andra séttet att lasa, "The demystified way”, ar lasning som enligt Hillis Miller
karaktériseras av:

Slow reading, critical reading, means being suspicious at every turn,
interrogating every detail of the work, trying to figure out by just what means
the magic is wrought. (2002:122)

Denna sortens ldsning liknar det som Molloy (2003:45) beskriver som ‘close
reading’ eller det svenska begreppet nirlasning. Huvudsyftet i 1dsningen ar da att
gora en “omsorgsfull analys av en text ordalydelse, struktur och egenart” (2003:45)
och hitta de hemligheter som befinner sig bakom forfattarens ord. Skardhamar
(1994:91) liknar detta vid lasning med forstoringsglas och framhaller att kunskapen
hur spraket i litteratur fungerar &ar en forutsattning for att njutningslasning skall
kunna ta plats. Narlasning ar oftast den sorts lasning som manga foknippar med
skolan. Rigmor Lind6 (2005:16) och Amborn & Hansson (1998:44-46) menar att i
skolan tas ofta ett textorienterat perspektiv da texter analyseras, dar huvudsyftet ar
att lara eleverna att lasa mellan raderna och pa sa vis skapa en djupare forstaelse for
det de laser. Leif Eriksson och Christer Lundfall (2000:10-11) skriver att man kan
se skonlitterara texter som gestaltande texter. Allt star inte utskrivet och texten bor
istéllet ses ”som toppen pi ett isberg. Allt det som finns "under vattenytan’ —
undertexten- ldmnas &t ldsarens fantasi och inlevelseformaga” (2000:11).

Rosenblatt (1978:23-29) i likhet med Hillis Millers menar att det finns tva satt att lasa
texter. | sin bok The reader, the text, the poem. The transactional theory

of the literary work framhaller hon dock att det ar syftet med lasningen som &r avgorande
for vilket satt man som léasare valjer. De tva satten kallar hon for efferent”- och
”aesthetic reading”. I den sdkallade “efferent reading” har l4saren som avsikt att hitta
information i en text for ett visst andamal och forbiser allt emotionellt och
inlevelsemassiga som en text i annat fall kan medfora. Lasaren har darmed malet med
lasningen i fokus.

Det andra sittet, “aesthetic reading”, fokuserar pa det personliga och kidnslomédssiga som

texten frambringar. Fokus ligger da istéallet pa sjalva lasningen och lasupplevelsens
paverkan pa individen, inte pa det som héander efterat.
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Rosenblatt (2002:15) pavisar i boken Litteraturlasning som utforskning och upptécksresa
att det manga ganger forekommer en viss forvirring hos eleverna i skolans undervisning
da det kommer till vilket lassatt de bor vélja. Lararna uppmanar eleverna att anvanda sig
av den sa kallade estetiska lasningen. Huvudsyftet pastas vara att eleverna skall leva sig
in och fangas av beréattelsen for att fa ut det mesta av innehallet i boken. Samtidigt pavisar
Rosenblatt att lararna manga ganger valjer att anvanda sig av uppféljnings uppgifter efter
avslutad l&sning. Dessa uppgifter styr istallet eleverna att vélja den efferenta lasmetoden
da deras uppmarksamhet flyttas fran lasupplevelsen till att fokuseras pa det som skall
genomforas da boken &r slut, Detta gor att det huvudsakliga syftet med Iasningen gar
forlorad, vilket &r nagot alla larare bor reflektera dver.

3.6. Pedagogiska arbetssatt

Enligt Rosenblatt (2002:36) ar en larares uppgift att hjalpa elever att upptacka de
njutningar ett litterart verk kan erbjuda. Huvudsyftet med undervisningen bor vara att
oka elevernas formaga att skapa mening ur texterna de laser. Detta sker enligt forfattaren
genom att det uppstar en transaktion mellan text och lasare. Med transaktion menar
Rosenblatt att en text och ldsare "hela tiden paverkas av vad den andra har att bidra med”
(2002:36) och detta ar viktigt att larare ser till att eleverna far uppleva.

Molloy (2003:31-32) skriver att nér en larare bestammer sig for vilken litteratur hon skall
anvanda i sin undervisning gor hon didaktiska val som far konsekvenser for eleverna.
Valen gors framforallt utifran fragorna Vad? Varfor? och Hur nagot skall lasas? Molloy
menar dock att dessa tre fragor inte racker for att bygga upp en val fungerande
undervisning. Har refererar hon till Werner Jank och Hilbert Meyer som menar att
definitionen av vad didaktik &r blir allt for snav. Som ett komplement till dessa fragor vill
de lagga till “Vem?” “Nér?” “Var?” och “med Vem?” skonlitteraturen skall 1dsas. Molloy
pavisar dven vikten av att ldraren bor ifrdgasitta “Vem ér jag?” da det ir den personen
som gor de val som sedan paverkar eleverna. Detta menar hon ar viktigt att reflektera
over da larare planerar sin undervisning.

3.6.1 Val och synliggérande av bocker

Att presentera bocker for sina elever ar en av lararnas viktigaste uppgifter for att skapa
laslust hos sina elever. Enligt Amborn och Hansson ar det en konst att kunna gora det
med den entusiasm som kravs for att vacka elevers intresse. Allt man séger om boken
forbattrar elevernas for forstaelse och pa sa satt skapas det en nyfikenhet hos de tankta
lasarna. (1998:32) Det finns ibland dock en naiv installning bland larare att om det finns
bocker i klassrummet sa laser eleverna. Detta ar helt fel enligt Chambers (1991:35), som
sager att denna tro inte far forekomma hos lérare.

Chambers (1991:10-11 & 34) Maj Bjork & Caroline Liberg (1996:90-91) och Brodow &
Rininsland (2005:49) betonar vikten av att eleverna har mycket bocker att tillga i skolan.
Det maste ocksa vara bocker som de &r intresserade av och som de faktiskt har mojlighet
att lasa. Darmed dar det stor vikt att en larare har en gedigen och uppdaterad kunskap kring
den litteratur som finns i elevernas intressevarld da de valjer litteratur till sin
undervisning. Forfattarna betonar dven vikten av att eleverna far tillfalle att vélja sina
egna bocker, Chambers (1991:34) menar att det ar svart att valja bocker som passar nagon
annan. Dock betonar han, i likhet med Bjork och Liberg (1996:90), vikten av att eleverna
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far hjalp och stod fran lararen i sina val sa att de finner bocker pa lamplig niva utifran
deras individuella forutsattningar.

3.6.2. Tystlasning

Tyst lasning eller individuell lasning beskrivs av Léthagen och Staaf som tillfallen da
eleverna sitter tyst i sina bénkar och laser (2009:8). Att sitta och l&sa tyst &r larorikt och
har en stor betydelse for elevernas lasutveckling (Bjork & Liberg 1996:85&90-91).
Enligt Chambers (1991:37) bor elever upp till 17 ars alder fa mojlighet och tid for
individuell lasning varje dag, vilket &ven andra forskare och forfattare betonar vikten utav
(se Norberg 2003; Bjork & Liberg 1996:90-91). Hur lange elever bor lasa varierar, dock
med sma marginaler, dar allt mellan 20-30 minuter ses som en accepterad lastid enligt
forfattarna och dagens forskare. Chambers (1991:38-39) och Lothagen & Staaf (2009:57)
betonar att denna tid helst bor vara utsatt pa schemat. Detta eftersom eleverna da far ut
mest av l&sningen och vet att de inte kommer att bli avbrutna i sin lasning under denna
period.

L6thagen & Staaf (2009:57), Barbro Wingard & Bo Wingard (1994:54) och Nilsson
(1997:38) ar av asikten att larare maste bli battre pa att reflektera 6ver vilka signaler de
sander till sina elever da det kommer till lasning. De menar att nar larare manga ganger
anvinder sig av ett “bankboksystem” fir eleverna oftast ldsa d4 de ar klara med uppgifter
och sedan avsluta abrupt da andra saker, som anses viktigare, tar vid. Detta skickar
signalen att den individuella lasningen inte ar sa betydelsefull utan bara fungerar som ett
utfyllnadsmaterial i skolans undervisning. Forfattarna pavisar dven vikten av att lararen
sjalv laser under tystlasningsperioderna i undervisningen. Lararen foregar da som ett gott
exempel for eleverna och visar att lasningen ar viktig och att hon eller han sjalv ar
delaktig i det som sker i klassrummet.

L6thagen och Staaf (2009:8) kritiserar den individuella lasningen i skolan da de anser att
den manga ganger enbart uppskattas utav de starka lasarna. Elever med lassvarigheter
eller sprakbrister har svart att hitta bocker som fangslar dem. Resultatet kan da bli att det
finns elever som enbart sitter och latsaslaser och vander blad under lasstunden.
Forfattarna betonar att ifall dessa elever utelamnas i for stor utstrackning at individuell
lasning kan det f4 ”férodande konsekvenser” for elevernas lisintresse. Istillet behdver de
extra mycket stottning, stimulans och uppmuntran fran lararnas sida.

3.6.3. Hoglasning & gemensam lasning

Enligt Bjork och Liberg (1996:90) ar det for manga larare en sjalvklarhet att i sin
undervisning anvanda sig av hoglasningsbok. De forklarar att de brukar vara en av
elevernas hogtidsstunder da de far lyssna till héglasning. Forfattarna samt Monika
Lembeke (i Ejeman & Molloy 1997: 148) poédngterar dock att larare ofta tar till
hoglasning da de vill lugna sina elever eller nar de har en stund 6ver i vantan pa att andra
saker i undervisningen som anses viktigare skall ta vid. Aven har ges lasningen budskapet
att det ar mindre viktigt i dagens undervisning. Bjérk och Liberg (1996:90) framhaller
emellertid att hdglasningen &r av stor vikt for eleverna i skolans undervisning eftersom de
genom den lar sig mycket om vart skriftsprak och samtidigt oftast far ta del av ett sprak
som normalt ligger utanfor deras ordinarie vardagssprak.
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Anvindandet av hoglasning i undervisningen ar nagot manga forskare och forfattare
poangterar &r av stor vikt under hela barndomen och langt upp i aldrarna och bor
inte avta da eleverna lyckats knacka laskoden (Se Norberg 2003; Chambers
1991:52; ). Chambers menar att ”Reading aloud to children is essential in helping
them become readers” (1991:52), det dr ett sétt att ’locka elever in i litteraturen”
(Korling i Norberg red. 2003:111) och boér vara en sjalvklar metod for alla larare att
anvanda i undervisningen. Ulla Lundqvist (i Ejeman & Molloy1997:145-146)
understryker att hoglasning ibland &r det enda satt att fa alla elever, dven de
l&sovilliga och lassvaga, att ta del av en beréttelse for att sedan arbeta vidare med
den pa olika sitt. Hon péstér att det &r en “oskattbar fordel att alla & pa samma
stdlle samtidigt” (1997:145) da situationen inbjuder till mer 6ppna,
situationsbundna reflektioner mellan deltagarna.

Chambers (1991:51-57) tillagger att det finns fler anledningar till varfor det ar
viktigt med hoglasning i skolan. Eleverna far mojlighet att lara sig hur spraket och
lasningen skiftar mellan olika texter. De lar sig ocksa skapa de kognitiva bilder
l&sningen erbjuder samtidigt som en nyfikenhet och ett intresse, &ven hos
lasundvikarna, skapas for skonlitteraturens magiska varld. Eleverna far samtidigt
under hoglasningen mojlighet att ta del av texter som ligger ovanfor deras egen
kapacitet att lasa pa samma gang som lasningen bidrar till gemenskap mellan den
som laser och dem som lyssnar.

Norberg (2003: 102 & 156-157), Molloy (1996:82) och Lothagen (2003:157) tar upp
vikten av gemensam lasning i undervisningen. De menar att denna metod underlattar
enormt for elever som har svart att lasa pa egen hand eller har svenska som andra sprak.
Metoden later alla kanna sig som lasare samtidigt som de erbjuds en battre méjlighet att
skapa sig en forstaelse for det de laser. Detta genom att lararen kan forklara textens olika
innebdrder men dven genom samtal med andra elever. ”Utan gemensam ldsning kan man
inte féra gemensamma diskussioner” (Amborn & Hanson 1998:34) vilket dr av avgorande
betydelse i skolans undervisning.

3.6.4. Samtal kring bocker

”Talking about literature- to pick up the last point- and talking about what we thought and
felt while reading a book lie at the heart of teaching all literature.” (Chamers 1985:118)

Att samtala om sadant vi laser ar av stor vikt i undervisningen. Chambers (1985:118-
119), Lind6 (2005:14) och Norberg (2003:94) menar att man genom samtalet ger eleverna
mojlighet att bearbeta det som lasts. De skapar en béttre forstaelse av innehallet da deras
olika tolkningar satts samman till en gemensam upplevelse. Detta ar d&ven nagot Monika
Reichenberg (Lararnas nyheter 2010-09-22) betonar da hon framhaller att samtal kring
texter skapar battre forutsattningar for eleverna att bli sa kallade goda lasare. Hon menar
att en god lasare inte enbart besitter god avkodningsférmaga utan har dven formagan att
forsta och reflektera dver det den laser. Som god lasare skall man aven kunna lasa mellan
raderna och forsta att man sjalv agerar som medskapare av det litterdra verket, vilket hon
menar att samtal kring bocker hjalper eleverna att inse.

Chambers betonar vikten av att ha ndgon som leder samtalet, dock poéangterar han att det

ar viktigt att ledaren skall agera som en av ldsarna och inte som en som sitter inne med de
ratta svaren (1985:118-119). Fragorna ska helst vara av karaktéren ’jag undrar’ da detta
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enligt Chambers inbjuder mer till samtal dn varfor fragor’ (Chambers,1993:60-62). Att
samtala i helgrupp eller mindre grupp kan ha stor betydelse for hur samtalen utformar sig.
Nordberg (2003:66) framhaller har att arbete med sa kallade lasgrupper &r en positiv
metod. Eleverna far da samtala i mindre grupper, vilket medfér att alla i gruppen far
komma till tals.

Alla samtal beh6ver dock inte vara planerade, Korling (i Norberg (red) 2003:19) betonar
vikten av elevernas spontana boksamtal. Hon ser dessa samtal som viktiga i
undervisningen eftersom det &r genom elevernas samtal om bocker lasintresset har en
formaga att spridas i barngruppen. Bengt Brodow och Kristina Rininsland delar denna
syn och framhaller att 14slust &r lika smittsamt som influensa” (2005:50).

Det finns manga fragor man kan anvénda sig av for att 6ppna upp till samtal med sina
elever. Lathagen (i Norberg (red) 2003:160-161) menar att fragor som visar att eleverna
hanger med i texten, fragor som far dem att reflektera 6ver handlingen och knyta
innehallet till sig sjalva fungerar bra da man som larare vill fa eleverna att samtala kring
det de last. Hon poéngterar ocksa att det ar viktigt i samtalet att diskutera elevernas egna
fragor da det ar fragor de sjalva ar intresserade utav. Enligt forfattaren ar detta ocksa en
bra metod att anvanda sig av med elever som har svenska som andrasprak eftersom
samtalet bygger pa att eleverna forsoker kla sina tankar i ord och pa sa vis fungerar
diskussionen som en sprakutvecklande aktivitet.

3.6.5. Skrivning utifran skonlitteraturen

Att lasning ofta f6ljs upp med skrivaktiviteter ar inte ovanligt da det kommer till skolans
traditionella undervisning. Skrivuppgifter sa som recensionerskrivning,
sammanfattningar, l&slogg, brevskrivning, skriva insédndare, artiklar eller skriva en
fortsattning pa historien ar nagra av de olika skrivuppfoljningsaktiviteter forfattare och
forskare namner da de diskuterar lasningens uppfoljningsmaéjligheter (se Amborn &
Hansson 1998:56; Bjork & Liberg 1996:116-117; Léthagen i Norgberg (red) 2003:161).
Dock finns det de som &r kritiska till vissa av dessa uppfoljningsmetoderna. Amborn &
Hansson (1998:56) menar att det inte ar direkt lampligt att lata eleverna skriva
recensioner och omdémen om bécker, eftersom deras ordforrad ofta ar véldigt begréansat
och eftersom de sallan problematiserar innehallet i bockerna de laser.

Rosenblatt (2002:65-66) framhaller att eleven bor kanna att hans personliga reaktion pa
boken ér tillracklig och att denna skall fa komma till uttryck pa det satt som kanns
tryggast for eleven sjélv. Det behdver inte alltid laggas sa mycket tonvikt pa vilken form
denna reaktion skall uttryckas i. Rosenblatt menar att lasupplevelsen styrs utav de
aktiviteter eleven vet vantar honom efter avslutad lasning (se avsnitt 2.6.). Molloy
(1996:70 & 73-74) belyser dock att om inte lasningen av skonlitteratur kombineras med
en skrivaktivitet, finns det risk att texten tar 6verhand och l&saren slutar reflektera over
det han eller hon laser. Forfattaren menar att skrivuppféljningsaktiviteter ar en bra metod
att anvanda sig av i undervisningen da eleverna tranar sig i att reflektera dver det de laser
samtidigt som de lar sig att satta ord pa sina tankar. Molloy, liksom Bjork och Liberg
(1996:117), betonar att skrivandet ar en reflektionsaktivitet i sig som samtidigt ger
eleverna mojlighet att aterkomma till det de har skrivit vid ett senare tillfalle.
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4 Resultat & analys

Under denna del presenterar jag det resultat jag fatt fram i intervjuerna med de fyra
informanterna. Jag har valt att anvanda intervjuanalyserna som komplement till varandra
genom att redovisa resultaten under gemensamma avsnitt. Avsikten med detta &r att jag
vill uppna en lasvanlighet och en tydlig dverblick dver de resultat jag fatt fram. |
resultatanalysen har jag &ven dragit paralleller till tidigare forskning samt gjort vissa egna
tolkningar for att berika och belysa informanternas svar.

Inledningsvis beskrivs skanlitteraturens roll i undervisningen samt informanternas syn pa
skonlitteraturen som kunskapskalla. Darefter presenteras lararnas syn pa laslusten i deras
klasser och efter det hur bokbestandet pa skolan ser ut samt hur informanterna valjer att
presentera bockerna for sina elever. Avslutningsvis kommer jag att redogora for de olika
metoderna som lararna anvander i sin undervisning under de olika underrubrikerna:
Tystlasning, Hoglasning och gemensam lasning, Samtal, forstaelse och lasgrupper samt
Skrivning som dokumentering.

For att skydda informanternas identitet i resultatredovisningen har jag valt att ge lararna
fiktiva namn; Karin, Asa, Agneta och Monika. P4 detta sétt behaller resultatet sin
personliga pragel utan att informanternas identitet undanrgjs.

4.1. Skonlitteratur i undervisningen

Alla fyra lararna arbetar med skonlitteratur i sin undervisning. De anser att det &r ett av
skolans viktigaste laromedel och att inte anvanda den vore helt otdnkbart. Detta eftersom
skonlitteraturen fungerar som ett av de viktigaste sprakutvecklingsmedlen de har i sin
undervisning. Monika anser att lasning av skonlitteratur ar jatteviktigt for alla elever, det
spelar ingen roll vilket modersmal man har, ifall man gar pa en mangkulturell eller en
mer homogen skola, skonlitteraturen ar lika betydelsefull for allas sprakutveckling. De
andra larare instammer delvis i detta men framhaller att det ar extra viktigt da det kommer
till elever som har svenska som andrasprak. Karin menar att det finns ett helt annat sprak
i just skonlitterara bocker som barnen har gynnas av. Det ar ju sa mycket mer berikat av
spraket i sig” och kan pa s vis utokas elevernas ordforrad pé ett positivt sitt. Aven Asa
instimmer i detta och menar att “manga av dem héar, de mangkulturella barnen, behéver
spraket sa valdigt mycket mer. De har ju inte samma forutsattningar och det marker man
ju véldigt tydligt”. Agneta dr d&ven hon inne pd samma linje och siger att

eleverna har har oftast lite konstig ordféljd i sin meningsuppbyggnad. N&r man laser
lar man sig mer och mer ord och ordbilder, man utokar sitt ordforrad. Man lar sig helt
enkelt att konversera mer riktigt.

Lararna menar att skonlitteraturen ar ett utmarkt redskap for att berika elevernas ordforrad
och darigenom bidra till att elevernas sprak utvecklas enormt, vilket gar hand i hand med
Lothagens och Staafs synsatt (2009:119). Agneta ndamner dven att hon anvander
skonlitteraturen som ett konkret la&romedel i elevernas grammatikundervisning:

Man skriver hela texten i ett helt stycke och sa far de [eleverna] skilja av, satta ut
skiljetecken och varfor? Ar det nytt stycke, varfor? Ar det direkt anféring? Det finns
en massa bra saker man kan anvénda det till!
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De andra lararna namner inte att de anvander skonlitteraturen pa liknande sétt i sin
undervisning. Flera av de positiva effekter de anser skonlitteraturen kan fa kan dock
kopplas till grammatikundervisning. Som ett exempel siiger Asa att ”du lir dig s& mycket
da det kommer till lasning. Bade sprakmassigt, meningsuppbyggnad, ordkunskap,
stavning... du lir dig jittemycket!” Aven de andra lirarna gor liknande uttalanden da de
diskuterar hur skonlitteraturen gynnar elevers utveckling, vilket syftar till att &ven de ser
ett varde i skonlitteraturen for att utveckla elevers grammatiska fardigheter, men utan att
specificera det till grammatikundervisningen.

Informanterna klargér emellertid att anvandningen av skonlitteratur inte enbart ar
begrénsad till svenskundervisningen. De namner bland annat att de dven anvander
skonlitteratur i engelskundervisningen, dock i en valdigt begransad utstrackning, i So-
amnena och under “livsviktigt”- lektionerna. Asa framhaller att skonlitteraturen kan
anvandas i allt ’det &r ju lika mycket samhallkunskap och det kan vara geografi och det
kan vara... det &r ju i allt!”. Karin beréttar att hon forsoker arbeta tematiskt med
skonlitteraturen och koppla ihop litteraturen med sadant som klassen arbetar med.
Exempel som hon ger &r att nar de arbetar med vikingar och vikingatiden férsoker hon fa
tag pa skonlitteratur som kan gynna elevernas kunskap inom detta omrade. Detta visar att
lararna ser anvandningen av skonlitteratur som ett integrerat moment i de flesta &mnena
istallet for isolerade moment i litteraturundervisning i &mnet svenska. Detta kan liknas vid
det som Hallberg (1993:6-8) och Nilsson (1997) efterfragar da de menar att
skonlitteraturen i sig ar ett laromedel och bor ses som ett komplement i alla skolans
amnen.

Att eleverna far tid till att lasa &r det manga av forskarna som pavisar &r av vikt (se bl.a.
Chambers 1991:37-39). Samtliga larare i studien sager sig ha ambition att pa nagot satt
arbeta med varje dag skonlitteratur i sin undervisning. Karin och Monika séger att de har
som mal att 4gna minst 30 minuter till skonlitteraturlasning varje dag. Karin beskriver att
hon oftast far till detta eftersom hon till stor del planerar in lasningen pa elevernas
veckoschema. Monika i sin tur fortsatter sin beskrivning och argumenterar istéllet for
varfor hon inte nar upp till sitt mal:

rattare sagt blir det nog mer 20 min varje dag, eller réttare sagt fyra dagar i veckan.
Det ar ju sa mycket annat som ocksa tar tid du vet, sa 20 min fyra dagar i veckan ar
nog mer realistiskt att vi jobbar med det.

Asa och Agneta har ocksd ambitionerna att lasa varje dag. De har som mal att agna 20
minuter till ndgon slags lasning under skoldagen. Asa, liksom Karin, anser att hon till stor
del lyckas med detta och forklarar att det &r stunder hon har schemalagt for sin klass varje
vecka. Agneta i sin tur sager att hennes ambition inte har fungerat fullt ut pa grund av
olika omstandigheter och tillagger att det fungerade mycket béattre forra terminen. Liksom
Monika séger hon att det ar mycket annat som tar tid fran lasningen samtidigt som hon
pavisar att det ar valdigt viktigt att eleverna far just tid till att lasa skonlitteratur. Alla
larare visar har att de stravar efter att folja det som forskningen framhaller, att eleverna
bor 1asa minst 20-30 minuter varje dag (se Chambers 1991:38-39; Norberg 2003),
samtidigt som de aven tillagger att det inte alltid &r sa latt att genomfora det da s mycket
annat i undervisningen som behdver prioriteras.

Tidsbristen ar en av de stora anledningarna som samtliga larare anger till varfor de inte
arbetar mer med skonlitteratur i undervisning an vad de gor idag. De flesta namner
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visioner som de skulle vilja genomfdra, men som inte gar att gora pa grund av att tiden
inte racker till bade ur undervisningssynpunkt och planeringssynpunkt.

4.2. Skonlitteratur som kunskapskalla

Att skonlitteratur kan fungera som en kunskapskélla ar alla larare éverens om. Som
tidigare namnts anser alla larare att skonlitteraturen bidrar mycket till elevernas sprakliga
formaga och fungerar darfor som en ypperlig kunskapskalla for att utveckla deras
sprakkunskaper, bade muntligt och skriftligt. Lararna framhaller att det &r stor skillnad da
det kommer till elevernas kunskaper i svenska spraket och poéngterar att elever som laser
mycket ar ocksa de som har ett valutvecklat sprak vilket i sin tur oftast leder till battre
prestationer i skolans undervisning.

Andra kunskaper lararna ndmner som skonlitteraturen bidrar starkt till ar att utveckla och
stimulera elevers fantasi och tankande. Dessa menar de ocksa utvecklas i takt med att
elevernas sprak berikas. Lararna ar av asikten att har man ett rikt sprak sa 6ppnar det
automatiskt upp for bredare fantasi, fler tankar och reflektioner som annars aldrig skulle
vara mojliga, vilket stimmer val in med det Amborn och Hansson (1998:22) menar att
lasningen av skonlitteratur har for betydelse for elevers kognitiva férmaga.

Lararna namner aven att skonlitteraturen pa olika satt kan bidra till att elevernas
erfarenheter utvecklats, eftersom de kan leva sig in i ndgon av huvudpersonerna och
skapa sig upplevelser, och sedan eventuellt dra paralleller till sina egna liv. Informanterna
menar ocksa att skonlitteraturen kan ge insikter i hur varlden ser ut idag men aven hur
den sag ut forr i tiden. Agneta beratta om ett exempel da hon for sin klass genom
skonlitteraturlasningen belyste hur barn i olika lander lever under olika omstandigheter.
Detta gjorde hon genom att lasa bocker som inkluderade material som handlade om hur
vissa barn far sova pa galler pa gatan for att de inte har nagonstans att bo, hur andra lever
under standiga hot och inte far ga i skolan samt hur en flicka var tvungen att kla ut sig,
byta identitet, for att familjen skull kunna Gverleva pa grund av faderns dod. Att lata
eleverna ta del av sadana bocker ar for Agneta en sjalvklarhet. Hon menar att det ar ett
sdtt att ge eleverna kunskap om vérlden samtidigt som det 4r "att Face:a verkligheten s&
som den faktiskt ar”.

Lararna i undersokningen anser aven att lasningen bidrar till elevernas empatiska
formaga pa olika satt. Alla menar att detta gérs genom att eleverna lar sig leva sig in i
andras situation genom litteraturen. De ndmner &ven hér att samtal kring det som man
laser ar av vikt dd man vill att eleverna skall reflektera 6ver nagot specifikt i boken samt
forvandla innehdllet till kunskap. Karin och Asa berittar att de for tillfallet anvander sig
av det sé kallade ”Betty-materialet”, ett material som behandlar etiska frdgor men som
aven kan lasas som skonlitteratur. De anvander dessa bocker for att belysa olika etiska
problem som finns runt omkring eleverna som de sedan diskuterar tillsammans. Bada
namner mobbning och andra manskliga relationer som ett vanligt diskussionsomrade dar
de garna anvander skonlitteraturen for att Gppna upp till samtal. Detta da det &r lattare for
eleverna att diskutera kansliga foreteelser gallande nagon annan an de sjélva. Karin
namner aven att hon har diskuterat kansliga amnen som déden och hur méanniskor kan
kénna i sadana situationer da de under foregaende lasar laste Broderna Lejonhjarta i
klassen.
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Samtliga larare, i likhet med Lothagen och Staaf (2009:15), framhaller att
skonlitteraturen ger eleverna mojlighet till att fordjupa/bredda och ta till sig kunskap som
finns i faktabdcker. Monika beréttar att skonlitteraturen kan fungera som att

fa klader pa skelettet eller kott pa skelettet. Du far ju en mer djupare historia och mer
forstaelse for det du laser om du har en person, en handelse eller natt att haka upp dig
pa. Ju fler saker du har att kroka tag i ju lattare ar det att komma ihag det du har last
och forsta det du har 1ést i faktatexter /.../ man har liksom en levande berittelse
istéllet for en torr faktatext

Alla informanter menar att det pa nagot satt ar viktigt att delge eleverna indirekta
erfarenheter som de kan anvanda sig av da de laser faktatexter. Monika fortsatter sitt
resonemang och séger att

varldsuppfattningen blir ju storre ju fler saker du vet om och forstar. A all erfarenhet
kan man ju inte ha, speciellt inte om man ar tolv ar. Men har man da last om saker
som andra personer da har varit med om da forstar man ju béttre.

Lararna &r av den uppfattningen att skonlitteraturlasningen inbegriper en mer
erfarenhetsbaserad undervisning pa samma vis som Malmgren och Nilsson
(1993:47) framhaller att den ar. Pa detta satt fungerar skonlitteraturen som en
ypperlig komplettering i undervisningen for att eleverna skall kunna tillgodogéra
sig ytterligare kunskap som presenteras i faktatexter. Vissa av lararna ndmner aven
att skonlitteraturlasning fungerar som ett komplement for eleverna da det handlar
om att utveckla sin lasformaga som kravs for att kunna ta till sig innehallet i
faktatexter. De menar att lasningen fungerar som fardighetstraning och pa sa vis
okas lashastigheten och forhoppningsvis lasforstaelsen vilket ar viktiga delar for att
kunna tillgodogéra sig utbildningen i stort.

4.3. Laslust

Alla lararna har en tydlig och likvardig bild av vad skonlitteratur betyder for dem. Alla
menar att skonlitteratur &r bocker som inbringar en l&supplevelse for den som laser.
Lararna fortydligar detta genom att specificera att det ar berattelser och bocker som berér
dig som lasare och fungerar som en kélla till gladje. Det ar framforallt denna inblick och
gladje de vill att deras elever ska finna da skonlitteraturlasning kan utg6ra grunden i att
skapa lasintresserade och lasglada individer. Detta ar dven nagot forskarna talar om ar
viktigt da de menar att lasandet maste vara lustfyllt for att eleverna skall se lasningen som
meningsfull for dem (se Fylking i red. Norberg 2003; Rimsten-Nilsson 1982). Samtliga
larare sager dock att det ar svart att na alla elever. De ger flera anledningar till varfor inte
alla hittar fram till skonlitteraturens fantastiska varld. Exempel pa detta ar bland annat att
vissa elever kan ha lassvarigheter, Monika forklarar att det ar nar “bokstéverna hoppar
lite framat tillbaka” for den som lédser. Eleverna kan dven ha problem att forsta det de
laser (se avsnitt 2.4. & 3.5.3.) vilket gor att innehallet i bockerna gar forlorat och laslusten
forsvinner pa grund av det. Ett sista exempel de namner &r att skonlitteraturen idag har sa
manga andra mediala konkurrenter som tavlar om elevernas uppmarksamhet, vilket gor
att det generellt sett finns fler saker att vanda sig till da man ar ute efter att underhallas
och leva sig in i nagonting. Karin framhaller emellertid att “det gir inte att jimfora TV:n
och skonlitteratur. TV:n ar bara att titta pa, det ar ju inte natt med skonlitterart vérde sa att
siga” och betonar att man far starkare upplevelser genom att lasa bocker an att satta sig
och titta pa film samtidigt som hon beklagar att inte alla elever kommer till denna insikt.
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Hon tydliggor aven att tv-tittandet inte kréaver lika stor aktivitet fran elevernas sida da det
anses vara en passiv aktivitet, allt kommer levererat sa som bilder och handelser, vilket
gor att ménga istillet viljer TV:n framfor bokldsning. ”Jag tycker nog att det dr svérare
att fa barnen att bli bokslukare nu dn forr” avslutar hon sitt resonemang med.

Ett satt som alla larare namner for att fa upp elevernas lasintresse ar att just arbeta med
skonlitteraturen sa mycket som majligt i skolan samtidigt som de maste bista med roliga
och intressanta bocker. Monika framhaller att &ven de med lassvarigheter ofta ar villiga
att forsoka da det kommer till lasning i undervisningssammanhang.

Alla larare namner att det alltid finns nagra bokslukare i deras klasser, vilket de &r
medvetna om att aldern de jobbar med brukar kdnnetecknas av. De menar att det &r
viktigt att forsoka bevara denna lust for 1asning hos dessa elever. Karin séger att

jag har ju nagra har som lanar jattemycket bocker, som gar till biblioteket och lanar
och det brukar komma runt trean, fyran, en del i femman. De l&ser allt de kommer
over i bocker. Sa det har man ju alltid nagra stycken, det ar oftast flickor just, nu ar
det valdigt mycket somaliska flickor som gor sa.

Att vissa elever blir bokslukare tror samtliga larare har att gora med att de har hittat
knepet med att leva sig in i bockerna. Monika forklarar det pa foljande vis:

Jag tror det &r de eleverna som kan skapa de har bilderna i huvudet nar de laser. Det
ar ju fantastiskt att krypa in i ndgon annans berattelse och uppleva saker som man
inte upplever i verkliga livet, kanske. Jag tror det &r de som blir bokslukare.

Men att alla i denna alder bli bokslukare eller &r bokslukare pa mellanstadiet ar
dock langt ifran verkligheten enligt lararna. Anledningar till detta har redan
diskuterats (se ovan). Asa sammanfattar i stort vad alla ldrarna séger om lasintresset
i sina klasser i sitt yttrande:

En del &lskar ju att I&sa och l&ser och l&ser och laser. Sen &r det en del som l&ser nar
man ska men ar inte direkt jattedver sig och sedan finns ju nagra som alltid smiter
undan. Sa hela spannet finns ju.

Monika framhaller att hon tror att det kan finnas fler lasundvikare i mangkulturella
skolor, vilket aven Agneta instammer i, da hon menar att manga elever har sadana
brister i spraket att de inte forstar och inte finner nagot sammanhang i texten, vilket
automatiskt resulterar i att motivationen for att lasa forsvinner.

Att det ar stor spridning pa hur mycket och vilket lasintresse elever pa mellanstadiet
har vid denna skola stammer vél in med det som forskningen sdger kring det
lasintresse barn i mellanaldern idag verkar visa. Alla framhaller, liksom Ewald
(2007) kommit fram i sin avhandling, att l&sintresset bland eleverna ar valdigt
individuellt och att det inte infinner sig ett generellt starkt intresse for lasning bland
alla elever i bokslukaraldern.

4.4, Bokbestand och presentation av bocker

Alla informanter medger att bokvalet ar av ytterst vikt da det kommer till att anvanda
skonlitteraturen i undervisningen. De menar att det ar viktigt att finna bocker pa rétt niva
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samtidigt som de skall tilltala eleverna. Alla larare anger att de i sin undervisning
anvander sig av sa kallade “lattldsta” bocker. Detta for att spraket i dessa bocker manga
ganger ar forenklat och pa sa vis ges dven de elever med brister i det svenska spraket samt
med lassvarigheter en mojlighet att hitta lasandets gladje enligt lararna. De framhaller att
bokforlagens utbud av lattlasta bocker har dkat de senaste aren medan de dven har blivit
battre pa att anpassa innehallet utefter olika aldrar. Lattlast behover inte automatiskt
betyda bocker for forskolan och lagstadiet langre, vilket de tidigare gjorde. Karin
beskriver lattlasta bocker sahar:

Det &r ju en vanlig bok bara att man har tankt pa spraket, man kanske har lite
luftigare text ocksa. Att man har tankt sig for med inte for langa ord och sa dar. Jag
menar det maste man ju ha. Jag menar dven den daliga lasaren maste kunna lasa en
bok som ar anpassad for aldern. Det ar ju ocksa viktigt. Man kan ju inte halla pa att
lasa ’Palle-bocker”. Det ér det ju vissa barn som gor i fyran men det 4r inte sa
utvecklande kanske. Utan man behover ga vidare!

Detta 4r n&got de andra lrarna ocksa namner. Asa i sin tur ar den enda lararen som dven
ger bocker av detta slag kritik. Hon sédger att "oftast dr det inte lika malande sprék, sd
visst kan man tycka att det blir lite torftigare nér det blir mindre text” men samtidigt
framhaller hon att man har blivit allt battre pa att skala av och skriva om backer och
papekar att det ar jattebra att lattlasta bocker finns tillgangligt i dagens samhalle.
”Bockerna far ju inte va for svara da ger eleverna upp” [att ldsa] menar hon. Att denna
valmojlighet finns anser lararna gor det lattare att individanpassa valet av bocker efter den
niva eleverna befinner sig da det kommer till lasning.

Alla larare framhaller att det &r viktigt att man vet vilken lasniva de olika eleverna
befinner sig pa, speciellt da man som larare gor bokval for sina elever. De sager aven att
det &r viktigt att veta vad eleven &r intresserad utav och vad det &r for bok de sétter i
handen pa eleven. Alla lararna framhaller dock att det viktiga ar att eleverna laser inte
alltid vad de laser. Karin ndmner att hon i sin klass har flera elever, mestadels pojkar, som
hon inte kan fa till att lasa skonlitterara bocker. Dessa véljer istallet faktatexter som
Guinness rekordbok att lasa da de har tystlasning. Huvudsaken &r enligt henne att de
finner det néjsamt att l1asa. Dock finns det bocker som alla lararna i undersékningen anser
att eleverna pa mellanstadiet skall 14sa. Dessa dr de sakallade “klassikerna”, Robinson
Crusoe, Oliver Twist etcetera, de bor ha last nagra stycken utav dessa da de enligt lararna
ar en riktig kulturskatt som maste tas tillvara. Skolan har som tradition att eleverna laser
dessa i arskurs fem och da &r det de omarbetade, lattlasta, versionerna av Maj Bylock
eleverna laser. Asa och Karin namner dven Astrid Lindgrens bocker som ndgot eleverna
bor ha tagit del av p& mellanstadiet. De pavisar att det tillhor allménbildningen. Asa
namner aven att HC Andersens sagor samt Tove Janssons Mumintrollet ocksa faller in
inom denna ram. Hon berattar att skolan har haft HC Andersen-tema och Astrid
Lindgren-tema for ett antal ar sedan, vilket har gjort att lararna under denna tid laste och
arbetade mycket med de forfattarna i sina klasser. Hon tillagger emellertid att da de inte
har dessa teman sa brukar hon tycka att det ar lampligt att lasa dessa forfattare da de
arbetar med deras hemlander i geografi.

Att kunna presentera bocker for eleverna pa ett bra satt framhaller alla lararna ar av vikt
da de galler att skapa nyfikenhet och laslust bland eleverna. Det ar framférallt viktigt hos
de elever som normalt satt &r lasundvikare. Agneta, Karin och Asa namner att de forsoker
lasa in sig pa bockerna de rekommenderar for eleverna. Dock poangterar de att detta tar
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tid och ibland far det tyvarr racka med att lasa pa baksidan for att forsoka fa grepp om
vad boken handlar om.
Karin berdttar att da hon far in nya bocker sa forsoker hon

presentera dem pa ett lite lackert sétt /.../ sa att det blir attraktivt och spannande. Man
far prata om vad de handlar om och visa dem lite grann vad som é&r lattlast, om de har
bilder eller ¢j... vi skulle haft en bibliotekarie egentligen, specialpedagogen
[befattning istallet for namn] gjorde detta forr och hon va jatteduktigt pa det.

Agneta berattar att man som larare maste lagga fram béckerna som en “you can’t miss it
grej. Du kommer gilla det hir! och lyckas jag med det sa blir det oftast bra ocksa”. Detta
stdmmer bra éverens med det som Amborn och Hansson (1998:32) menar ar viktigt och
ibland avgoérande da man vill fa eleverna intresserade av att lasa. Samtliga informanter
framhaller ocksa att en larare ar en mycket betydelsefull forebild da det kommer till att
skapa lasande individer i skolan. Man maste som larare visa ett stort engagemang och
l&sintresse som foérhoppningsvis smittar av sig till eleverna. Monika menar att det tror
man ju i alla fall [paverkar], men jag kan inte séga att jag har nagra bevis for det, sjalv”.

Pa skolan finns ett stort bibliotek som anvénds flitigt. Personalen pa skolan har alltid
prioriterat biblioteket da det galler att kopa in efterfragade bocker, sortera ut gamla och
skapa en inbjudande miljo for eleverna. Att ha ett brett, bra och tillgangligt bokbestand
ses som valdigt viktigt vilket gar hand i hand med det som Chambers (1991:10-11 & 34)
framhaller ar betydelsefullt da man vill fa lasande individer i skolan. Dock framhaller
informanterna att arbetet med biblioteket har avtagit markant, till stor del pa grund av att
deras “’klippa” och biblioteksansvariga specialpedagog gick i pension for tva ar sedan,
och ingen évertog detta ansvar. Nyligen har emellertid tva personal pa skolan blivit
utndmnda till biblioteksansvariga enligt en av informanterna, och har stora férhoppningar
att kunna forbattra utbudet igen och férhoppningsvis gora det till "navet” i skolan. Tyvérr
verkar inte detta vara nagot alla i personalen ar medvetna om, da det tydligt framkommer
att tva av de fyra informanterna ar osakra pa om det ar nagon som ar ansvarig for
biblioteket idag. Alla larare &r dock 6verens om att skolbiblioteket ar en oerhort vardefull
resurs i skolan da det kommer till att sjalva lana bocker till sin klass och att fa eleverna att
lasa bocker generellt. Lararna namner aven att det ar bra att inne i klassrummet ha ett
visst forrad av bocker som byts ut med jamna mellanrum. Detta da de anser att det &r
manga elever som har svart att vélja om urvalet blir for stort som exempelvis i
biblioteket. Agneta ndmner att hon har flera elever som ofta kommer tillbaka och séger
”jag hittade ingen bok™ vilket inte ar lika vanligt da hon begransar valet till ett 30-tal
bocker i klassrummet. Pa sa vis gér hon bockerna mer tillagnliga for eleverna dven om
hon minskar utbudet betydligt i andras 6gon.

Lararna bestaller aven mycket bocker ifran skolbibliotekscentralen. Da far de lador med
antingen en klassuppsattning eller olika titlar med olika svarighetsgrad till sina klasser.
Alla sager att skolbibliotekscentralen underlattar deras arbete med skonlitteraturen
markant. Detta eftersom l&rarna sager att personalen dér ar valdigt kompetent, hjalpsam
och forsoker hitta bocker som passar deras onskemal i den man det gar. Karin namner att
hon brukar ga dit och plocka sjélv eftersom hon da kan prata med personalen samtidigt
som hon kan se vilka bocker som finns.
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4.5. Pedagogiska arbetssatt
4.5.1 Tyst lasning

Individuell 1asning &r en metod alla larare i undersdkningen anvander sig av i sin
undervisning. De refererar till denna ldsning som ”’bankboksldsning” dar eleverna oftast
sitter i sina bankar och l&ser tyst for sig sjélva. Lararna namner flera syften med varfor de
anvander sig av denna metod. Det forsta ar att det ar stunder som tillater eleverna att pa
egen hand leva sig in i bocker, fa njuta av en sakallad lasupplevelse, och darigenom
forhoppningsvis bidra till ett 6kat lasintresse bland eleverna. Ett annat syfte med
lasningen sags vara fardighetstraning, att forbattra elevernas lasformaga, for att pa sa vis
forbereda eleverna pa den allt storre mangd och skiftande art av texter som de kommer att
fa ta del av under sin utbildningstid. Lasningen fungerar dven som en utvecklings-
mojlighet hos eleverna, de lever sig in i innehallet och forhoppningsvis reflekterar Gver
det de ldser. Agneta papekar att “’risken &r inte s himla stor att ndgon skulle sjunka in i
boken och bara ldsa” vilket till viss del ar det som Hillis Miller (2002:118) menar att just
barn manga ganger gor och ar nagot som manniskor generellt kopplar ihop med njutning
och upplevelselédsning.

Det finns dock nagra negativa delar som en larare maste vara uppmarksam pa da hon eller
han véljer att anvanda tystlasning i sin undervisning. Agneta beréttar att det finns elever
som sitter och tragglar i alldeles for svara backer vilket i sig kan inverka
motivationshammande. Monika tar upp vikten av att uppmarksamma att alla verkligen
kommer till ro och laser, det sitter alltid nagra elever som undviker att lasa och enbart
vander blad istallet. De finns dven de séa kallade bokbytarna/lasundvikarna som hela tiden
byter bocker av olika anledningar. Asa beréttar att ibland maste man som larare pressa
dessa elever med att gé in och séga “nu skall du ldsa denna boken och sedan skall du
beritta for mig vad den handlar om nir den ir klar”. Asa tilligger att man d4 som lirare
maste vara medveten om att det ar en bok som ar intressant och kan fangsla lasaren
samtidigt som man vet att det ar en bok eleven klarar av. Detta ar dven nagot Agneta
berattar att hon gor och tillagger:

Att stdlla krav pa en elev ar for mig att bry mig om eleven. /.../ man maste hjélpa
eleven 6ver de har sma pucklarna sa att de borjar se sig sjalva som stolta, glada
lasare.

Alla larare sager att da det kommer till bankboken far eleverna i stérsta man sjalva vélja
de bocker de vill lasa, vilket de menar, i enighet med forskarna (se Bjork & Liberg
1996:90; Chambers 1991), 6kar motivationen till 1&sning. Det finns de elever som valjer
att ta med bocker hemifran men oftast valjer de av det som finns att tillga i klassrummet
och pa skolan. Darfor ar det viktigt enligt lararna att hela tiden ha roliga och intressanta
bocker tillgangliga i klassrummet.

Bankbokslasningen forekommer olika mycket hos de olika lararna. Karin ndmner att hon
forsoker se till att eleverna far lasa en stund varje dag, men preciserar inte hur lange detta
ar. Asa, Agneta och Monika vaxlar mellan hoglasning och bankboksldsning under
skoldagarna och darmed kan mangden individuell lasning skilja sig fran vecka till vecka.
Agneta och Monika namner att for tillfallet arbetar de mycket med gemensam lasning (se
avsnitt 3.5.2.) och darav minskar &ven den individuella l&sningen i vissa avseenden i
deras undervisning.
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Bankboken anvands aven under tillfallen da lararen inte har planerat att barnen skall lasa.
Dessa stunder infaller framst da eleverna har slutfort en arbetsuppgift och vantar pa att
nésta skall ta vid. Detta kan liknas till det som Nilsson (1997:38) kallar for utfyllnads
material, dock anser inte lararna i studien att detta ar nagot negativt da de anser att
skonlitteraturlasningen &r sa viktig for eleverna att man maste utnyttja varje tillfalle som
ges. Lararna namner dven att det finns elever som sjalvmant valjer att lasa da de har en
stund over, vilket &r valdigt positivt.

4.5.2. HOglasning & gemensam l&sning:

Hoglasning ar nagot som alla larare sager ar en uppskattad metod i deras undervisning,
dock framhalls det att metoden utnyttjas olika mycket och pé olika satt. Asa och Karin
namner att de ofta laser hogt for sina elever. De menar att det ar ett satt att fa med alla
elever i klassen, vilket &ven forskaren Ulla Lundqvist (i Ejeman & Molloy1997:144)
betonar som fordel vid denna sorts ldsning. ”Man fér ju en gemensam beréttelse i klassen
och da har man ju maéjlighet att diskutera det pa ett annat sétt. Vad tror ni kommer handa
nu? A, varfor gor de si hir? A, ja... om du har varit med om nétt liknande sjilv. Det blir
ju mycket gemensamma saker att samlas omkring da” berittar Asa d4 hon beskriver
fordelar och forklarar varfor hon anvéander sig av hdglasning som metod i undervisningen.
Aven Karin namner den gemensamma historien som en positiv effekt och uttrycker att
hon mer &n gérna anvant sig av hoglasning i storre utstrackning &n vad hon gor idag. Hon
menar att detta dr “praktiskt svart” da hon anser att alla barn bor vara nérvarande vid
sadana tillfallen.

Vi har forberedelseklassbarn som kommer in vissa timmar och andra barn som gar
ivig pa natt stod /.../, det beror ju pa hur klassen ser ut, men det gar inte att ldsa en
spannande bok och sa ar den eleven inte har just da.

Béde Karin och Asa namner att de férsoker planera in hoglasningsstunder i
veckoplaneringen, men kan &ven anvénda sig av héglasningen nér det finns en stund 6ver.
Agneta i sin tur berattar att det gar i perioder da hon anvander sig av en hoglasningsbok i
undervisningen. Hon brukar da forsoka ldasa hogt for sina elever da de har bild. Detta ar
inte for att halla sina elever lugna utan hon menar:

Det &r for att det ska va trevligt att hora nagon som laser och samtidigt komma till ro
och gora sin uppgift. Det passar rétt bra ihop. De brukar tycka det &r ganska mysigt
och rofyllt.

Hon nédmner dven att hon brukar anvénda sig av gemensam lasning i klassen, lastillfallen
dar alla elever har samma bok och laser hogt tillsammans i gruppen. Detta ar dven nagot
Monika och Karin sager att de gér med sina klasser. Karin fortydligar dock att det brukar
vara hon som laser och eleverna foljer enbart med i texten och tittar pa bilderna. Hon
menar att detta &r av stor betydelse for de elever som har svart med spraket, da de bade
far hora och se orden nar lararen laser. Aven bockers bilder, om de har nagra, kan bidra
positivt till elevernas lasupplevelse, da de manga ganger kan forbéttra elevernas forstaelse
for textinnehallet. Pa detta vis kan alla ta del av historien, &ven de barn som har svart med
lasningen eller spraket, samtidigt som det gynnar elevernas sprak-, las- och
skrivutveckling. Detta menar dven Monika och Agneta ar fordelar med att jobba pa detta
satt aven da de later eleverna sjalva bidra till hoglasningssituationen i strre grad an vad
Karin gor. Monika berattar att denna lasmetod ar gynnsam da man vill ge eleverna extra
stottning da det galler lasforstaelsen och samtidigt fa eleverna att reflektera éver och
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diskutera det som de har last. Pa detta vis far de tridning i att nérldsa och “’ldsa mellan
raderna” for att tillsammans i gruppen lista ut vad texten egentligen vill framféra, vilket
ar den sortens lasning som manniskor associerar till skolan enligt Lind6 (2005:16).
Samtliga larare poéangterar aven att hoglasningssituationen hjalper eleverna att forsta hur
olika texter ar uppbyggda samtidigt som det har stor betydelse for elevernas, framforallt
de spraksvagas, sprakutveckling.

Lararna i studien valjer sina bocker pa olika sétt da det kommer till den gemensamma
lasningen och hoglasningen. Gemensamt &r att de valda bockerna manga ganger befinner
sig 6ver elevernas egen kapacitet att lasa sjalva. Detta ar dven nagot Chambers (1991:55)
menar ar en fordel med hoglasningen, da alla barn oavsett lasférmaga kan ta del av en
berattelse pa hogre niva. Karin berattar att hon brukar vélja bocker sjalv, oftast véljer hon
sadana som hon vet att elever brukar tycka om, vilket gor att en hon har en del bocker
som hela tiden aterkommer i hoglasningsundervisningen. Som forslag pa detta namner
hon Astrid Lindgrens bocker. Bocker som, enligt henne, kanske kan ses som lite
“barnsliga” for utomstaende att lasa for en mellanstadieklass. Karin pavisar att spraket i
dessa bécker numera ar for avancerat for eleverna att ta sig igenom pa egen hand men
framhaller att de fortfarande fungerar utmérkt som héglasningsbok, vilket dven Asa
betonar dé& hon diskuterar samma bocker. Asa i sin tur berattar ocksé att hon sjalv brukar
valja bockerna hon laser hogt. Hon valjer oftast sadana bdcker som hon vet passar bra till
hdglasning och namner &ven att hon samtidigt tar hansyn till genre, genus och andra
aspekter. Hon anser att det &r viktigt att eleverna far ta del av den mangfald som
skonlitteraturen inbegriper. Emellanat far dven eleverna komma med 6nskemal och ibland
valjs bockerna utefter nagot hon vill diskutera med klassen. Monika och Agneta bestéller
oftast bocker fran skolbibliotekscentralen, da de oftast vill ha klassuppsattningar med
bocker, men lanar aven ibland utav skolans egna bokbestand. Valet blir dock mer
begransat och styrt till vad som finns inne pa skolbibliotekscentralen da de valjer att
bestalla darifran, men oftast gar det valdigt bra. Agneta berattar emellertid att det finns
tillfallen da det inte har fungerat och da har eleverna istéllet fatt valja att ha kvar boken
som bankbok istéllet. Anledningen till att det inte fungerade s& bra menar hon lag i
sprakforstaelsen hos eleverna, da boken var alldeles fér svar for manga utav dem och
historien fordarvades av att de hela tiden var tvungna att stanna och prata om ordens
betydelse i texten.

4.5.3 Samtal, forstaelse och lasgrupper

Att samtala om det som klassen l&ser &r av stor vikt enligt informanterna. Dock finns det
ingen som namner att de utfor dessa samtal utefter nagon specifik modell, exempelvis
Chambers (1993:60-62) “jag undrar- modell’, utan lararna gor lite olika beroende pa vad
det ar for bok och vad syftet &r med lasningen. Alla larare namner att de ibland véljer
bocker enbart for slutdiskussionens skull, exempelvis da de vill diskutera &mnen som kan
vara etiskt kansliga och som maste belysas och uppmarksammas i klassen. Oftast
anvénder de sig emellertid utav kontinuerliga samtal under hoglasningens eller den
gemensamma lasningens gang. Detta for att skapa storre forstaelse for det de laser
samtidigt som elevernas reflektioner kommer fram, vilket &r ett av boksamtalets styrkor
enligt Chambers (1985:118-119), och Lind6 (2005:14).

Att skapa forstaelse for skonlitterara texter ar en av dessa larares stora uppgifter da det

kommer till lasningen och alla anser att samtalet ar en ypperlig metod da man vill forsoka
forbattra elevers forstaelse for det som lasts. De menar att man maste jobba ingaende med
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texterna, forklara ord och meningar och gora en sdkallad ”djupldsning” dé de laser bocker
tillsammans i klassen. Monika berdttar att

vi har ju elever som vi far forklara mycket ord for. Man maste stanna till och
forklara, rita och fraga klassen vad betyder detta ordet? Sa det kan bli en stund man
ritar och beréttar om ett ord eller kanske en mening, vad menar forfattaren med det
har? Men man vill ju inte hacka sonder historien, sa man maste tanka sig for, sa att
det inte blir for mycket sant bara. Men det ar viktigt for att eleverna ska kunna fa de
inre bilderna framfor sig.

Alla larare anser att eleverna kan fa en storre forstaelse for ords inneborder genom att
lasa skonlitteratur och genom gemensamma diskussioner. Detta eftersom eleverna da far
ta del av ord i olika kontexter vilket gor det lattare att komma ihag dem. Dock pavisar
lararna att det ar viktigt att belysa att vissa ord kan ha olika betydelser i olika
sammanhang, vilket forsvarar forstaelsen manga ganger for eleverna. Men genom att man
om och om igen samtalar om ordens betydelse och meningars undertexter befést bokens
handling hos eleverna samtidigt som orden och meningarna bidrar till elevernas forstaelse
och beharskning av det svenska spraket.

Karin berattar att hon ibland brukar ge eleverna i uppgift att skriva ner tre ord som de
aldrig hort forut da de laser som de sedan diskuterar tillsammans i klassen. Pa detta satt
far klassen en ordbank och eleverna har en mojlighet att utveckla sitt ordférrad och
darmed sin ordférstaelse. Hon berattar:

Att just det har att ocksa forsta att man lar sig ord, det finns manga ord som
du inte kan men du kanske forstar vad det handlar om. Det finns ju jattemanga
ord nér de sitter och skrattar som de inte har en aning om vad det &r, eller som
de aldrig anvander.

Agneta namner att da hon forst kom till skolan blev hon forvanad 6ver hur lite eleverna
dar faktiskt forstod. Dock framhaller hon, liksom de andra lararna, att eleverna har som
ambition att forsoka forsta och ar valdigt duktiga pa att fraga da det ar ord eller meningar
de inte begriper. Detta skapar samtal utefter deras individuella intressen och fragor vilket
ar nagot som Lothagen och Staaf poangterar &r av stor vikt i klassrummet da man som
larare vill att eleverna skall tillagna sig en forstaelse for nagonting.

Monika beréttar att hon géarna anvander samtalet for att aterberatta vad som har hant i
bockerna. Detta for att forsdkra sig om att alla har forstatt vad de har Iast samtidigt som
alla far en aterkoppling till det som tidigare har hant innan de borjar lasa igen. Hon menar
att har man inte forstdtt det man har last sa kan man inte aterberétta handlingen heller”
vilket i sig ar en forutsattning da man vill att eleverna skall finna lasandet lustfyllt och
samtidigt tillagna sig innehallet i bockerna.

Samtliga larare siger sig 4ven anvinda en sdkallad “’stanna till 1 texten-teknik” for att
oppna upp till samtal i klasserna. Da diskuteras bland annat hur eleverna tolkar vissa
inneborder i stycken, kénslor och reflektioner som har uppkommit och hur de sjalva hade
gjort i en liknande situation. Genom samtalen far eleverna chans att komma till nya
insikter och trana pa att satta ord pa det de tanker, vilket dven litteraturen hjélper dem
med enligt lararna. Pa sa vis sker ocksa en sprakutveckling hos eleverna under samtalens

gang.
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Karin berattar, da det galler hoglasningen, att samtalen kan skilja sig ganska markant at ur
planeringssynpunkt. Ibland forebereder man for olika samtal och i andra fall sker det mer
spontant. Hon sager:

Ar man sjalv inne i boken [hoglasningsboken] kommer det naturligt, men ibland har
jag gjort sa att jag plockar ut bilder och gett barnen och fragat vad kommer att handa?
Och sa laste vi vad som verkligen hande och sa prata vi om det sedan efterat igen. Jag
gjorde det med Roald Dahls Jattepersikan , med svartvita bilder som inte va helt
sjalvklara och det va jatteroligt.

Karin menar att igenom samtalet med bilderna skapades en nyfikenhet bland eleverna for
lasningen samtidigt som de fick tréna sig i att samtala och reflektera 6ver bilder och text.

Agneta, Monika och Asa namner att de ibland anvénder sig av s& kallade lasgrupper i sin
undervisning. Alla delar da in eleverna i mindre grupper och later eleverna sedan
diskutera det de har last i denna grupp. Detta menar de fungerar béttre for eleverna, da
fler har mojlighet att komma till tals &n vad de har i helklass. Agneta séger dock att hon
brukar folja upp diskussionerna i helklass efterat sa att alla elever kan ta del av vad de
andra kom fram till i gruppen. Asa ar den larare som arbetar minst pa detta sétt;

Man behdver vara fler vuxna nar man delar upp i lasgrupper. Det &r ju hela tiden att
man ar ensam med klassen och maste begransa sig, for barnen har ju valdigt svart att
jobba i grupper och fa igang de har samtalen pa egen hand. De beh6ver ha en vuxen
som leder. Oftast brukar man gora sa att nagon grupp med ’duktiga’ barn da far klara
sig sjalva men det ar ju inte ratt mot dem da utan de behdver ju ocksa ha en
samtalsledare som staller dem har fragorna och som hjalper dem att diskutera texten.
Jag skulle vilja arbeta mer sahar.

Asa betonar hér, liksom Chambers (1985:118-119), vikten av att ha ndgon som
leder samtalet och att resurserna i klassen/skolan gor att hon som larare maste vélja
bort vissa arbetssatt som hon egentligen skulle vilja arbeta mer med.

Alla l&rare poangterar att samtalet ar av jattestor vikt i arbete med skonlitteratur, detta
framforallt for forstaelsen hos eleverna med aven for att de skall kunna ta tillvara den
kunskapen som skonlitteraturen for med sig.

4.5.4. Skriftlig dokumentation

Samtliga larare anser att arbetet med skonlitteraturen kan ha positiv effekt da det kommer
till elevernas skrivutveckling. De ser stora fordelar att kombinera las- och skrivaktiviteter
framforallt da det kommer till dokumentering och utvardering av bocker som elever har
last. Alla larare berattar att de pa ett eller annat satt later eleverna skriva
loggbok/recensioner, med sammanfattningar och omdémen. Agneta sager att detta ar
nagot hon &r valdigt fortjust i och tycker ar valdigt givande for elevernas skrivprocess.
Huvudsyftet med recensionen &r att fa eleverna att tanka och reflektera dver det de har
last samtidigt som de far en kansla for hur bocker ar uppbyggda. Asa tilldgger dven att

Da ser man ju lite av vad de har uppfattat i boken, att de kan plocka ut vad va det

som hande i boken? vilka va med? vilka personer va det som var med och... ja... lite
grann om boken.
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Karin anser att skrivandet av detta slag manga ganger &r svart for eleverna, vilket aven
Amborn och Hansson (1998:56) diskuterar da de framhaller att barns sprak ar for
begransat for recensionsuppgifter. Hon véljer darfor att anvanda sig mer av alternativa
metoder som exempelvis lasdagbdcker i sin undervisning. | dessa bocker far eleverna en
fraga fran en fragelada som de sedan besvarar vilket Karin menar fungerar som en form
av dokumentering. Det kan rora sig om fragor om handlingen, huvudpersonerna eller om
vad de tror kommer hdnda sedan. Hon beréttar att eleverna skriver véldigt kort och att det
ar ingenting hon réattar i efterhand, utan det ar mer for deras egen skull hon later dem
skriva.

Lararna beréattar dven att de finns tillfallen da de inte kraver nagon form av
dokumentering utan later eleverna enbart lasa for lasupplevelsens och lasningens skull.
Asa berittar exempelvis att bankboken ar en sadan lasning medan hon for tillfallet vill att
eleverna skall skriva recensioner om bdckerna de har i laslaxa.
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5 Diskussion

I inledningen till detta examensarbete stéllde jag fragan om larares uppfattning kring
vardet av skonlitteratur i skolans undervisning har minskat. Detta eftersom siffror tydligt
visar att lasforstaelse och lasintresset bland barn och ungdomar generellt sétt sjunkigt i
dagens samhalle (se Skolverket 2006a; Skolverket 2006b). Har det enbart blivit ett
verktyg att tysta ner och halla eleverna sysselsatta med, ett sa kallat utfyllnadsmaterial
som forskaren Jan Nilsson (1997:38) menar att skolans undervisning i vissa fall ger sken
av?

Till min gladje kan jag konstatera att det fortfarande finns de larare som ser vérdet av,
forsoker arbeta med och samtidigt ger skonlitteraturen en given plats i sin undervisning.

5.1. Skonlitteraturens roll

Resultatet visar att samtliga larare i denna studie anvander skonlitteratur i sin
undervisning. Att inte arbeta med skonlitteratur anser de &r helt orimligt da
skonlitteraturen ar ett av de bésta sprakutvecklingsmedlen en larare kan anvanda sig av.
En asikt som styrks av Norberg (2003:62) da hon menar att det inte finns ett battre
material som stodjer sprakutvecklingen s mycket som vad skonlitteraturen gor, en
forestallning jag gick in i undersokningen med. Jag var dven av asikten att anvandningen
av skonlitteratur var av extra stor vikt vid mangkulturella skolor, likt den skola som ingar
I undersokningen, vilket sedan tre av de fyra informanterna bekraftade. Detta menade de
har att géra med att de arbetar med elever som har begransade och samtidigt mycket
skilda kunskaper i det svenska spraket och darav ar i stort behov av den sprakutvecklande
egenskapen skonlitteraturen erbjuder. Aven Lothagen & Staaf (2009) bekraftar denna
asikt da de ar 6vertygade om att skonlitteraturen har stor betydelse for sprakutvecklingen
hos elever med svenska som andrasprak. De framhaller att lasningen av skonlitteratur ar
en nodvandighet for att elever med annat modersmal &n svenska skall utveckla sitt sprak
och kunna lyckas i sin utbildning. Detta &r en uppfattning informanterna i undersékningen
verkar dela med forfattarna da svaren i intervjuerna visar att de ser att elever som laser
mycket skonlitteratur ocksa far ett storre ordforrad, vilket ofta leder till forbattrade
skolprestationer. De menar att spraket som eleverna besitter har stor betydelse for hur
eleverna Klarar av att tilldgna sig kunskap och ta instruktioner i undervisningen, vilket i
sig har stor betydelse for hur de lyckas i sin utbildning. Detta kopplar jag till min egen
uppfattning om att sprakforstaelsen och sprakkunskaper 6verlag har betydelse for hur
manniskor tillagnar sig kunskap och kan ta instruktioner. Har man stora brister i spraket
resulterar det, enligt mig, att stora delar av det som det undervisas om gar en forbi, vilket
i sig bor fa negativa effekter bade da de galler skolprestationer men aven ens personliga
mdjlighet att utvecklas och ta del av den utbildning skolan idag skall undervisa sina
elever i. Skolan ar idag enligt S&ljo (2000:207-208) uppbyggd runt processerna lésa,
skriva och tala, vilket alla ar kommunikativa och sprakrelaterade processer, som kraver
att man som elev besitter goda kunskaper i det sprak den huvudsakliga
skolundervisningen baseras pa. Att hjalpa eleverna erdvra det sprak de behover for att
kunna lyckas i sin utbildning bor déarfor vara en av skolans stora prioriteringar i sin
undervisning, vilket &ven mina informanter verkar instdmma i. Skonlitteraturens
mojligheter till detta &r ndgot lararna poangterar ar av stor vikt och bor déarav vara ett
vanligt forekommande arbetsmaterial i skolans undervisning. Syftet med
skonlitteraturundervisningen blir da inte enbart det innehallsmassiga som litteraturen
erbjuder, utan dven att eleverna fa mojlighet att utveckla sin egen sprakformaga.
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Vid analysen av intervjuerna drar jag slutsatsen att lararna ser skonlitteraturen som mer
an bara ett lasframjande och sprakutvecklande medel. Det framkommer tydligt att de dven
ser skonlitteraturen som ett ypperligt laromedel och anvénder den for att tillagna och
fordjupa kunskaper hos eleverna. Kunskaper sa som vidgad fantasi, reflektion och
tdnkande nadmns alla berikas av litteraturlasningen samtidigt som personliga egenskaper
som empati och inlevelseformaga ocksa utvecklas. Aven elevernas omvarldsuppfattning
sdgs starkas genom skonlitteraturen eftersom eleverna da far ta del av sa kallade indirekta
erfarenheter i ett meningsfullt sammanhang. Skonlitteraturen gor det dven mojligt att
arbeta amnesintegrerat och skapa en for forstaelse for eller en fordjupad kunskap kring
det innehall larobdcker och faktatexter presenterar. Pa detta sétt blir innehallet mer
givande for eleverna och mer lattillgangligt. Allt detta gar hand i hand med de egenskaper
som den tidigare forskningen pastar skonlitteraturlasningen kan bidra med (se Amborn &
Hansson; Norberg 2003; Lothagen & Staaf 2009; Molloy 1996). Skonlitteraturens
mojligheter ar oéndliga, det ar bara vi som larare som begrénsar anvandningen av den.
Flera informanter pavisar att det ar svart rent undervisningsmassigt i vissa avseenden att
finna tid till skonlitteratur lasning da det finns andra saker som maste prioriteras. Samma
galler informanternas planeringstid, vilket gor att skonlitteraturen i viss man maste lamna
plats at annan undervisning i vissa fall. Jag tror, precis som Chambers (1991:38-39)och
som nagra av informanterna pavisar, att det ar lattare att prioritera skonlitteraturlasningen
i undervisningen om man planerar in den pa schemat. Pa detta vis har
skonlitteraturlasningen en given plats i undervisningen och anvands inte enbart da det
hinns med. Kunskapen och forforstaelsen eleverna far med sig utav lasningen ar
ovarderlig, enligt mig, och bor darfor ses som ett komplement till all undervisning pa
samma satt som informanterna i studien och forskare (se Hallberg 1993:6-8; Nilsson
1997) framhaller att den gor. Skonlitteraturen gor det &ven majligt att variera och
individanpassa innehallet utefter elevernas olika forutsattningar i klassen pa ett helt annat
satt &n vad en klassisk larobok gor.

Pa fragan om varfor man bér anvanda skonlitteratur i undervisningen ger informanterna
flera olika svar. Dock ar det ingen som namner vara styrdokument, vilket forvanar mig
stort. Exempelvis star det i kursplanen for svenska att skonlitteratur ska anvandas for att
na upp till de mal som beror lasning, forstaelse, reflektion och mojligheten att forsta
kulturell mangfald. Aven i laroplanen, Lpo94, framhalls att vi i skolan, i var
undervisning, ska ha som mél att eleverna “’behérskar det svenska spréket och kan lyssna
och lédsa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och skrift” (skolverket 1994:10) vilket
ocksa kan kopplas till anvandningen av skonlitteratur. Ser man aven till det Rosenblatt
(2002:174-175) framhaller, att skonlitteraturen bidrar till att forma eleverna till
demokratiska medborgare, bor tankarna definitivt dras till styrdokumenten. Detta
eftersom skolan enligt laroplanen har i uppgift att formedla och férankra de véarden och
normer som vart samhalle idag ar uppbyggt kring och darav ge eleverna de verktyg de
behover for att utvecklas till demokratiska medborgare.

Att alla informanter arbetar for att forsoka efterfolja vara styrdokument anser jag
framkommer tydligt i resultatet. Dock finns det ingen som specifikt refererar till vara
styrdokument, vilket i sig borde vara en sjalvklarhet, da det ar vad skolans undervisning
bor folja i storsta, mojligaste man. Kanske &r det sa sjalvklart, sa att de faktiskt glommer
av att ndmna det?
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5.2. Undervisningsmetoder

Da det kommer till hur lararna anvander skonlitteraturen i undervisningssammanhang
finns det flera likheter mellan informanterna. Alla anvénder sig av de klassiska
undervisningsmetoderna individuell tystlasning och hdglasning. Dock forekommer de i
olika stor utstrackning i de olika klassrummen. Andra metoder som namns ar gemensam
lasning, lasgrupper, samtal- och skrivaktiviteter.

Att individuell lasning &r viktig for elever ar det manga forskare och forfattare som ar
Overens om (se Bjork & Liberg 90-91; Chambers; Norberg 2003; Séljo 2000). Det ar en
aktivitet som gynnar elevernas utveckling mycket samtidigt som lasférmagan tranas for
att klara av det skriftspraksbaserade samhélle vi idag lever i. Da det kommer till den
individuella tystlasningen berattar informanterna att grundtanken bakom denna
undervisningsmetod &r att alla eleverna ska fa mojlighet att fardighetstrana samtidigt som
de far tillfalle till att uppleva och njuta utav enskild lasning. Detta anses vara viktiga delar
i undervisningen da det kommer till att fa eleverna att identifiera sig som lasare och
samtidigt forsoka skapa laslust hos individerna, vilket &ven jag ar benégen att halla med
informanterna om. Detta &r det ideal man som l&rare efterstravar, dock visar resultatet att
detta inte alltid &r fallet i undervisningssammanhangen. Det finns alltid nagra
lasundvikare/bokbytare i klasserna som sallan finner njutning i att lasa. Samtidigt finns de
elever som sitter med for svara bocker vilket ocksa fungerar hammande for
lasmotivationen. Detta ar framforallt vanligt hos elever med sprakbrister enligt L6thagen
och Staaf (2009:8), dar lasforstaelsen gor att eleverna enbart sitter och latsaslaser eller
vander blad. De framhaller istéllet att dessa barn beh6ver extra mycket stéttning och
uppmuntran fran lararens sida. En insikt mina informanter verkar vara inforstadda med
eftersom flera av dem framhaller hdglasningens och den gemensamma lasningens manga
fordelar.

Att hoglasningen och den gemensamma lasningen vérderas hogt av informanterna &r
omojligt att ga miste om. Fordelar som att alla kan ta del av en berattelse samtidigt,
mojligheten for stottning och stimulering da det kommer till engagemang och forstaelse
for bocker beskrivs som ovarderlig i undervisningen. Detta ar dven fordelar som den
tidigare forskningen understryker att hoglasning/gemensamlésning for med sig (se
Chambers 1991:51-57, Bjork & Liberg 1996:84-85&90; Norberg 2003). Gemensam
l&sning gor det &ven mojligt for eleverna att ta del av, samt till viss del lasa, skonlitteratur
som ligger utanfor deras egen kapacitet att lasa pa egen hand (se Chambers 1991:55).
Detta ar nagot resultatet visar att informanterna ar medvetna om. Bockerna de véljer att
anvanda ar manga ganger for svara for eleverna att klara av pa egen hand. Det kan handla
om bocker som rent sprakmassigt ligger utanfor elevernas sprakformaga samtidigt som
det kan vara bocker som kréaver att man som lasare klarar av att 1asa mellan raderna, géra
inferenser, for att forsta innehallet. Har menar informanterna att den gemensamma
lasningen spelar en avgorande roll. Genom att alla tar del av samma bok finns det storre
mojligheter att ppna upp till samtal mellan deltagarna, vilket har stor betydelse for
elevernas lasforstaelse. Ordforklaringar, reflektioner, analyser och diskussioner ar alla
givna inslag i undervisningen kring det gemensamma ldsandet och &r av stor vikt for
eleverna da de ska tillgodogdra sig innehallet i bocker. Detta kopplar jag till att lararna
vill utveckla sina elever bade sprakmassigt och reflektionsméassigt genom att anvanda
bdcker som enligt Vygotskij befinner sig i det han kallar the zone of proximal
development” (Claesson 2002:30). Eleverna far da mojlighet att ta del av bockerna
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genom végledning fran bade mer kunnig personal och mer kunniga elever, som de sedan
efterhand klarar av att lasa pa egenhand.

Chambers (1985:118-119) betonar att det &r genom samtal eleverna far mojlighet att
bearbeta det som har lasts. De skapar en béttre forstaelse av innehallet da deras olika
tolkningar satts samman till en gemensam lasupplevelse. Resultat av undersokningen
visar att dven informanterna ar av denna asikt. Lararna menar att samtalen ger eleverna
mojlighet att aterberatta, utvardera, reflektera och diskutera innehallet pa ett satt som gor
det meningsfullt for gruppen och samtidigt skapa en mening for eleverna sjélva. Detta da
diskussionerna inte enbart fastnar vid innehallet i boken utan dven dras till elevernas egna
erfarenheter, kanslor och asikter. Enligt mig ar detta en viktig forutsattning da man som
larare vill att eleverna skall na en personlig utveckling ur bockers innehall. Ingen av
informanterna namner att de arbetar utifran nagon speciell samtalsmodell, exempelvis
Chambers boksamtalsmodell. Istéllet visar resultat att lararna anvander sig av
kontinuerliga samtal under lasningens gang samt en avslutande diskussion kring boken
nér den ar fardiglast. Vilken metod som ar bast kan jag inte yttra mig om. Dock kan jag
tycka att Chambers modell verkar vara mer strukturerad och planerad i viss grad medan
informanterna verkar anvanda sig mycket av improvisation da det kommer till deras
samtal, forutom da de valjer bocker for ett specifikt diskussions syfte.

Tre av de fyra informanterna sager sig dven anvanda sig av lasgrupper i sin undervisning.
Eleverna far da majlighet att analysera och diskutera innehallet i bockerna i mindre
grupper, vilket de tre lararna betonar &r en stor fordel i undervisningen. Detta &r aven
nagot Norberg (2003:66) poangterar da hon menar att denna metod gor det mojligt for
fler elever att komma till tals i diskussionerna. En av de tre informanterna (Asa)
understryker dock att arbetet med lasgrupper kan vara problematiskt. Hon menar att
eleverna i klasserna manga ganger har svart att samarbeta och fa igang en diskussion utan
vuxenstod och personalresurserna pa skolan &r oftast for knappa for att detta skall vara
mojligt. Detta tror jag ar verkligheten i manga skolor i Sverige. Dock tror jag att det
ocksa &r en fraga om att trana sina elever att sjalva fora diskussionerna. Alla samtal
kanske inte ar perfekta i borjan, men ju mer tid och desto fler traningstillfallen eleverna
far pa sig ju battre brukar det bli. Det galler bara som larare att ha talamod och vara villig
att slappa lite pa tyglarna som inbegriper att man vill ha kontroll pa allt. Far eleverna
fortroende for detta arbetssatt, utan vuxenstdd hela tiden, sa finns det stor chans att de
faktiskt diskuterar sadant som de anser vara av vikt i boken och inte det som de “tror” att
lararen vill att man skall samtala kring. P4 detta vis far eleverna trana sig i att diskutera,
att formulera hur de tanker och att ta ansvar for sina diskussioner vilket i sig ar viktiga
kunskaper att besitta.

Resultatet visar att skrivning utifran det eleverna laser ar nagot som genomfors i alla
informanternas klassrum, dock i olika utstrackning. Skrivaktiviteter sa som
recensionsskrivning, sammanfattningar, laslogg och lasdagbok ses alla som méjliga
bearbetningsmetoder for eleverna. Elevernas skrivning ger aven lararna mojlighet att
kontrollera elevernas lasning och vad de uppfattar i bockerna samtidigt som eleverna
tranas i att uttrycka sig i skrift. Att kombinera skrivaktiviteter och lasning ar nagot
Molloy (1996:65) betonar &r av vikt i skolans undervisning. Skrivaktiviteterna menar hon
bistar med att eleverna maste reflektera 6ver innehallet da de laser samtidigt som det ger
eleverna en majlighet att sammanfatta sina tankar och asikter som de sedan kan
aterkomma till. Rosenblatt (2002) anser emellertid att aktiviteterna styr elevernas lasning
pa ett negativt satt da hon ar av uppfattningen att uppgifterna manga ganger fungerar
hdammande for elevernas spontana reaktioner pa verket. Istallet menar hon att eleverna
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sjalva bor fa avgora i vilken form de vill redovisa sin lasning da det skall vara ett satt de
kanner sig trygga med. Av resultatet i undersdkningen kan jag se att informanterna delvis
delar Molloys och Rosenblatts tankar. Precis som Molloy tolkar jag det som att alla ser
fordelar med att anvénda skrivaktiviteter som uppféljningsmetod till 1&sningen, dock
framhalls dven att det ar viktigt att eleverna far lasa enbart for lasupplevelsen och
lasgladjen. Framforallt da det kommer till tystlasningsbockerna i vissa av informanternas
klassrum. De menar att en kombination av de tva ar det basta. Eleverna far ibland lasa
enbart for fardighetstraning och néjes skull samtidigt som det ibland &ven krédvs en extra
reflektionsaktivitet efter avslutad lasning. Pa detta satt anser jag att informanterna
forsoker undvika forvirringen som Rosenblatt (2002:15) menar kan uppsta i larares
undervisning da det kommer till lasningens syfte. Eleverna far tillfalle att bade lasa
utifran ett estetiskt och ett efferent syfte, dar de har en klar bild av vilket las satt de bor
anvanda och nar. Elevernas lasteknik kan enligt mig paverka hur eleverna upplever
lasning av skonlitteratur, da det ena ar mer inlevelse- och lustbetonat dn det andra.

5.3. Bokval

Av min studie framgar att informanterna till stor del sjalva valjer bockerna som anvands i
undervisningen. Detta géller framforallt bocker som anvénds till hoglésning och
gemensam lasning. Bockerna ar oftast av skiftande karaktar da det kommer till innehall,
syfte och svarighetsgrad samtidigt som lararna forsoker anpassa valet efter elevernas
intresse och det som ses som allmanbildning att ta del av. D& det kommer till individuell
lasning har eleverna storre frihet att vélja bocker pa egen hand enligt informanterna. Dock
anser jag att eleverna fortfarande manga ganger ar begransade till val som lararna redan
har gjort eftersom de véljer att lasa bocker som informanterna oftast har valt ut och lanat
till sina klassrum. Detta kan vara bocker som kommer fran skolans egna bokbestand eller
bocker som bestéllts fran skolbibliotekscentralen. Att som larare géra medvetna och
omsorgsfulla val da det kommer till vilka bocker eleverna laser och ta del av &r av stor
vikt i skolans undervisning. Detta &r nagot Molloy (2003:31-32) tydligt betonar da hon
menar att man som larare maste planera och tanka over sina val utefter de didaktiska
fragorna Vad? Hur? Och Varfor de skall anvandas? Molloy tillagger dven att lararen
maste reflektera 6ver Vem som skall ta del av boken och Vem hon eller han sjélv &r som
g0r dessa val. Detta gor man inte dd man som ldrare enbart tdnker ’det viktiga &r att
eleverna laser och inte vad de ldser’. Jag uppfattar det som att informanterna i viss man
forsoker reflektera dver dessa fragor i sina bokval, speciellt da de har ett specifikt syfte
med att anvanda skonlitteraturen som kunskapsférmedlare i undervisningen. Aven i
elevernas individuella val forsoker lararna till viss del ha dessa fragor i beaktning. Detta
eftersom informanterna forsoker stodja eleverna i deras bokval genom att se till att
bockerna de har att vélja mellan har skiftande svarighetsgrad, innehall och faller inom
elevernas intresse vérld. Det jag kan sakna &ar dock reflektionen dver vilka de sjalva ar
som gor dessa val at sina elever. Manga ganger gldmmer man att ens egna férdomar och
asikter har en stor betydelse for vilka val man som larare gor, detta kan vara en av
anledningarna till varfor ingen utav informanterna namner denna reflektion i deras
intervjuer.

5.4. Slutord
Att arbeta med skonlitteratur i sin undervisning har manga fordelar enligt informanterna

som deltagit i denna studie vilket jag ar fullt och fast benagen att halla med om.
Anvindandet ger eleverna en mdjlighet att utvecklas till ”goda ldsare”. Med god ldsare
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menar jag, i likhet med Reichenberg (lararnas nyheter 2010-09-22), inte enbart att
eleverna besitter bra avkodningsformaga och lashastighet, utan dven formagan att kunna
forsta, analysera och reflektera dver det de laser. Pa detta satt utvecklas dven elevernas
sprakliga formaga mycket, vilket enligt informanterna i denna studie &r en av de stora
fordelarna da de arbetar med elever som har svenska som andra sprak. Skonlitteraturen
gor det &ven mojligt att variera undervisningsmetoderna mellan den mer laro- och
faktabokbaserade undervisningen till en mer erfarenhetsbaserad och inlevelsefull
undervisning, vilket i sig ,enligt mig, gor undervisningen roligare bade for larare och
elever.

aGenom att arbeta medvetet och kontinuerligt med skonlitteraturen kan man lattare
anpassa undervisningen utefter den aktuella elevgruppen, deras individuella
forutsattningar och forhoppningsvis skapa ett genuint intresse for skonlitteraturen hos
eleverna. Jag delar informanternas asikt om att det ar upp till skolan att fa eleverna
intresserade av skonlitteraturl&sning och att deras egna engagemang och l&sintresse &r av
stor betydelse i detta avseende. Det ar ingen sjalvklarhet att alla barn blir sakallade
bokslukare och laser allt de kommer 6ver da det finns sa mycket annat Iasningen
konkurrerar om deras uppmarksamhet med. Vill vi i skolan ha lasande individer och
samtidigt skapa goda grunder for personlig utveckling maste vi skapa goda
forutsattningar sa att de hittar in i denna inlevelseberikande varld.
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Intervjufragor Bilaga 1

Fragor kring informanten:

Hur lange har du arbetat som larare?

Hur lange har du varit anstalld pa skolan?

Vilken utbildning har du?

Pa vilket satt behandlades skonlitteraturen i din utbildning?
-Pa vilket satt?

Frageomrade skonlitteratur i undervisningen:

Vad betyder ordet skonlitteratur for dig?

Anvander du skonlitteratur i din undervisning? varfor?

Hur mycket tid dngar du at skonlitteratur i din undervisning?

| vilka &mnen arbetar du med skonlitteratur?

Hur arbetar du med skonlitteraturen i din undervisning?

Varfor och vilka fordelar ser du med att arbeta pa detta satten?

Hur mycket tid och engagemang lagger du pa att planera upp din skonlitteratur
undervisning?

Anser du att skonlitteraturen kan ageras som en kunskapskalla, pa vilket satt i sa fall?
Hur véljs bdckerna som anvands i undervisningen

Vad maste du ta i beaktning vid val av arbetssatt och bocker?

Finns det nagra bocker du anser att eleverna bor lasa pa mellanstadiet?

Anser du att det ar viktigt att eleverna laser skonlitteratur? Ar det extra viktigt vid
mangkulturella skolor och i sa fall varfor?

Skulle du vilja arbeta pa ett annat satt an hur du gor idag? Pa vilket satt i sa fall?
Mellanstadiet tillhor den sakallade bokslukar aldern, kan du marka det i din klass?
Hur visar det sig eller inte?

Pa vilket satt kan skolan bista med att fa eleverna att bli bokslukare eller hitta
l&slusten?

Anser du att skolan &r bra pa att méta upp den litteratur eleverna efterfragar? Pa vilket
satt?

Vad kan du se for nackdelar med att anvanda skonlitteratur i undervisningen?

Frageomrade om elevens larande?

Pa vilket satt anser du att eleverna gynnas av arbete med skonlitteratur?

Finns det nagon kunskap som ar lattare for eleverna att tillagna sig i skonlitteratur an i
larobocker? Vilka i sa fall?

Marker du nagra skillnader hos de elever som laser mycket skénlitteratur och de som
inte gor det? Vilka i sa fall?

Overgripande:

Finns det nagot som du tycker vi inte har behandlat vad galler anvandningen av
skonlitteratur i undervisningen, didaktik och dess betydelse for eleverna?
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