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Syfte
Syftet med den hér studien var att undersoka vilka olika metoder pedagoger anvénder i sin 1&s- och skrivundervisning
samt att analysera deras uppfattningar och erfarenheter av dessa metoder.

Fragestallningar
Vi har utgatt fran tva fragestallningar: Vilka metoder anvander pedagoger i sitt arbete med las- och skrivutveckling?
Varfor har de valt dessa metoder?

Metod

Vi valde att anvanda oss av kvalitativa intervjuer for att med pedagogernas egna ord fa svar pa vara fragestallningar. Da
var studie handlar om den forsta las- och skrivundervisningen valde vi att intervjua pedagoger som arbetar i de tidiga
skolaren.

Resultat

Vara resultat visar att pedagogerna kombinerar olika metoder for att pa sa sitt méta varje elevs olika forutsittningar och
behov. Att utgé fran eleverna var nagot pedagogerna i studien har gemensamt trots att de arbetar pa olika satt och pa
olika skolor. Genom att variera sina arbetssatt anser pedagogerna att undervisningen blir lustfylld, bade for eleverna och
dem sjalva. Vi anser att var studie har stor relevans for lararyrket. Vi har fordjupat vara kunskaper genom att ta del av
pedagogernas erfarenheter och kopplat dem till tidigare forskning och teorier. Déarigenom har vi fatt en tydligare
koppling mellan teori och praktik samt en dkad forstaelse for lararens betydelse for elevernas las- och skrivutveckling.
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Det har varit bade larorikt och intressant att studera och skriva om vart valda &mne. Vi har utformat
och genomfort alla delar av uppsatsen tillsammans.

Vi vill tacka de sex pedagoger som generdst delat med sig av sin tid och sina erfarenheter. Utan
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1 Inledning

Skolans kanske viktigaste uppgift ar att se till att eleverna moter en sprakutvecklande miljo (Bjar,
2006). Att kunna lasa och skriva ar till stor del avgorande for hur elevernas skolgang utvecklas. |
stort sett all verksamhet i skolan kraver att eleverna kan lasa och skriva, vilket gor det svart for dem
som redan tidigt har problem med detta. Den skriftsprakliga formagan ar dessutom ofta avgorande
for hur elever uppfattar sina chanser till en god kunskapsutveckling i skolan. Om de far mojlighet
till god las- och skrivutveckling hjélper det eleverna att stérka sin sjalvkansla, vilket kan leda till en
positiv sjalvbild och syn pa skolan. P4 samma satt kan tidiga motgangar paverka elevernas syn pa
sig sjalva och sin skolgang negativt (SOU, 1997:108). | laroplanen for det obligatoriska
skolvésendet, forskoleklassen och fritidshemmet, Lpo 94, kan vi ldsa att: ”Genom rika mojligheter
att samtala, lasa och skriva skall varje elev fa utveckla sina majligheter att kommunicera och
darmed fa tilltro till sin sprakliga formaga” (Utbildningsdepartementet, 2006, kapitel 1, avsnitt 6).
Vidare star det i kursplanen om sprakférmagan:

Sprakformagan har stor betydelse for allt arbete i skolan och for elevernas fortsatta liv och verksamhet.
Det ar darfor ett av skolans viktigaste uppdrag att skapa goda mojligheter for elevernas sprakutveckling
(Utbildningsdepartementet, kursplanen i svenska, 2000).

Eftersom det &r sa viktigt att kunna lasa och skriva vill vi undersdka hur pedagoger arbetar med den
tidiga las- och skrivutvecklingen. Det &r viktigt att ha kunskap om flera olika metoder da vi maste
kunna erbjuda olika arbetssatt, eftersom alla lar pd olika sétt (Bjork & Liberg, 1996). Aven i
laroplanen kan vi lasa att elever har olika satt att na malen och darfor maste undervisningen
anpassas efter varje individ (Utbildningsdepartementet, 2006). Utbildning inom l&s- och
skrivpedagogik har sedan 1990-talet fatt betydligt mindre utrymme i lararutbildningen &n vad den
hade tidigare (Myrberg, 2003). Detta ar ytterligare ett skél till att vi kidnner ett behov av att forkovra
0SS 1 amnet.

Bjork & Liberg (1996) menar att manga som har las- och skrivsvarigheter egentligen ligger inom
den normala ramen for las- och skrivutveckling, de skulle bara behdva lite mer tid samt mycket
roligt och meningsfullt 1as- och skrivarbete. Det hér &r ytterligare en anledning till varfor vi vill
undersdka vad larare sdger om hur de arbetar med las- och skrivundervisning. Vi har valt detta amne
da vi anser att barns las- och skrivutveckling ar av storsta vikt for hur de klarar sig, bade i skolan
och utanfor. Vi har bada tva last svenska med inriktning mot skolans tidigare ar och har fordjupades
vart intresse for detta damne. Forskning visar att manga larare som utbildade sig under 1990-talet
inte har tillrackliga kunskaper om l&s- och skrivinlarning samt att foraldrar inte laser lika mycket for
sina barn som de gjort tidigare (Myrberg, 2007). Detta &r &nnu en anledning till att vi tycker att det
ar viktigt att fordjupa vara kunskaper inom amnet. Da vi gor vart examensarbete inom det
utbildningsvetenskapliga forskningsfaltet menar vi att var studie kan medverka till att utveckla den
praktiska yrkesverksamheten. For att bidra till kunskapsutvecklingen inom de centrala frdgorna for
lararyrket, tas forskningsfragorna direkt fran skolans verksamhet (Askling, 2006).

1.1 Syfte och fragestéllningar

Syftet med var studie ar att undersoka vilka olika metoder som pedagoger anvéander i sitt arbete med
l8s- och skrivutveckling samt att analysera deras uppfattningar och erfarenheter av dessa.

I var studie har vi utgatt fran dessa fragestallningar:
¢ Vilka metoder anvénder pedagoger i sitt arbete med l&s- och skrivutveckling?
e Varfor har de valt just dessa metoder?



2 Tidigare forskning och teoretiskt ramverk

| detta kapitel inleder vi med att redogora for tidigare forskning som vi anser ar relevant for var
studie. Dérefter beskriver vi olika metoder och modeller som anvands i l&s- och skrivundervisning
samt olika larandeteorier, for att slutligen belysa de delar i styrdokumenten som vi menar &r viktiga
for det omrade vi valt att studera.

2.1 Tidigare forskning om las- och skrivundervisning

Nedan redovisas tidigare forskning om spraklig medvetenhet, kombinationer av metoder i las- och
skrivundervisning, héglasning, skrivande och uppféljning.

2.1.1 Spraklig medvetenhet

Lundberg inforde begreppet “’spraklig medvetenhet” i Sverige for ca 30 ar sedan. Med det menar
han att barnet borjar lagga marke till hur spraket ar uppbyggt och inte bara ser till innehallet. |
spraklig medvetenhet ingar att vara fonologiskt medveten (Lundberg, 2007; Lundberg, Frost &
Peterson, 1988). Att vara fonologiskt medveten betyder att man forstar att det talade spraket kan
delas upp i sprakljudsdelar, fonem, som ar det talade sprakets minsta betydelseskiljande enhet.
Detta &r nodvandigt att kunna nér man ska lara sig att l&sa (ibid; Fridolfsson, 2008; Myrberg, 2001).
Det rader dock delade meningar om detta. Myrberg (2001) sager att visserligen ar fonologisk
medvetenhet nddvéndig vid l&sinlarning men det racker inte bara med detta. Liberg (2007) menar
att den idag kanske vanligaste standpunkten ar att fonologisk medvetenhet och las- och
skrivinlarning utvecklas samtidigt och i interaktion med varandra. Stadler (1998) konstaterar att
’nér barnet inser principen att bokstéver har ljud och kan l4sas, kan man karaktarisera det som att en
visentlig grad av spréklig medvetenhet har uppstatt” (s. 15).

2.1.2 Kombination av metoder

| rapporten Rum for larande — en studie av skickliga larares arbete (Skolverket, 2006) har tjugo
larare som anses vara skickliga i las- och skrivundervisning studerats. Deras elever har sedan lang
tid tillbaka natt mycket goda resultat i sin Ias- och skrivutveckling. Syftet med studien ér att ta reda
pa varfor en del larare lyckas battre med las- och skrivundervisningen &n andra. Lararna i studien
har alla en lang och gedigen erfarenhet av lararyrket och forskning visar att detta gynnar elevernas
prestationer. Lararna i studien har som gemensam malsattning med sin las- och skrivundervisning
att ge eleverna lust att lasa och skriva. De tar ocksa tillvara pa elevernas intressen genom att lata
dem vara med och bestdimma hur undervisningen ska utformas. Majoriteten av lararna menar att
eleverna inte maste kunna ljuda samman innan de introduceras fér meningsfulla texter. Lararna
utgar i sin undervisning istallet fran hela ord och meningar for att sedan bryta ned dem for att
analysera vilka ljud som ingar. Trots att det ser ut som att merparten av lararna alltsa arbetar LTG-
inspirerat, vilket innebar att man utgar frdn meningsfulla texter, sa visar studien att sa inte ar fallet.
For att mota varje elevs individuella behov kombinerar de flesta av lararna i studien olika metoder.
Annat som kommit fram i studien &r att lararna anser att det ar viktigt att halla sig uppdaterad med
ny forskning samt att man bor reflektera dver sin undervisning (Skolverket, 2006).

Forskning visar att det &r viktigt for larandet att inlarning sker i meningsfulla sammanhang eftersom
eleverna da kan tillgodogora sig kunskaper pa basta satt. Detta utesluter inte att man ibland kan
behdva trana vissa enskilda fardigheter separat, sa som till exempel sprakljud (Frykholm, 2007,
5.103). Konsensusprojektet, som pagick mellan aren 2001 och 2006 med projektledare Mats
Myrberg i spetsen, syftade till att visa pa sadant som forskare inom las- och skrivsvarigheter och
las- och skrivutveckling &r éverens om. Han skriver att valet av metod inte ar avgérande utan att det
ar lararnas kompetens som har den storsta betydelsen for elevernas utveckling. Vidare menar
Myrberg att skickliga larare har kunskap om flera olika metoder och kan avgora vilken elev som har
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behov av vilken metod. Det kan till och med vara negativt for elevernas las- och skrivutveckling att
endast forlita sig pa en metod (Myrberg, 2003). Aven Frykholm (2003) anser att valet av metod &r
av liten betydelse da det kommer till elevernas framgangar i sin lasutveckling. Endast 5 % av dessa
kan forklaras med val av metod. Det som paverkar elevernas utveckling allra mest ar deras
uppvaxtmiljo. 1 skolan ar det lararens kompetens som &r av avgorande betydelse, menar Frykholm.

I USA har det lange forekommit diskussioner mellan dem som foresprakar Whole language-
metoder, vilket innebar att man gar fran helhet till del (man gar alltsa fran ord till bokstav och
sprakljud) och de som representerar ljudnings-metoderna, dar man istallet utgar fran bokstav och
sprakljud. Rayner, Foorman, Perfetti, Pesetsky och Seidenberg (2002) skriver i en artikel om hur det
sett ut i skolorna under de senaste decennierna och vad forskning har visat. De kommer fram till att
hur viktigt det an & med meningsfulla texter gar det inte att bortse fran det viktiga i att forsta
sambandet mellan bokstaver och sprakljud. Genom att kombinera bada metoderna i sin
undervisning, far eleverna utveckla tekniska fardigheter pa ett satt som &r sarskilt viktigt for barn i
svarigheter samtidigt som det blir lustfyllt och meningsfullt. | praktiken innebér det att eleverna
behdver lara sig ljud-bokstavskorrespondens och avkodning parallellt med att de far lyssna pa och
lasa meningsfulla texter. Forfattarna hanvisar till att det finns starka bevis for att de elever som lar
sig ldsa genom ljudning blir béttre pé att 14sa, stava och far en bittre forstaelse. ”Educators who
deny this reality are neglecting decades of research. They are also neglecting the needs of their
students” (s. 91). I en annan amerikansk undersokning har man ocksa funnit att framgangsrika
larare inte bara anvander en metod i sin las- och skrivundervisning. Man forsoker istallet finna en
balans mellan att utga fran ljudningsmetoder och en helhetsyn pa lasforstaelsen (Pressley, Wharton-
McDonald, Allington, Collins Block & Morrow, 1998).

2.1.3 Hoglasning

Hoglésning i den tidiga barndomen ar avgorande for hur barnets lasutveckling lyckas. Det sociala
samspelet mellan barnet och den vuxna &r av stor vikt vid hoglasning. De barn som far uppleva
rikligt med hoglasning har en bra utgangspunkt for att klara sig i skolan (Frost, 2002; Stanovich,
1986). For att hoglasningen i skolan ska bli sa bra som majligt for barnen ar det viktigt att lararen
sjalv tycker om och &r fortrogen med de texter som ska ldsas, menar Frost.

Det handlar inte endast om att f3 en bra start pa las- och skrivinlarningen. Att tidigt bekanta sig med
bocker, och bli fortrogen med olika beréttelsestrukturer &r ett villkor for att hjélpa eleverna till en
Iangsiktig och hallbar las- och skrivutveckling (Myrberg, 2003, s.8).

Skolan har en betydelsefull uppgift med att hjalpa elever att utvecklas sprakligt. Det ar darfor
viktigt att lararen reflekterar over sitt eget forhallningssatt till lasandet da eleverna blir paverkade av
lararens instéllning till 1&sning (Lindd, 2005). Vid hoéglasning stimuleras barnens intresse och
nyfikenhet for bocker och laslusten vacks (Lundberg, 2010). Lindd (2005) skriver att en av skolans
viktigaste uppgifter ar att ge eleverna verktyg till att utveckla empati och forstaelse for andra
manniskors livsvillkor, vilket ar grundlaggande i ett demokratiskt samhélle. Genom litteraturen far
vi mojlighet att se varlden ur nya perspektiv. Genom hdoglasning och boksamtal ges eleverna
mojlighet att i samtal och diskussioner kring gemensamma texter utveckla sin férmaga att kunna
satta sig in i hur andra manniskor har det. De erfarenheter eleverna far ta del av vid hoglasning
hjalper dem att utveckla sin egen identitet. De elever som har svarigheter med lasning och
skrivning, de som inte laser sa mycket pa egen hand, som har ett annat hemsprak eller dar
hemmiljon inte ar sprakstimulerande gynnas sarskilt av hoglasning (ibid). Nar man laser hogt for
barn utvecklas deras ordforrad och sprak, men det kravs att lararen ar aktiv och laser med barnen
och inte for dem. Genom att ldsa med intonation och inlevelse, stanna upp och prata om svara ord
samt diskutera handlingen far barnen hjalp med sin sprakliga utveckling (Lundberg, 2010; Stensson,
2006).



2.1.4 Skrivande

Enligt Liberg (1996) ar det oerhort viktigt for barns skrivutveckling att skriva tillsammans och att
elevernas texter utgar fran deras egna erfarenheter och tankar. Barn bor ofta fa tillfalle att skriva
tillsammans med andra i olika sammanhang. Pa det har séattet far de mojlighet att samtala kring
olika texter, och genom detta far de ta del av andras perspektiv och erfarenheter. Nar barn skriver
ljudar de ut och det héar &r enligt forskning ofta enklare och mindre komplext att lara sig &n att ljuda
ihop som man gor nar man laser. Dessutom anvander barn ord de redan kanner till nar de skriver,
vilket ocksa kan underlatta inlarningen mer &n att lasa okanda texter med nya ord (ibid.).

Myrberg (2007) skriver att formagan att kunna stava ratt ofta tycks vara ett kannetecken pa elevers
las- och skrivférmaga och menar att manga larare fokuserar lite for mycket pa just stavningen. Men
han séger att roda felmarkeringar i elevernas texter inte hjalper sarskilt mycket, utan menar istallet
att béttre och mer korrekt stavning kommer med ldserfarenhet. “Felstavningar ar ett diagnostiskt
verktyg for nybdrjarldraren [...]” (s.82).

2.1.5 Uppfoljning

Frykholm (2003) sager att storskaliga tester av alla elever egentligen inte sédger nagot om varije
enskild individs problem och vad som ligger bakom dem. De hdr testerna gors ofta for att man vet
hur viktigt det &r att satta in atgarder tidigt hos elever med las- och skrivsvarigheter, men Frykholm
menar att det inte ar nédvandigt att testa samtliga elever for att hitta de som behdver extra stod.
Istallet kan man vara uppmarksam pa barnens sprakutveckling for att upptacka svarigheter som
maste atgardas. | forskolan kan det handla om att talet utvecklas sent och i skolan bor man till
exempel uppmarksamma elevernas formaga att koppla samman bokstaver och sprakljud, samt om
de har dalig bokstavskunskap. Fridolfsson (2008) menar att det ar viktigt att uppmarksamma elevers
las- och skrivsvarigheter redan tidigt. De elever som hamnat efter redan i det forsta skolaret far
svart att komma ikapp de andra, s& man bor sétta in forebyggande atgarder med en gang. Taube
(2007) séger att “det ar alltid lattare att forhindra att en ond cirkel uppstar dn att vinda en etablerad
ond cirkel till en god”.

2.2 Metoder/modeller for Ias- och skrivundervisning

Nedan beskriver vi sex olika metoder eller modeller som anvands i las- och skrivundervisning. Da
syftet med var undersokning ar att ta reda pa hur pedagoger arbetar med den tidiga las- och
skrivutvecklingen anser vi att det ar relevant att redogdra for de olika metoderna.

2.2.1 Analytiska och syntetiska metoder

Att ha ett analytiskt forhallningssatt i las-och skrivundervisningen innebéar att man har helheten som
utgangspunkt, alltsa att man utgar fran hela ord, meningar och texter. Genom att analysera textens
innehdll gar man fran helheten till delarna, det vill sdga bokstaverna och bokstavsljuden. Det &r
viktigt att innehallet i det man laser har en mening for barnet, vilket &r anledningen till att man utgar
fran texten och darifran till ord och meningar istallet for att bérja med bokstaverna. Att ha ett
syntetiskt forhallningssatt innebar att man utgar fran delarna, man arbetar alltsa med en bokstav i
taget. Darefter satter man samman bokstaverna och deras ljud till ord. Man gar fran det enkla till det
svara genom att stegvis Oka svarighetsgraden. Har satter man den tekniska fardigheten framfor
lasforstaelsen (Kullberg, 2006).

Bade i det analytiska och i det syntetiska forhallningssattet ingar alltsa saval analys som syntes, men
de anvands i olika stadier av lasundervisningen. Om man arbetar syntetiskt startar man med
analysen av bokstavsljuden for att sedan ga vidare till helheten, orden. Om man daremot arbetar
analytiskt sa startar man med helheten, ordet, for att déarefter analysera delarna (Svensson, 2009).
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Det som alltsa skiljer de har tva forhallningssatten at ar vad man borjar med, avkodning eller
forstaelse av textens budskap (Taube, 2007). Det har lange pagatt diskussioner kring vilken metod
som é&r att foredra. Som larare bor man dock tanka pa att alla elever &r olika och lar pa olika satt,
vilket innebar att det ar viktigt att man kanner till olika metoder. Istallet for att metoderna stélls
emot varandra bor de komplettera varandra (Fridolfsson, 2008; Svensson, 2009). ”’God och siker
lasning innebdr alltsd bade avkodning och forstaelse” (Frykholm, 2007, s. 104). Hoover och Gough
(1990) kallar det héar for “the simple view of reading” och har utarbetat en formel for detta:
Lasning=avkodning x forstaelse. Detta innebar att om det brister i avkodning eller i forstaelse sa ar
det ingen lasning.

Genom var lasning av litteraturen har vi funnit att LTG, Whole language, Trageton, Storbok och
Manhattan New School anses vara analytiska metoder/modeller da de utgar fran helheten. Witting,
Bornholm och Ljudningsmetoden anses vara syntetiska eftersom de utgar fran delarna. Nedan
beskriver vi de har metoderna mer ingaende.

2.2.2 LTG - Lasning pa talets grund

LTG-metoden grundades i slutet av 1960-talet av Ulrika Leimar. Efter drygt tolv ar som larare
upplevde hon att de traditionella laslarorna fokuserade mycket pa tekniska fardigheter istallet for att
skapa meningsfullhet for eleverna. Hon menade att hon ville ”prova att 1ara barn ldsa utan att strikt
folja en ldsldra utan 1 stéllet bygga pd barnens eget sprak och deras fria personliga skapande”
(Leimar, 1974, s. 9).

Grundlaggande for metoden &r att eleverna far stor frihet nar det géller lasinlarningsprocessen men
for att fa en viss struktur och rutin har Leimar utvecklat fem faser som foljer en viss arbetsgang.
Samtalsfasen, som &r den forsta fasen, innebér att eleverna och Iararen samtalar tillsammans. Detta
sker i grupp da gruppen tillsammans har ett storre ordforrad &n vad man har var for sig. Samtalet
utgar fran nagon gemensam erfarenhet som eleverna delar. Nasta fas ar dikteringsfasen i vilken
lararen pa ett bladderblock skriver ned det som gruppen tillsammans kommer éverens om. Under
tiden lararen skriver ljudar hon eller han orden hogt for att barnen ska héra sambandet mellan det
talade och skrivna spraket. Aven detta hjalper till att utveckla barnens ordforrad. Det ar viktigt att
lararen bade fore och efter ljudningen laser det skrivna pa ett naturligt satt for att eleverna ska hora
hur hela meningen later. Den tredje fasen &r laborationsfasen. Den inleds med att ett av barnen foljer
med i texten pa bladderblocket samtidigt som gruppen laser hogt i kor. Pa detta satt Gvar man bland
annat pa lasriktningen, radbyte, punkt och stor bokstav. Darefter har lararen forberett textremsor
som delas ut till barnen. Beroende pa elevernas forkunskaper far de en remsa med en mening, ett
ord eller en bokstav. Eleverna ska nu jamfora sin lapp med texten pa bladderblocket for att pa sa satt
forsoka hitta sin mening, sitt ord eller sin bokstav. Nasta fas ar aterlasningfasen. Till detta
lektionstillfalle har lararen skrivit ut varsitt exemplar av bladderblockstexten till eleverna. Nu far de
for forsta gangen lasa texten enskilt for lararen. De ord som eleven kan sjalv stryker lararen under.
Eleverna far ett tomt kort for varje understruket ord. Under tiden lararen laser med ett barn i taget
ovar de andra pa texten och malar bilder till. Den sista fasen ar efterbehandlingsfasen. Nu ska
eleverna skriva ned de ord de sjalva kunde lasa pa korten de fick av lararen. Nar de har last och
ljudat orden ska korten sorteras ned i alfabetisk ordning i ordsamlingsladan. De hér korten kan
ocksa anvandas for att bygga meningar (Leimar, 1974).

LTG-metoden bendamns ofta som en analytisk metod dar man gar fran helheten till delarna. Leimar
sjalv ansag dock att olika tekniker vad galler avlasning kompletterar varandra och att man far se till
vad varje elev och situation kréver. ”Det dr egentligen missvisande att beskriva LTG som en metod.
LTG &r snarare ett forhallningssétt, som kan genomsyra all undervisning” (Lind6, 2002, s. 47).
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2.2.3 Whole language

Whole language har sitt ursprung i Nya Zeeland och enligt metoden &r lasning i forsta hand en
kommunikativ process. Med detta menar man att alla aktiviteter kring lasning bor utga fran
kommunikation och att eleven aktivt ska delta i dessa (Frost, 2002). Viktigt i Whole language-
traditionen &r helhet och forstaelse, det ska vara meningsfullt och givande att lasa redan fran bérjan.
Undervisningen borjar med att lararen laser hogt for klassen. Déarefter laser man tillsammans i en
storbok (se beskrivning nedan) for att involvera eleverna i lasningen. Efter detta har lararen vagledd
lasning med en mindre grupp elever dar de far diskutera det de laser. Det avslutande momentet ar
sjalvstandig lasning (Taube, 2007).

De viktigaste punkterna for modellen &r att lara sig att lasa och att lara sig att tala &r i stort sett
detsamma och det &r ett naturligt steg i sprakutvecklingen att lara sig att lasa. Det &r ocksa av stor
vikt att man istillet for traditionella 14sebocker anvénder “vanliga” bdcker i sin undervisning redan
fran forsta borjan (Frost, 2002).

2.2.4 Storbok

Grundaren av storboken, &ven kallad kiwi-metoden, &r den Nya Zeeldndske forskaren Don
Holdaway. Bakgrunden till metoden &r att man vill forsoka skapa en miljo i skolan som paminner
om hemmiljon for att barnen ska kunna relatera till tryggheten och gemenskapen de far nar
foraldrarna laser for dem (Lind6, 2005).

En storbok ér tillrackligt stor for att alla elever ska kunna folja med i texten nar lararen laser (Bjork
& Liberg, 1996). Den ska lasas upprepade ganger och under en langre period sa att alla elever blir
valbekanta med texten. Det finns fardiga storbocker att kpa men man kan ocksa tillverka egna av
exempelvis barnens berattelser och dikter. Till varje storbok hor det en sa kallad lillbok, en liten bok
som eleverna kan l&sa i sjalva (Lindd, 2005).

Arbetet med storbok &r uppdelat i tre faser. | den forsta fasen, upptackarfasen, laser lararen texten
for barnen som foljer med. Genom att hora texten samtidigt som de ser den skapas en god
forforstaelse och eleverna lar sig en del av orden som ordbilder, vilket ger en kéansla av att de laser.

Nasta fas ar utforskarfasen, dar man gar fran helheten till delarna. Nu jobbar man med delarna,
alltsa orden i texten, for att eleverna ska se relationen mellan hur bokstéverna ser ut och hur de later.
Den sista fasen ar den sjalvstandiga fasen. Nu far eleverna arbeta individuellt med lillboken for att
fordjupa sina kunskaper och utveckla sitt lasande. Det hér sjalvstandiga arbetet kombineras med att
eleverna laser hogt for varandra, lararen och foraldrar (Bjork & Liberg, 1996).

Att arbeta med storbok liknar i manga avseenden arbetet med LTG. Bada metoderna trycker pa ett
gemensamt ldrande i interaktion med andra, dar barnens egna erfarenheter och en meningsfull
kontext star i fokus (Lindd, 2005).

2.2.5 Manhattan New School

Manhattan New School ar en skola i New York som grundades av Shelley Harwayne i borjan av
1990-talet. Skolan har ett whole language-perspektiv som innebér att man har en helhetssyn pa
spraket. Detta synsétt grundar sig i sociokulturella teorier. Man menar bland annat att spraket
utvecklas i samspel med andra, genom att vi utgar fran vara erfarenheter och den forforstaelse vi
har. Det ar viktigt att undervisningen sker i ett meningsfullt sammanhang och knyter an till barnens
varld (Lindd, 2005).
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Pa skolan laggs det stor vikt vid klassrumsmiljon. | stort sett all undervisning sker pa den stora,
runda mattan som finns i alla klassrum. Man har ocksa en gungstol dar den som har ordet for
stunden sitter, bade vuxna och barn. I varje klassrum finns det ocksa ett eget litet bibliotek med
bdcker i alla olika genrer. Dessa anvands istéllet for traditionella laromedel (Lind®, 2005).

Dagarna pa Manhattan New School foljer samma struktur, som innebdr att en och en halv timme
agnas at las- och skrivverkstad. Man inleder med en minilesson, dar man under max tio minuter tar
upp sadant man vill att eleverna ska vara uppmarksamma pa. Dérefter far eleverna arbeta i
workshops utifran det man pratat om tidigare pa minilektionen. | workshopen arbetar man med
olika texter, antingen individuellt eller i smagrupper. Lararen har handledningssamtal, individual
conference, med nagra barn om dagen. Syftet med de har samtalen &r att utveckla varje individs las-
och skrivformaga genom att utmana deras tankande. Avslutningsvis samlas hela klassen pa den
runda mattan for att dela med sig av de erfarenheter man gjort under dagen (Lindd, 2002). Genom
att eleverna delar med sig av sina erfarenheter och kunskaper far de majlighet att tillagna sig andras
sétt att lara och tanka, vilket &r utvecklande for det egna larandet (Claesson, 2002). En annan viktig
rutin pa skolan &r den dagliga hoglasningen med boksamtal (Lind6, 2002).

Viktigt nar man arbetar med denna metod ar att man som larare hela tiden utvecklar sin forstaelse
for varje barns progression inom ldsning och skrivning. ”Varje ldsares méte med en text ar unikt och
vi kan lara oss mycket om elevens tankar och las- och skrivstrategier, hur ldsande och skrivande
interagerar, genom genomténkta och strukturerade samtal med eleven” (Lind6, 2002, s. 204).

2.2.6 Trageton — Att skriva sig till Iasning

Tjugo ars forskning visar att det ar lattare att lara sig skriva an att lasa (Trageton, 2005). Med detta
som bakgrund arbetade Arne Trageton under aren 1999-2002 med ett forskningsprojekt som ligger
till grund for hans asikter om hur elever lar sig att lasa med hjélp av skrivning pa datorn. Genom att
anvanda sig av datorn i den tidiga inlarningen slipper alltsa eleverna det svara och krangliga
formandet av bokstaver for hand och kan istallet koncentrera sig pa att formulera egna tankar och
producera texter, séger Trageton.

Modellen gar ut pa att eleverna arbetar tva och tva vid datorerna. Trageton poangterar starkt vikten
av samarbete, han menar att “’parskrivning stimulerar dialog och muntlig kompetens” (s. 9). Att man
lar i samspel och interaktion med andra och tillagnar sig kunskap i en social gemenskap tyder pa ett
sociokulturellt synsatt. En viktig grundtanke &r att barn ska fa lara sig lasa och skriva tillsammans
med andra, bade vuxna och barn (Bjork & Liberg, 1996). Barn som arbetar tillsammans vid datorer
far mycket traning i kommunikation och samarbete (Svensson, 2009).

Under forskoleklass och skolar ett anvéands, i Tragetons metod, i princip endast datorn som
skrivredskap. Forst i ar tva borjar man med den formella undervisningen i att skriva for hand. For
att eleverna ska dva upp finmotoriken ritar de bilder till alla texter som producerats pa datorn. Innan
barnen egentligen kan skriva borjar de med att producera sa kallade bokstavsrackor. De arbetar med
dessa pa olika satt och lar sig genom det bokstavernas utseende, namn och ljud. Det viktigaste i det
har stadiet &r efterarbetet. Eleverna skriver ut sina bokstavsrackor och letar efter en bestdmd
bokstav som de ringar in i texten. De réaknar hur manga det finns av den och uttalar namnet pa den
hogt. Det ar viktigt att eleverna sjalva far valja vilken bokstav de vill arbeta med och att de far géra
det 1 sin egen takt. ”Alltfér manga barn sldsar bort sin tid med att dva pd bokstéver som de redan
kan, medan andra stalls infor alltfor hoga krav” (Trageton, 2005, s. 63). Sa smaningom kommer
elevernas bokstavsrackor sta for en egenproducerad beréttelse.

Trots att man inte har anvant en traditionell skrivundervisning, menar Trageton att studier visar att
det inte &r nagon storre skillnad pa kvalitén av de har elevernas handstil jamfort med de elever som
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skrivit for hand fran borjan. En del tester visar till och med att datorklasserna i genomsnitt skriver
finare an handskrivningsklasserna, den storsta skillnaden sag man hos pojkarna. Nar det galler
kvalitén pa elevernas texter sa anser alla de larare som deltagit i projektet att den var hogre an vad
den brukar vara vid traditionell undervisning (Trageton, 2005). Aven i ett annat projekt, Datorn och
skolan (DOS-projektet) som genomfdérdes 1988-1991, har larare upptéckt att eleverna med datorn
som redskap skapar ”langre, mer innehallsrika och sprakligt mer korrekta texter én tidigare” (Lindo,
2002, s. 71).

2.2.7 Ljudningsmetoden

I ljudningsmetoden gar man fran delar till helhet. Det ar av storsta vikt att eleverna kan koppla
samman grafem och fonem, det vill sdga bokstaven och dess ljud. Man brukar saga att det har &r en
syntetisk metod for lasinlarning, vilket innebar att man fokuserar pa avkodning. For att motverka
lassvarigheter sa anser man att avkodningen maste bli automatiserad (Fridolfsson, 2008; Hoover &
Gough, 1990).

Nar man arbetar med ljudningsmetoden foljer man en tydlig och strukturerad arbetsgang dar
eleverna lar sig en bokstav och dess ljud i taget. Man borjar ofta med nagon av vokalerna (t ex a, o,
i eller &) men man kan ocksa borja med nagon av konsonanterna (t ex r, s, | eller v). Man arbetar
grundligt med hur bokstéverna ser ut, likheter och skillnader mellan dem, samt kopplar dem till
bilder. Féremalet pa bilden borjar pa den bokstav eleverna arbetar med for tillfallet. Nar eleverna
lart sig ett par bokstédver ordentligt kan de bdrja bilda korta ord med dessa. Parallellt med
bokstavsarbetet jobbar man ocksa med lasning, detta for att fordjupa forstaelsen for kopplingen
mellan bokstaverna och dess ljud (Fridolfsson, 2008).

Lararen planerar bokstavsarbetet sa att svarighetsgraden okar successivt efterhand som eleverna
kanner sig sékrare, man utgar alltsa fran det enkla for att barnen ska kénna att de lyckas med det de
gor. En lite mer avancerad dvning kan vara att eleverna ska kunna tala om var i ett ord de hor
specifika fonem, bokstavsljud, om det till exempel ar forst, sist eller i mitten av ordet, skriver
Fridolfsson.

Ljudningsmetoden anses av manga fokusera for mycket pa lastekniken, detta pa bekostnad av
lasforstaelsen. Manga av de lasebGcker som anvands idag ar syntetiska, vilket ofta innebar att
texterna inte utgar fran barnets erfarenheter. Detta kan leda till att barnen inte tycker att lasningen
blir meningsfull. A andra sidan har man sett att de elever som arbetar med ljudningsmetoden blir
sakrare pa att avkoda och att stava (Fridolsfsson, 2008). Man har ocksa sett att ljudningsmetoden
kan vara gynnsam for barn som har sprakliga svarigheter (Elbro, 2004).

2.2.8 Wittingmetoden

Den syntetiska Wittingmetoden grundades pa 1970-talet av Maja Witting. Metoden har tre
tillampningsomraden, nyinlarning, ominlarning och vidareutveckling av elevernas las- och
skrivkunskaper (Witting 1985).

Nyinlarningsprogrammet handlar om att elever i ar ett ska ldra sig lasa och skriva. Lasinlarningen
bestar av tva delar, symbolfunktionsarbete och lasforstaelse. Symbolfunktionsarbetet handlar om att
lara sig kopplingen mellan symboler och dess ljud (Fridolfsson, 2008). Enligt Witting ska man inte
introducera symbolerna innan eleverna ar val fortrogna med sprakljudet. Det som kannetecknar
metoden ar att lararen introducerar bokstaverna i en bestdmd ordning, forst vokalerna och dérefter
konsonanterna. Under den forsta terminen i ar ett ska vaggarna i klassrummet vara tomma, det far
till exempel inte sitta uppe nagra bokstaver eller andra texter. Det har beror pa att eleverna sjélva
ska forsoka komma ihag hur bokstaverna ser ut och inte ta stod utifran (Witting, 1985). Den andra
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delen i nylarningsprogrammet, lasforstaelsen, innebér att eleverna utifran sina forkunskaper och
erfarenheter forstar innehallet i det de laser (Witting, 1998).

Enligt Witting bestar aven skrivandet av tva delar. En skrivteknisk del som innebar att man i
lasriktningen, fran vanster till hoger och utan mellanrum, skriver ned de sprakljud som orden
innehaller. Den andra delen handlar om att skapa ett innehall i sina skrivna texter. Precis som vid
lasforstaelsen sa ligger elevernas forkunskaper och erfarenheter till grund nar de formulerar ett
budskap genom sina texter (ibid).

Innan man borjar arbeta aktivt med las- och skrivinlarningen ar det viktigt med vissa forberedelser.
Lararen ska bland annat ta reda pa elevernas forkunskaper for att utefter dem kunna arbeta med
eleverna i mindre grupper. Man ska ocksa trana eleverna i att kunna jobba sjalvstandigt for att
lararen ska kunna arbeta ostort med en grupp i taget. Det ar viktigt att informera bade foraldrar och
barn om metoden innan man boérjar arbeta med den (Witting, 1985).

2.2.9 Bornholmsmodellen

Professor Ingvar Lundberg ledde ett forskningsprojekt pa Bornholm under 1980-talet som ligger till
grund for den sa kallade Bornholmsmodellen (Lundberg, Frost & Peterson, 1998). Under projektets
gang upptackte forskarna att det kravs spraklig medvetenhet for att lasinlarningen ska fungera
tillfredsstallande. Spraklig medvetenhet &r, enligt Lundberg, en av fyra hdornstenar som god
lasutveckling vilar pa. De andra tre ar bokstavskunskap, ett rikt ordférrad och motivation
(Lundberg, 2007).

Genom att dagligen agna sig at diverse spraklekar underlattar man las- och skrivinlarningen for
eleverna samtidigt som lassvarigheter forebyggs. Dessa spraklekar bor man arbeta med innan
eleverna borjar forsta klass, da den egentliga las- och skrivundervisningen startar. Barns sprakliga
medvetenhet utvecklas och stimuleras genom arbetet med dessa spraklekar (Lundberg et al, 1998 &
Lundberg, 2007).

Hoglasning ar lika viktigt som spraklekar eftersom det hjélper eleverna att fa ett rikare ordfrrad
(Lundberg, 2007). ”Barn som har fatt vara med om mycket hogldsning och som fatt ett 14sintresse
vickt har mycket storre mojligheter att utveckla sitt ordforrad &n barn som séllan eller aldrig 14ser”
(Lundberg, 1999, s. 33). Genom att samspela med eleverna och diskutera bokens handling under
tiden man laser stimuleras sprak- och begreppsutvecklingen hos barnen (Lundberg, 2007).
Hoglasning hjalper ocksa eleverna att hora nar de till exempel ska gora pauser for punkt och sa
vidare (Stensson, 2006).

Bornholmsmodellen anvands i huvudsak innan barnen borjar i forsta klass och repeteras under de
forsta veckorna i ar ett. Lekarna &r upplagda sa att svarighetsgraden okar ju sakrare barnen blir
(Haggstréom & Lundberg, 1994).

2.3 Larandeteorier

Eftersom vart syfte ar att studera vilka metoder pedagoger anvander i sin las- och skrivundervisning
samt att analysera deras uppfattningar och erfarenheter, skriver vi fram nagra larandeteorier nedan.
Dessa kan vara en hjalp nar vi ska forsta hur pedagogerna arbetar och varfor de arbetar pa det har
sattet.

14



2.3.1 Behaviorism

Under 1950- och 1960-talen hade behaviorismen en stark stéllning, mycket tack vare B.F. Skinners
(1904-1990) studier om beteenden och betingning. Det hér synsattet har sitt ursprung i Ivan Pavlovs
(1849-1936) berémda arbete med hundar och hur han kunde styra deras beteende genom stimuli och
respons. Det behavioristiska perspektivet menar att vi lar oss (betingar) genom bel6ningar och
bestraffningar. Blir vi belonade uppmuntras vi att upprepa vart beteende, men ett beteende som inte
forstarks positivt riskerar att sa smaningom forsvinna helt. Inom behaviorismen anser man att
kunskap befasts via drill och 6vning. Man menar ocksa att det inte finns nagon anledning att blanda
in reflektion och tdnkande i hur man formas som ménniska utan l&randet &r erfarenhetsbaserat och
helt mekaniskt (S&ljo, 2001).

2.3.2 Piaget och konstruktivism

Jean Piaget (1896-1980) kopplas ihop med konstruktivismen. Han riktade i forsta hand in sig pa
barns kognitiva utveckling. Han menade att deras utveckling sker i olika stadier beroende pa alder
och mognad. Det &r barnets individuella inhdmtande av kunskap som betonas (Svensson, 2009).
Piaget havdar att for att utveckla sina formagor maste barn fa vara aktiva, bade intellektuellt och
fysiskt, i sitt undersokande av omgivningen (Saljo, 2000). | ett konstruktivistiskt synsétt skapar
varje elev sin egen kunskap. Man anser att det inte gar att lara ndgon annan nagot, det &r istallet
pedagogens uppgift att lara elever att lara (Lindd, 2002).

2.3.3 Wgotsky och sociokulturell teori

Lev Wygotsky (1896-1934) &r den sociokulturella teorins framste foretradare. Han menade bland
annat att det kulturella, historiska och sociala sammanhanget paverkar var utveckling. Stor vikt
laggs vid interaktion och samspel mellan ménniskor samt att kontexten har stor betydelse for
larandet (Svensson, 2009). Centralt i den sociokulturella traditionen ar spraket och
kommunikationen. | alla samspelssituationer har vi mojlighet att appropriera (gora nagot till sitt
eget) kunskaper fran varandra. Vygotsky benamner detta som den proximala utvecklingszonen,
vilket innebér att det man

kan klara med hjalp och stéd idag, kan man klara sjalv imorgon (Saljo, 2000). For att koppla
undervisningen och det man gor i skolan till det verkliga livet sa att det blir konkret for eleverna bor
man arbeta aktivitetspedagogiskt. Detta innebar att man utgar fran det for barnen redan kéanda for att
forklara nagot fraimmande, man utgar alltsa fran deras forforstaelse (Lindqvist, 1999). Att eleverna
upplever att det de ska lara sig & meningsfullt har en stor paverkan pa deras vilja och motivation att
lara (Dysthe, 2003).

2.4 Styrdokument

Att folja de mal som finns beskrivna i styrdokumenten &r ett av skolans viktigaste uppdrag och det
ar larares skyldighet att félja dessa. Nedan belyses delar av Lpo 94 och kursplanen i svenska som
beror las- och skrivutveckling samt kunskapsinlarning. Man skiljer mellan stravansmal och
uppnaendemal, dar stravansmalen anger den onskade kvalitetsutvecklingen pa skolan.
Uppnaendemalen talar om vad eleverna minst ska ha uppnatt efter avslutad grundskola.
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24.1Lpo 94

I laroplanen for det obligatoriska skolvéasendet, forskoleklassen och fritidshemmet, Lpo 94, kan man
lasa foljande:

Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den skall med utgangspunkt i
elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper framja elevernas fortsatta larande och
kunskapsutveckling. [...] En likvirdig utbildning innebér inte att undervisningen skall utformas pa samma
sétt overallt eller att skolans resurser skall fordelas lika. Hénsyn skall tas till elevernas olika
forutsattningar och behov. Det finns ocksa olika vagar att nd malen. Skolan har ett sarskilt ansvar for de
elever som av olika anledningar har svarighet att na malen for utbildningen. Darfor kan undervisningen
aldrig utformas lika for alla. (Utbildningsdepartementet, 2006, kapitel 1, avsnitt 4).

Vidare kan man ldsa att ’skolans uppdrag &r att fraimja larande dir individen stimuleras att inhamta
kunskaper” (Utbildningsdepartementet, 2006, kapitel 1, avsnitt 6). For att astadkomma det har &r
det viktigt att préva och utveckla nya metoder, lararna har tillsammans med skolledningen ett
professionellt ansvar for att skolan utvecklas. Undervisningen ska grunda sig i att eleverna kénner
nyfikenhet och lust att lara. Skolan och huvudmannen ansvarar for att ge eleverna forutsattningar att
na dessa mal.

2.4.2 Kursplan i svenska

Foljande citat & hamtade ur kursplanen i svenska (Utbildningsdepartementet, kursplan i
svenska, 2000).

”Sprakformégan har stor betydelse for allt arbete 1 skolan och for elevernas fortsatta liv och
verksamhet. Det ar darfor ett av skolans viktigaste uppdrag att skapa goda mojligheter for elevernas
sprakutveckling”. Att kunna tala, l&sa och skriva ar en forutséattning for i princip allt arbete i skolan
da samarbete och kommunikation sker genom spraket.

Nagra av de mal skolan ska strava efter i undervisningen i svenska &r att eleven:

- “utvecklar en spraklig sidkerhet i tal och skrift och kan, vill och vagar uttrycka sig i manga olika
sammanhang samt genom skrivandet och talet erévrar medel for tankande, larande, kontakt och
paverkan”

- "utvecklar sin formaga att skriva lasligt for hand och att anvénda datorn som hjalpmedel”

- “utvecklar sin fantasi och lust att skapa med hjilp av spriket, bade individuellt och i samarbete
med andra”

Nagra av de uppnaendemal som eleverna lagst ska ha uppnatt i slutet av ar tre ar att eleven ska:
- “kunna ldsa bekanta och elevnéra texter med flyt”
- ”kunna skriva berittande texter med tydlig handling”

- ”kunna stava ord som eleven sjilv ofta anvinder i skrift och ord som é&r vanligt forekommande i
elevnira texter”
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- ”kunna anvénda sig av stor bokstav, punkt och fragetecken i egna texter”

Spraket utvecklas i ett socialt samspel med andra. [...] For att g& vidare i sin sprakutveckling maste
eleverna utifran sina erfarenheter fa mojligheter att upptacka de kunskaper de sjalva har om spraket och
med ldrarens hjalp och i samarbete med varandra lara sig om sprakets uppbyggnad och system. Utifran
sina olika erfarenheter kan de ocksa gemensamt bygga upp kunskap om hur spraket fungerar i samspel
mellan manniskor och darigenom fa perspektiv pa sin egen formaga (Utbildningsdepartementet, kursplan
i svenska, 2000).
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3 Metod och material

Syftet med var studie var att undersoka olika metoder som pedagoger anvénder i sitt arbete med las-
och skrivutveckling samt att analysera deras uppfattningar och erfarenheter av dessa. | detta kapitel
redogor vi for hur vi genomfort var studie. Vi borjar med att ga igenom vart val av metod for att
sedan fortsatta med att motivera hur vi gick till vaga nar vi gjorde vara intervjuer. Vi beskriver
ocksa hur vi dokumenterar vart insamlade material samt hur urvalsprocessen gatt till. Aven analys
och tolkning redovisas. Vi resonerar kring begreppen reliabilitet, validitet och generaliserbarhet
samt etik. Avslutningsvis presenterar vi vara intervjupersoner.

3.1 Val av metod

Vi valde att anvanda oss av kvalitativa samtalsintervjuer for att pa sa satt fa svar pa de
fragestéllningar som vi vill att studien ska belysa. Da vart syfte med studien ar att analysera
pedagogers uppfattningar och erfarenheter av de metoder de anvander sig av i sin undervisning
anser vi att en kvalitativ studie ar bast lampad. Denna metod ger intervjupersonerna maéjlighet att fa
berétta om sina erfarenheter och tankar med egna ord (Trost, 1993). For den hér typen av studie
anser vi att det passar bast med halvstrukturerade intervjuer. Detta innebdr att den som intervjuar
har ett antal 6vergripande fragor men behdver inte stalla dem i en viss bestamd ordning utan man
later intervjupersonens svar styra i vilken ordning fragorna stalls. Intervjuguiden (bilaga 1)
innehaller ett visst antal huvudfragor som stalls till alla intervjupersoner. Svaren foljs upp
individuellt med féljdfragor for att fa mer utforligare svar och na djupare (ibid.).

Vi ar intresserade av att hora lararna sjalva beratta om sina erfarenheter for att fa bade bredd och
djup i vara resultat. Vi valde darfor att inte géra en enkatundersokning med fasta fragor da vi anser
att en sadan skulle kunna begransa lararnas svar. Hade vi haft mer tid till var undersokning hade vi
daremot garna kompletterat vara intervjuer med observationer, for att pa sa satt mojligen fa se ifall
pedagogerna arbetar pa det satt de uppger i intervjuerna att de gor (Stukat, 2005).

3.2 Val av intervjupersoner

Vi har valt att intervjua sex pedagoger som arbetar med elever i den kommunala skolan, fran
forskoleklass till ar tre. For att kunna géra en grundlig analys pa den begransade tid vi har for var
studie, anser vi att det hér ar ett hanterbart antal intervjuer. Stukat (2005) menar att resultatet av
studien riskerar att bli ytligt vid for manga intervjuer. Da vart syfte med studien &r att belysa olika
arbetssatt, valde vi ut vara respondenter strategiskt for att fa en sa stor mangfald som mojligt (Trost,
1993). De sex pedagoger vi har intervjuat arbetar pa fyra olika skolor. En av skolorna kom vi i
kontakt med via var VFU, en annan blev vi tipsade om av en tidigare seminarieledare. De tva andra
skolorna kontaktade vi da de har en tydlig profil inom Ias- och skrivutveckling. Vi sag ocksa till att
pedagogerna var i olika aldrar och med olika erfarenhet, men vi lyckades tyvarr inte fa med ndgon
manlig pedagog bland intervjupersonerna.

3.3 Genomforande av intervjuer

Det ar viktigt att noga tdnka igenom var intervjuerna ska ske. Det bor vara lugnt och fritt fran
stérande moment och den intervjuade ska kunna ké&nna sig trygg. Det kan dessutom vara bra om han
eller hon far valja plats for intervjun, vilket vi ocksa tagit fasta pa (Stukat, 2005; Trost, 1993).
Genom e-post och telefonkontakt informerade vi intervjupersonerna om vart syfte med studien. Vi
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presenterade nagra overgripande fragor som vi planerade att ta upp i intervjun. | samband med det
fragade vi var de ville att vi skulle traffas. Detta gjorde vi for att de skulle kéanna sig sa bekvama
och trygga med situationen som mojligt. ”De fOrsta minuterna av en intervju ar avgorande. Den
intervjuade vill ha en uppfattning om intervjuaren innan hon tillater sig att tala fritt och yppar
erfarenheter och kinslor for en framling” (Kvale, 1997, s. 120). For att skapa en avslappnad
atmosfar och bygga upp fortroendet, bér man inleda intervjun med att lata intervjupersonen berétta
fritt om nagot som ror det aktuella &mnet (ibid; Trost, 1993). Det fick oss att inleda vara intervjuer
med att pedagogerna fick prata om sin bakgrund och sitt arbete med las- och skrivutveckling. Vi
forsokte tanka pa att samtalet skulle flyta pa sa naturligt som majligt for att intervjupersonerna
skulle kénna sig trygga att prata fritt. Enligt Kvale ar det bra att avsluta intervjun med att fraga den
intervjuade om han eller hon undrar Gver nagot eller har nagot att tillagga, vilket vi tog fasta pa. Pa
det har sattet erbjuds den intervjuade mojligheten att ta upp eventuella fragor som uppstatt under
intervjun. Intervjuerna tog mellan 30 och 60 minuter.

3.4 Dokumentering

Vi valde att spela in vara intervjuer for att ha mojlighet att i efterhand lyssna pa dem. Férutom att
man da kan hora intervjupersonens tonfall och ordval flera ganger sa hor man ocksa vad som var
bra och vad man kan forbattra i sin roll som intervjuare. En annan fordel med att anvénda
bandspelare ar att man kan koncentrera sig pa det intervjupersonen sager istéllet for att forsoka
hinna med och anteckna (Trost, 1993). Vi fragade alla intervjupersoner om de gick med pa att vi
spelade in samtalen och det var ingen som motsatte sig det. Vi transkriberade alla intervjuer for att
det skulle bli lattare att analysera resultaten (Stukéat, 2005). Vi skrev ut intervjuerna ordagrant och i
sin helhet men uteslét hummanden och smaljud som inte var relevanta for vart resultat. De citat vi
anvant oss av ar ordagrant atergivna utan nagra forandringar, dock har vissa delar gjorts mer
skriftspraksliknande for att gora citatet forstaeligt. Vi har valt att ta med citat da resultatet blir mer
intressant och levande om intervjupersonernas rost far horas.

3.5 Tolkning och analys

Som intervjuare ar man aldrig helt objektiv och det kan leda till en intervjuareffekt som man bor
vara medveten om. Bland annat kan intervjuarens satt att stalla fragor samt kroppsspraket leda till
medveten eller omedveten paverkan av intervjupersonens svar (Kvale, 1997). Detta hade vi i
tankarna da vi genomforde vara intervjuer. Vidare menar Kvale att tolkningen borjar redan under
intervjun och att intervjuaren darfor bor vara uppmarksam pa kroppssprak, tonfall och
ansiktsuttryck. Detta var en anledning till att vi valde att vara bada tva under intervjuerna.
Resultatet av en kvalitativ studie kan variera beroende pa vem det ar som tolkar dem, det vill sdga
att tolkning ar subjektivt. Ju fler som tolkar ett resultat pd samma satt desto storre chans att
tolkningen blir riktig (Stukat, 2005). Det var ytterligare ett skl till att vi valde att genomféra
intervjuerna bada tva tillsammans. Det gav oss tva perspektiv pd intervjupersonernas svar, vilket
gav en storre bredd och djupare forstaelse i analysen (Trost, 1993). Kvale (1997) skriver om
hermeneutisk tolkning, som innebér att tolkningen véxlar mellan del och helhet. Som léarare har vi
med oss var egen forforstaelse i tolkning och analys. Vi har forsokt att distansera oss i analys och
tolkning genom att ta ett steg tillbaka och se pa materialet bade med vart inifranperspektiv och det
utifranperspektiv som vi far genom tidigare forskning. Nér vi tolkade och analyserade det insamlade
materialet, delade vi in resultatet i sju olika kategorier som framkom utifrdn maonster vi fann i
intervjuerna. Vi hade utskrifterna av vara intervjuer framfor oss och markerade de olika
kategorierna med olika farger for att vi tydligt skulle kunna se olika monster. Dessa kategorier ar
sprakutveckling, bokstavsarbete, meningsfull text, lasning, skrivning, kombination av metoder och
uppfoljning.
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3.6 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Vi valde att halla vara fragor sa 6ppna som majligt for att undvika intervjuareffekt och att eventuellt
paverka vara intervjupersoners svar (Kvale, 1997). Detta for att fa sa god reliabilitet och validitet
som mojligt. Hot mot validiteten &r till exempel forskarens paverkan pa undersokningen, forskarens
egna varderingar och sanningshalten i informantens beréattelse. Ovan redovisas vilka atgarder som
vidtagits i tolknings- och analysarbetet for att hdja studiens validitet. | kvalitativa intervjuer ar
undersokningens reliabilitet starkt kopplad till intervjuarens férmaga (ibid.). For att balansera
svagheter i till exempel bedémningar under intervjutillfallet, har intervjuerna spelats in for att gora
det mojligt att lyssna pa materialet i efterhand. Dessutom presenteras utdrag ur intervjuerna i
resultatet for att verifiera intervjupersonernas utsagor. Var egen roll som larare kan stirka
reliabiliteten eftersom vi &r insatta i amnet, vilket kan minimera riskerna for feltolkningar. Vi har
ocksa dokumenterat och redovisat analys- och tolkningsforfaranden, vilket har betydelse for att
andra ska kunna f6lja tolkningsprocessen och genomférandet av studien.

| intervjustudier ar det inte mojligt att generalisera resultaten da det inte gar att jamfora
intervjupersonernas svar. Stukat (2005) menar att man hellre kan anvanda termen relaterbarhet, som
ar ett nagot vagare begrepp. Detta innebdr att man beskriver sitt tillvdgagangssatt sa noga som
mojligt for att jamforelser ska kunna goras. Det ar dock inte vart syfte att generalisera svaren i den
har studien. Da vi i var studie endast far reda pa hur nagra fa pedagoger arbetar med las- och
skrivutveckling inser vi att den ar begransad. Trots detta tror vi att vi kan fa en relativt god insyn i
hur pedagoger tianker och hur de uppfattar barns sprakutveckling. Detta baserat pa att
intervjupersonerna har olika utbildning och bakgrund samt att de har arbetat olika lange som larare,
vilket gor att deras erfarenheter varierar.

3.7 Etiska fragor

Vi valde att kontakta intervjupersonerna via e-post en vecka innan intervjun for att de skulle fa god
tid att forbereda sig. Vi informerade om skalet till att vi var intresserade av att intervjua just dem. Vi
var tydliga med att det var frivilligt att delta i studien och att deras anonymitet garanterades samt att
de nar som helst under arbetets gang kunde dra sig ur. Vidare fragade vi om de foredrog att vi
antecknade eller om det var okej att vi spelade in samtalen. Vi beréttade att inspelningarna raderas
nar arbetet med uppsatsen ar avslutat, da risk fanns att intervjupersonerna inte ville stalla upp pa
intervju utan detta l6fte (Gustafsson, Hermerén & Petersson, 2005). Vara intervjupersoner har ocksa
blivit informerade om att allt som framkommer under samtalet behandlas konfidentiellt och att
materialet endast kommer att anvandas i studiesyfte. FOr att vi ska kunna garantera anonymitet, har
vi avidentifierat vart material och anvéander fingerade namn pd intervjupersonerna. For att undvika
att resultaten framstalls som vara egna samt plagiat sa har vi varit noggranna med att citera och
referera korrekt (Ekengren & Hinfors, 2006; Stukat, 2005).

3.8 Presentation av intervjupersonerna

Nedan redogors for intervjupersonernas beskrivningar av sig sjalva vad galler utbildning och
yrkesverksamhet. FOr att gora det enklare for lasaren att kdnna igen intervjupersonerna kallar vi
dem vid namn som barjar pa den bokstav som representerar deras lararutbildning, det vill saga F for
forskollararutbildning, S for smaskollararutbildning, G for grundskollararutbildning (1-7), och T for
grundskollararutbildning mot tidigare aldrar.

Skola |

Frida som ar i 60-arsaldern arbetar pa en F-6 skola i en forort i vastra Sverige. Pa skolan gar det ca
300 elever och de flesta klasserna ar aldersblandade. Just nu jobbar Frida i huvudsak i en
forskoleklass, men en dag i veckan &r hon i en arskurs ett. Frida gick ut forskollararseminariet 1974,
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har arbetat 23 i forskolan och 13 ar i skolan. Hon har under aren fortbildat sig genom diverse kurser
och foéreldsningar.

Siv har arbetat som larare sedan 1970, da hon gick ut smaskolldrarseminariet. Hon ar i 60-arsaldern
och arbetar pa samma skola som Frida. Siv har for tillfallet en 2-3:a. Hon sager att hon under sina
yrkesverksamma ar haft “manga jirn i elden”. Hon har bland annat gétt ett antal kurser pa
universitetet och last didaktik. Hon har ocksa hallit forelasningar om las- och skrivutveckling. Hon
skriver dven laromedel vilket har fatt henne att inse att ’man maste ha en del pa fotterna”.

Skola 11

Sigrid &r i 65-arsaldern och har arbetat som larare i 43 ar, varav de senaste 20 aren pa samma skola.
Aven Sigrid utbildade sig pa smaskollararseminariet. Hon arbetar pa en F-6 skola i en forort i
vastsverige. Skolan hyser cirka 270 elever. Pa den har skolan har man nyligen gatt ifran
aldersblandade klasser, forutom nar det géller forskolebarnen och ettorna, som samarbetar under
vissa delar av dagen. Sigrid arbetar i en F-1:a, men ansvarar for de atta elever som gar i ar ett.

Gun har varit larare i snart 20 ar. Hon &r utbildad 1-7 larare och ar i 45-arsaldern. Gun har bland
annat last IKT (informations- och kommunikationsteknologi) och specialpedagogik pa lararlyftet
samt fortbildat sig i matematik for yngre barn. Hon arbetar pa samma skola som Sigrid. Klassen hon
arbetar i nu dr en F-1:a med 27 elever varav 16 gar i klass ett, och det & dem hon har ansvar for.

Skola 111

Tina ar i 35-arsaldern och arbetade i 10 ar som barnskétare innan hon utbildade sig till larare. Hon
har last kurser om natur och matematik i barnens varld och svenska for tidigare aldrar. Tina har
arbetat i en forskoleklass i tva ar och har nu en etta med 21 elever. Skolan ar en F-6 skola i en forort
i Véstra Gotaland, med cirka 350 elever. Tinas klass ar med i ett projekt som innebér att alla elever
har varsin dator som de anvander mycket i undervisningen.

Skola 1111

Gisela arbetar pa en mangkulturell F-9 skola i en storre stad i vastra Sverige. Hon &r i 50-arsaldern
och har arbetat som ldrare pa samma skola i drygt 20 ar. Skolan har ca 300 elever. Gisela ar fran
borjan utbildad textil- och engelsklarare, men da det inte fanns nagra jobb inom de har amnena laste
hon till matematik/no och svenska/so for de lagre aldrarna. Gisela har en etta med 14 elever. Inga av
eleverna har svenska som modersmal.
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4 Resultat

Syftet med var studie ar att undersoka olika metoder som pedagoger anvander i sitt arbete med las-
och skrivutveckling samt analysera deras uppfattningar och erfarenheter av dessa. Vara
fragestallningar ar: Vilka metoder anvander pedagoger i sitt arbete med l&s- och skrivutveckling?
Varfor har de valt just dessa metoder? Resultatet har delats in i de sju kategorier som framkommit
utifrdn monster vi funnit i intervjuerna: sprakutveckling, bokstavsarbete, meningsfull text, lasning,
skrivning, kombination av metoder och uppféljning.

4.1 Sprakutveckling

Lararna i studien verkar vara medvetna om vikten av att arbeta med elevernas sprakutveckling. De
berattar om metoder som de anvénder i sin sprakutvecklande pedagogik samt om hur de arbetar for
att forsoka fa eleverna motiverade och darigenom léra sig béattre. Nedan redogor vi for vad lararna
beréttar om sin pedagogik vad galler elevernas sprakutveckling.

Frida: Frida som till stor del arbetar i forskoleklass, uppger att hon arbetar mycket enligt
Bornholmsmodellen. Detta innebar en hel del spraklekar, rim och ramsor. En uppgift som eleverna
brukar tycka om &r “raketen”. Den inleds med att Frida visar en Powerpoint for att illustrera att de
aker med raketen till en annan planet. De gor raketen genom att stampa och klappa handerna och
nar den &r klar har de landat pa planeten. Déarefter far barnen komma pa vad planeten heter, vad de
som bor dar heter, vad man ater, vad man jobbar med, vilka djur det kan finnas dar med mera. Allt
ska borja pa bokstaven som de arbetar med. Mycket av arbetet handlar om att barnen ska lara sig att
kdanna igen sprakljud. Hon berattar att de &ven sjunger mycket och anvander sang som ett
sprakutvecklande redskap, till exempel tvartom-visan. Den gar ut pa att hitta pa tvartom-ord vilket
ar sprakutvecklande. Spraket utvecklas ocksa genom talet, menar Frida, som ser till att alla far
komma till tals i de samtal och diskussioner som fors i klassrummet. Hon anvander ocksa ett
material som heter ”Spraklust”, som pdminner om Bornholmsmodellen med séng, rim och ramsor.
Med Fridas nuvarande forskoleklass vill hon gérna jobba i lite mindre grupper. Hon séger att ”jag
har en del barn som fortfarande vill leka mycket och for att ta hansyn till bade dem och resten av
klassen sd fungerar det bittre att jobba i sma grupper”. Hon menar ocksé att hon alltid forsoker
anpassa undervisningen efter de som har svarigheter och pa det har sattet far hon med sig alla. Nar
det géller 14sning och skrivning s anser Frida att de allra flesta lar sig utan problem, ’de som inte
vill ska vi lagga krutet pa, for &ven om man sager att barn inte lir sig sjilva si gor de det”. Frida
sager att hon hamtar mycket inspiration fran Viygotsky och det sociokulturella synséttet.

Jag har alltid tyckt mycket om Wygotsky och speciellt det han séger om att det barnet kan gora
tillsammans med dig idag klarar det sjalv imorgon. Kan man inte sjalv sd kan man se hur ndgon annan gor
(Intervju, 101118).

En annan sak som Frida pratar mycket om ar vikten av att fa narhet och bra relationer, detta gynnar
lirandet. Det dr mycket som ir sprakutvecklande men man tinker inte pa det for att det blir del av
vardagen”, sdger Frida.

Siv: Siv har delat upp sin las- & skrivundervisning i tre spar. Det forsta handlar om att uppleva
spraket muntligt genom att lasa, lyssna och prata. Det andra sparet ar mer formellt strukturerat, dar
ingar fardighetstraningen. Det tredje handlar om att eleverna ska fa skriva utan att Siv petar i de
formella strukturerna, for att skapa skrivlust hos dem. Siv anvander sig mycket av bilder i
undervisningen. “Att rita #r ett jittebra sprak nir de (eleverna) inte hittar orden. Vi maste ha bilder
till hjilp, att fortydliga det for dem, att det dr inget fult” sdger hon. Siv utgér fran bilder for att gora
eleverna medvetna om att hela livet ar fyllt av bildsprak, till exempel trafikskyltar. Hon menar att
bilder ar ett viktigt sprak som vi maste kunna. Hon arbetar mycket med att fa barnen att forsta att
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bilder kan vara ett bra hjalpmedel. Siv sager att hon har en sociokulturell syn pa undervisning och
att hon lagger stor vikt vid kommunikation och samspel mellan manniskor som en grund for
larande.

Gun: Gun papekar att det ar viktigt att inte ga for fort fram med elevernas sprakutveckling. Hon
sager att hon har erfarenhet av att bade foraldrar och barn ar stressade och vill hinna med sa mycket
som mojligt. Gun menar att det &r viktigt att inte forcera kunskapsinldrning. ”Det handlar inte om
att gora s mycket som mdjligt utan att eleverna maste forsté det de gor”, sdger hon.

Gisela: Nar Gisela far en ny grupp borjar hon med att ta reda pa var de befinner sig i sin
sprakutveckling, vilka bokstaver de kan skriva men dven om de vet hur de later samt om de kan lasa
nagot. Hon tycker att det gar ganska snabbt att lara kdnna en ny grupp och se deras individuella
behov och formagor. Hon forsoker ta alla tillfallen i akt att leka med spraket. Detta poangterar hon
ar extra viktigt da inga av eleverna har svenska som modersmal. Gisela tycker att det ar spannande
att ha sa manga olika nationaliteter representerade i klassen, det medverkar till bra diskussioner med
olika synsitt. ”De bidrar ju med sitt sdtt att tdnka, det &r mycket som inte ar sjélvklart, bara for att
jag har lart mig pé ett visst sdtt sa maste inte det vara sanningen i véirlden. Det &r uppfriskande”,
sager hon. | klassrummet finns en stor matta dar klassen ofta har samlingar och minilektioner. Det
finns ocksa en pall dar den som pratar eller laser nagot far sitta. Hon sdger att detta ar ett arbetssatt
som é&r inspirerat av Manhattan New School. Gisela sager att hon har en sociokulturell syn pa
undervisning. Hon menar att det visar sig till exempel genom att eleverna sitter i grupp nér de
arbetar och Gisela uppmuntrar att de diskuterar och hjalper varandra, och darigenom utvecklar sitt
sprak.

Tina: Da eleverna i klassen har var sin dator, forsoker Tina anvanda den sa mycket som majligt i
undervisningen. Hon anser att eleverna blir valdigt bra pa att hjalpa varandra nar de arbetar med
datorer. Elevernas sprak utvecklas genom att de skriver tillsammans. Dessutom ar det lattare att
arbeta med datorn, sager Tina. ”Det verkar som att det 4r mer okej att ga in och dndra det nagon har
skrivit pa datorn dn att sudda ut det som man skrivit for hand”, sédger Tina.

4.2 Bokstavsarbete

| det har avsnittet skriver vi vad intervjupersonerna sager om bokstavsarbetet. Var tolkning ar att
samtliga larare arbetar relativt strukturerat med elevernas bokstavslarande. Syftet tycks vara att
hjélpa eleverna att befasta bokstav-ljud-korrespondenser tidigt sa att de kan borja trana pa att lasa.
Var uppfattning ar att lararna lagger ner relativt mycket arbete pa detta och att en del av dem é&r
noggranna med att barnen dven formar bokstaverna vél.

Frida: | sitt bokstavsarbete skriver Frida ord pa tavlan som eleverna far hitta pa, orden ska
innehalla den bokstav som klassen arbetar med for tillfallet. Orden ska vara korta sa att eleverna
kan ljuda ihop dem. Frida jobbar ocksa med bilder, dér eleverna ska kunna identifiera vilka bilder
som innehaller den bokstav som de arbetar med. Var tolkning &r att i forskoleklassen ar leken en
viktig grund dven for bokstavsinlarningen.

Siv: Siv arbetar med att introducera en bokstav i taget, hon féljer alltid samma ordning. Forst S,
darefter A och sa vidare. Anledningen till att Siv borjar i just den har ordningen ar att hon anser att
bokstdverna S och A ar latta att ljuda samman. Eleverna borjar med att spara bokstaverna, varje elev
har sitt eget arbetsschema och material. Det hdr bendmner Siv som sjdlva fardighetstrédningen. “Hér
ar jag jéttepetig”, sdger hon.

Sigrid: Sigrid beréattar att nar hon borjade arbeta som larare sa skulle man lara ut en bokstav i taget
och det var alltid samma turordning pa bokstaverna. Nu for tiden arbetar hon pa ett annat sétt. Varje
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mandag gar klassen igenom en ny bokstav tillsammans, da ar forskoleklassen ocksa med. | ar spelar
Sigrid och forskolelararen upp en teater och barnen far utifran denna gissa vilken bokstav de ska
arbeta med under veckan. Darefter arbetar barnen med bokstaven pa olika sétt, till exempel ritar
bilder eller sjunger en sang. Nar barnen i forskoleklassen inte & med sa arbetar ettorna efter ett
bokstavsschema. De far sjalva vélja vilken bokstav de vill arbeta med men arbetsgangen ar den
samma for alla. Efter varje genomfort moment kryssar de for det de gjort i sitt schema. De klipper
till exempel ut bokstaven i tidningar, skriver dem pa linjerat papper och i en bok utan linjer samt
ritar saker som borjar pa bokstaven. Sigrid séger att “syftet med det hér ar att barnen ska ldra sig
bokstdverna i meningsfulla sammanhang och tréna pa finmotoriken”.

Gun: Gun arbetar med bokstavsarbete men foljer inte direkt nagon strukturerad arbetsgang.
Eleverna far sjalva valja vilken bokstav de vill arbeta med och det enda som alla maste gora ar att
trana pa att forma den. Dérefter skriver de ord som innehaller bokstaven men det behover inte de
gora som redan kan skriva mycket. Veckans bokstav arbetar de med i forskoleklassen sa det gor inte
Gun. Hon &r tveksam till att fortsatta lata alla vélja bokstav sjalva da hon tycker att det ar svart att
hinna med att visa alla hur man ska skriva den. Hon har bérjat fundera pa om det verkligen spelar
nagon roll att alla far vilja bokstav sjédlva. ”Jag ér lite kluven nér det géller det hér. Risken finns att
de lar in fel fran borjan om jag inte hinner med att visa alla hur man ska skriva”, siger Gun.

Tina: Tina arbetar med ett helt nytt material som inte har kommit ut pa marknaden &n, de har en
utprévningsupplaga pa skolan. Hon berattar att de far anvanda materialet och sedan utvardera och
tycka till om det. Materialet bestar av en lasebok som finns i tre svarighetsnivaer och tillhdrande
arbetshocker. Det finns ocksa ett arbetsschema som till exempel talar om vilka ord man behéver ga
igenom innan varje kapitel for att det ska bli lattare for eleverna att lasa det. Aven bokstavsarbetet
utgar fran detta material. Tina berattar att de arbetar med en av boken forutbestamd bokstav per
vecka. Parallellt med bokstaverna arbetar de ocksa med vissa bestamda ord, dessa ord ar sadana
som &r vanliga och som man anvénder ofta, exempelvis men, som, hon och han. Tillsammans med
de tva andra lararna, som ocksa arbetar med ettor pa skolan, har Tina kommit fram till en
arbetsgang vid bokstavsarbetet dar eleverna bland annat far lara sig att forma bokstaverna. Hon ar
ganska petig med att eleverna ska fa in ratt teknik fran borjan. Efter fyra veckor har man en
repetitionsvecka da eleverna far vélja vilken av de fyra bokstaverna de vill jobba lite mer med.

Gisela: Néar det galler bokstavsarbetet sa gar Gisela inte i nagon speciell ordning, men hon brukar
borja med den bokstav som hon tycker ar enklast att forma, ndmligen O. Resten av bokstéaverna
kommer nér det passar. Gisela sdger att ”’S brukar jag ta nir vi arbetar med éttan, for att den rorelsen
hénger ihop”. Hon sédger att de flesta av eleverna vet vad alla bokstéver heter men de &r daremot
inte sa sakra pa ljuden, fonemen.

4.3 Meningsfull text

Var tolkning ar att lararna anser att texter blir meningsfulla genom att eleverna sjalva & med och
antingen beréttar eller skriver dem. Det tycks vara ett sétt att arbeta med texter som lararna i studien
anser vara gynnsamt for elevernas larande. Nedan redogdr vi for vad lararna uppger om sitt arbete
med meningsfulla texter.

Siv: Sivs forsta spar som hon arbetar efter i sin undervisning ar upplevelse, att man ska uppleva
spraket tillsammans. ”Att vi gér massa hérliga saker ihop och att vi uppticker att spriket ar till for
att vi ska kommunicera med varandra”, sdger hon. Detta gor de i1 alla mojliga sammanhang och inte
bara i svenskamnet. Siv arbetar LTG-inspirerat genom att klassen gor gemensamma dikteringar som
de sedan arbetar med pa olika satt. Darigenom blir texterna som de skriver och laser meningsfulla
for eleverna, vilket gynnar l&randet, séger hon.
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Sigrid: Redan under de forsta dagarna i skolan far eleverna beratta vad de tycker att de &r bra pa
och Sigrid skriver upp det pa tavlan eller pa ett bladderblock. Efter dikteringen laser klassen texten
tillsammans och pratar om att det & en mening som har stor bokstav och punkt samt att det ar
mellanrum mellan orden. Sigrid séger att “man kan ju jobba mycket med den texten fast de kanske
inte kan 14sa &nnu, si ser de helheten. Det borjar jag ju ofta med”. Tillsammans réknar de ord och
meningar, plockar ut vissa ord och namn och pratar om att namnen borjar med stor bokstav. Pa detta
satt utgar Sigrid fran texten som en helhet.

Gisela: Giselas elever skriver texter utifran egna erfarenheter som de sedan laser bade i skolan och
som lasléxa hemma. Genom att anvédnda elevernas texter i 1as- och skrivundervisningen kanner
eleverna att det dr meningsfullt och ’da kdnns det som att det &dr pa riktigt for dem”, sdger hon.
Gisela kan ocksa se att hennes elever genom detta far ett gott sjalvfortroende i den egna férmagan.
Ibland ritar de bilder till texterna och ibland tar de egna fotografier som de Klistrar in. Gisela
kopierar och haftar ihop allas texter sa att varje elev far en egen lasebok. De tycker att det &r roligt
att fa ta del av varandras texter och barnen lyssnar intresserat nar de laser upp dem i klassen.
Genom att utgd fran elevernas upplevelser sa blir det lattare for dem att lasa texterna, de vet ju
redan vad det handlar om. Gisela beréttar att hon ocksa har gjort egna storbdcker som anvénds i
undervisningen.

4.4 L asning

Samtliga larare &r entusiastiska i sin lasundervisning. De verkar arbeta for att fa eleverna att borja
lasa tidigt och mycket. Det tycks de gora genom att hjélpa dem att upptacka texter och bocker. De
hoglaser och uppmuntrar till lasning av olika slags texter. Flera av dem berattar att de gar med
barnen till biblioteket regelbundet. Nedan beskriver vi vad lararna sdger om hur de arbetar med
lasning.

Frida: Da Frida har en forskoleklass sa fokuserar hon inte pa att barnen ska lasa sa mycket sjélva
an. Daremot jobbar hon mycket med hoglasning i ett sprakutvecklande syfte. Skolan har ett
bibliotek som Frida ar ansvarig for, dit gar hon med eleverna varje vecka. Frida laser bocker hogt
for barngruppen. Det utvecklar barnens sprak, sager hon.

Siv: | Sivs forsta spar ingar hoglasning av dikter och egna berattelser, gladjen av att ha ett sprak ar
viktig. Alla elever far lasléaxa redan fran borjan och de som inte laser &n far bilder att samtala kring
och beratta om. | nésta steg far de en enkel text dar vissa ord &r ersatta av bilder. Siv laser texten
och eleverna “ldser” bilderna, hon poingterar att hon i detta lage inte staller nagra krav pa att
eleverna ska lasa texten sjalva. Parallellt med denna lasning jobbar barnen ocksa med bokstaver,
och snart tar eleverna dver lasningen av hela texten. ”Det bara kommer, de tar 6ver sjdlvmant, inte
for att jag siger att de ska gora det utan for att de vill”, sdger hon. Vad giller lasldxor sa bestimmer
Siv vilka bocker eleverna ska lasa. De elever som har fatt flyt i lasningen far en bok att lasa med
tillhérande skrivuppgifter. Hon lyssnar vanligtvis inte pa lasléaxan utan poéangterar for barnen att de
ska lasa for sin egen skull och inte for hennes. Istallet lyssnar hon pa barnen i de andra sammanhang
da de laser texter som till exempel i grupparbeten. Ett annat satt hon anvander sig av ndgon gang
per termin &r att lata eleverna fa lasa hogt for henne, en och en, ur samma bok. P2 detta satt kan hon
snabbt se vart eleverna befinner sig i sin lasutveckling. Siv uppger att klassen varje vecka gar till
skolbiblioteket dar de far hjélp att hitta lampliga bocker.

Sigrid: Sigrid anser att lasning ar viktigt, de laser flera ganger varje dag. Sigrid laser hogt for
eleverna, de laser for varandra tva och tva, och aven i storre grupper. Nar eleverna laser hogt i grupp
ar det viktigt att visa varandra respekt, nagot som Sigrid arbetar mycket med. Eleverna appladerar
och stottar varandra oavsett hur bra de laser. Sigrid lyssnar pa laslaxan kontinuerligt och hon
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papekar att eleverna ska lasa den hemma minst fem ganger varje vecka. De har ett fint skolbibliotek
som de besoker en gang per vecka. Da far eleverna hjalp att hitta passande bocker. Hon har upptéckt
att genom att kombinera traditionellt bokstavsarbete med en helhetssyn pa lasning sa blir eleverna
tidigt valdigt duktiga pa att skriva innehallsrika texter och se sammanhang i det de laser. Hon
kopplar ocksa detta till att hon har mycket hogldsning med eleverna. Jag tycker att de blir duktiga
pa att se sammanhang och folja en rod trad i sina texter, och det har hanger nog ihop med att jag
laser mycket hogt for dem”.

Gun: Gun brinner for lasning pa alla satt, hon laser for eleverna, de far lasa hogt for varandra och
tyst for sig sjdlva. Hon anser att ”genom att ldsa mycket ldr de sig att 1dsa”. Gun hjilper sina elever
att valja ratt bocker da det ar viktigt att de forstar vad de laser. Skolan har ett stort och fint bibliotek
som de utnyttjar mycket. De har lasléxa varje vecka och Gun forsoker hinna med att lyssna pa den.

Klassen har ett samarbete med eleverna i arskurs sex, de laser ihop och lyssnar pa varandra. De
laser olika typer av texter och ibland &r de okénda for eleverna da Gun menar att de maste kunna
lasa ofdrberedda texter ocksa. Gun arbetar mycket med lasning i alla former da hon tycker att det &r
valdigt roligt. Hon poéangterar att det &r viktigt att bade eleverna och lararen tycker att
undervisningen ar rolig och meningsfull for da blir man motiverad att lara.

Tina: Tina arbetar med ramsor varje vecka. Ramsorna ar upptryckta pa stora ark sa att alla i klassen
kan se och folja med nér de laser dem hogt. | borjan fick eleverna ramsan som léxa for att l&ra sig
den utantill och de 6vade mycket pa den i skolan. DA var syftet att de skulle kunna folja texten med
fingret nir de laste. "Det var jéttepopuldrt” enligt Tina, “alla fick kénna att de hingde med och
kunde ldsa”. Eleverna far ocksd varsin egen utskrift av ramsan och de arbetar med dem p4 lite olika
satt beroende pa var de befinner sig i sin lasutveckling. Tina klipper isar ramsorna pa olika satt for
olika barn. En del kan lasa och for att utmana dem far de forsoka pussla ihop ramsan ord for ord,
medan andra far hela rader att sétta ihop istallet. Tina tycker att det har &r ett bra och tydligt satt for
att se var eleverna ligger i sin utveckling. Varje vecka har alla tre ettorna lasgrupper tillsammans dar
de ar indelade efter lasformaga. Man laser i de nivaanpassade lasebockerna och larare samt
fritidspedagoger hjélps at och har ansvar for varsin grupp. Fordelen med detta tycker Tina &r att nu
hinner de lyssna pa alla elever varje vecka, nagot hon tror hade varit svart att klara sjalv med 21
elever i klassen.

Gisela: Gisela arbetar mycket med texter som utgar fran elevernas erfarenheter och upplevelser. De
har texterna laser de bade i skolan och har som laslaxa. Eleverna har med sig hela haftet med
klassens berattelser i hem, men det &r sin egen text de ska fokusera pa da det ar den de ska ldsa upp
i skolan. Hon anvander sig ocksa av kiwi-materialet som bestar av en storbok med tillhdrande
“lillbdcker”. Gisela inleder med att lasa texten i storboken sa att eleverna kan félja med. Darefter
pratar de om vad som hander pa bilderna, detta kallar Gisela for bildlasning. Sedan borjar de arbeta
med texten, genom att till exempel leta efter aterkommande ord. Sa smaningom far eleverna lasa
texten sjdlva i varsin lillbok. Nér det giller hoglasning arbetar Gisela pa olika sétt, ”ibland vill jag
att eleverna bara ska lyssna och fa en god lasupplevelse. Andra ganger vill jag att de ska vara mera
aktiva och tinka till”. D4 har hon boksamtal dér de tittar pa framsidan och pratar om boken pa olika
satt.

4.5 Skrivning

Lararna beskriver hur de hjélper barnen att trana pa att skriva parallellt med att lasa. Var tolkning ar
att lararna ser lasning och skrivning som tva delar som kompletterar och utvecklar varandra.
Likaval som l&rarna tycks vilja entusiasmera och hjélpa eleverna att hitta gladje i lasandet, tycks de
vilja hjdlpa dem att finna skrivgladje. Lararna beskriver ocksa hur de arbetar for att hjélpa eleverna
att utveckla sitt skrivande, och att de inte vill vara for ”petiga” med skrivandets formella aspekter.
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Det far eleverna lara sig i egen takt eftersom det viktigaste ar att de ska hitta skrivgladje, som en
larare sager. Lararna ndmner dock att det &r viktigt att bokstdverna formas vél och att eleverna lar
sig att skriva olika typer av texter. Nagon uppger att hon later eleverna skriva med dator. Nedan
aterger vi vad lararna sager om skrivandet.

Frida: Den dagen som Frida & med ettorna arbetar hon mer med skrivning an vad hon goér med
forskoleklassen. Hon har bland annat gjort en brevlada. Eleverna far skriva brev till varandra for att
fa in skrivningen utan att de egentligen tanker pa att de skriver. Frida har markt att aven de som
normalt inte tycker om att skriva blir motiverade och uppmuntrade av det har, nar de far en
mottagare till sin text finner de en mening med skrivandet. Med sexaringarna sa tar Frida mest
tillvara pa elevernas egna initiativ till skrivning, sa som de sma hemliga lapparna de skriver till
varandra. I &vrigt kopplar hon ihop ritning och skrivning, ”for kan man inte rita sa kan man inte
skriva heller”, sédger hon.

Siv: Siv beréttar att det andra sparet som hon arbetar med &r det formella strukturerade sparet. Detta
ar individuellt vilket innebér att varje elev arbetar dar de befinner sig, de arbetar alltsa med det som
ar aktuellt for just dem, i sin egen takt. Nar de till exempel ska skriva valskrivning vill hon att de
ska fa in den ratta tekniken. Det kravs mycket traning for att automatisera detta sa att man inte
behdver lagga all energi pa hur till exempel bokstaverna ska formas, menar hon. Syftet med det
tredje sparet ar att vacka nyfikenhet och lust for skrivandet. Eleverna far skriva olika typer av texter
utan att Siv rattar eventuella fel. Hon séger att “vissa texter later jag vara, bara gliads tillsammans,
att wow vad du har tinkt! Och du har fétt ned din tanke sa att jag kan se den”. Hon har olika syften
med sina skrivuppgifter, ibland ar tanken att eleverna ska fa ur sig och skriva ned de det de tanker
pa och da vill hon inte hindra dem genom att peta i texten. Andra ganger ar syftet att de ska trana
det formella. Siv anvander sig inte speciellt mycket av datorn i sin skrivundervisning da hon anser
att det ar viktigt att kunna skriva for hand, det &r ett kulturarv, séger Siv.

Sigrid: Da eleverna kommer till Sigrid i ettan har de redan en ganska bra grund, de vet vad
meningar och ord &r, nagot som Sigrid kopplar till férskoleklassens arbete med Trageton. Daremot
har Sigrid valt att inte fortsatta med Trageton da hon bland annat inte tycker att man bor vanta med
att skriva for hand &nda till andra klass. Né&r eleverna skriver egna texter marker Sigrid att det gor
nytta att lagga sa stor vikt vid att prata om hur meningar ser ut, som hon gor redan vid skolstarten.
Eleverna ar duktiga pa att anvanda stor bokstav, punkt och mellanrum mellan orden och forstar att
det behdvs for att andra ska kunna lasa deras texter. Nar det galler stavningen sa rattar inte Sigrid
felstavade ord om inte eleverna ber om hjélp. Hon sdger att ” stavningen betyder inte sd& mycket i
det hér skedet, huvudsaken ér att de skriver, att fa igdng dem”.

Gun: Nar det galler skrivandet vill Gun fa sina elever att skriva med gladje och de skriver mycket
redan fran borjan. De skriver bland annat sagor och pa mandagarna skriver tva elever tillsammans
om vad de har gjort under helgen. Da jobbar forskoleklassen och ettorna ihop sa att en elev fran
varje klass skriver tillsammans. De skriver bade for hand och pa datorn men da det bara finns tva
datorer i klassrummet sa ar det begransat hur mycket de kan anvanda dem. Hon tycker att datorn ar
ett bra hjalpmedel for dem som har det svart motoriskt och svart med koncentrationen. Gun har
erfarenhet av att de har eleverna har lattare att skriva texter pd datorn da de inte behdver
koncentrera sig pa forma bokstaver.

Tina: Nu nér det har gatt en bit in pa terminen, sdger Tina, har klassen overgatt till att skriva
ramsorna och bokstaverna pa datorn, eftersom alla har varsin egen dator. Det finns talsyntes
installerad pa datorerna vilket innebar att orden som eleverna skriver automatiskt lases upp. Tina
sdger att “det dr en stor fordel att de (eleverna) nu kan hora sjidlva, om de verkligen har skrivit det
ord de hade ténkt sig”. Klassen anvinder datorerna varje dag, de arbetar till exempel med veckans
arbete dar de 6var pa tangentbordstraning. De far skriva sagor, bade for hand och pa datorn.
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Gisela: En av de forsta uppgifter Gisela brukar starta med &r att klassen skriver och ritar bilder om
en gemensam upplevelse. De som kan skriva sjélva gor det. De 6vriga hjélper Gisela genom att
eleverna far diktera for henne vad de vill att det ska std och hon skriver detta pa lappar som eleverna
sedan skriver av, det blir alltsa med elevernas egna ord. Under elevernas egna texter skriver Gisela
samma text men med sin handstil sa att det sedan ska bli lattare for dem att lasa texterna. Gisela
arbetar mycket med att tillverka egna lasebocker, dven inom andra amnesomraden. De har till
exempel gjort en bok om ett maskakvarium som de hade i klassrummet under en tid. De stallde
hypoteser om vad de trodde skulle handa och foljde sedan utvecklingen i akvariet. Gisela arbetar
parallellt med det har med traditionellt bokstavsarbete, hon har med tiden blivit mer petig med att
eleverna ska kunna forma bokstiverna pa ritt sitt. Hon sédger “att forma, det har jag nog blivit mer
noggrann med. Jag kan se vitsen med det hir med skrivriktning for att kunna fa det att flyta”.

4.6 Kombination av metoder

Att kombinera metoder, det vill séga att forsoka utga fran elevernas behov i val av laspedagogik,
verkar vara betydelsefullt for samtliga intervjupersoner. Lararna tycks bygga sin lasundervisning pa
gladje och lust att lara. Flera av dem namner att de vill utga fran varje elevs utveckling och att de
vill méta barnet dar det ar. Aven motivation verkar vara ett nyckelord for lararna. Deras pedagogik
verkar ga ut pa att fa eleverna att sjalva tycka att det ar roligt och viktigt att lasa. Nedan redogors
for lararnas utsagor.

Frida: Frida ar medveten om att man egentligen ska félja ett strikt schema for att fa de resultat som
ar tanken med Bornholmsmodellen, men séger att hon foljer inte bara en metod till punkt och
pricka. ”Det &r viktigt att hitta metoder som passar en sjélv, det jag tycker &r roligt det blir roligt for
barnen ocksd”, sager hon. Frida menar att bade lararna och barnen behdver stimulans och det kan
man fa genom att till exempel anvanda ett varierat arbetssétt. Hon anser att nar eleverna finner lust i
det de gor lar de sig pa basta satt. Genom att hon kanner av eleverna och ar lyhord for deras

individuella behov moter hon dem dar de &r, sager Frida.

Siv: Siv har svart att satta namn pa den pedagogik hon anvander, och menar att hon utgar fran varje
barn och deras individuella behov. Hon kanner till manga olika metoder och material och menar att
hon far influenser fran olika hall. 1 borjan av sin karriar arbetade Siv LTG-inspirerat men upptéckte
snart att det behdvdes ndgot mer da alla elever inte hangde med. Hon har genom éren och sina
erfarenheter upptackt att det kravs olika metoder for olika barn. Siv menar att barn lar pa olika satt
och hon ar idag 6vertygad om att det krdvs en kombination av metoder och att man inte ska forkasta
nagon. Siv arbetar fortfarande med gemensamma dikteringar ibland men ocksa med traditionellt
bokstavsarbete. Hon séger att en del lar sig bast genom att utga fran det de laser och andra genom
att skriva sig till lasning. Det har ar valdigt komplext och det &ar svart i borjan att se vilken ingang
varje elev har till att lara sig lasa och skriva. Detta innebar att man inte kan lata en metod utesluta
en annan, sager Siv.

Sigrid: Efter en LTG-utbildning pa 1970-talet tyckte Sigrid att arbetet med las- och skrivinlarning
blev mycket roligare, bade for henne och framférallt for eleverna. Nu skulle man utga fran hela
texter. Sigrid kombinerar olika metoder i sin undervisning for att tillgodose allas olika satt att lara
sig. Hon menar att ”nu blir det individuellt, barn ar olika, det larde man ju sig”. Hon har upptéckt att
genom att kombinera traditionellt bokstavsarbete med en helhetssyn pa lasning sa blir eleverna
tidigt valdigt duktiga pa att skriva innehallsrika texter och se sammanhang i det de laser. Hon menar
ocksa att hennes erfarenheter har hjélpt henne att utvecklas och se vad som fungerar och inte
fungerar.
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Gun: Gun poangterar vikten av att forsoka fanga upp barnen dar de befinner sig samt hur viktigt det
ar att inte ta dod pa deras gladje. Hon tycker att det ar svart att satta ord pa sina metoder men tycker
att det ar viktigt att man kombinerar ljudning och bokstavsarbete med att se och utga fran textens
helhet. Hon sdger att “det &r viktigt att sjidlv veta varfor man gor det man gor. Man kan prova olika
saker och de maste inte alltid fungera som man tankt sig men man maste kunna motivera varfor
man gjorde det”. Trots att Gun huvudsakligen utgar fran ett helhetsperspektiv i sin undervisning
utesluter inte det ljudningsmetoden. Hon anser att det dr viktigt att kombinera metoderna, “’ja, man
ljudar nu med men man ser ju mera textens helhet, en kombination, det maste ju vara roligare nu”,
sager hon. Gun poéangterar ocksa att det viktiga &r att fanga upp eleverna dar de befinner sig och att
det &r svart. Men genom att gora detta tar man vara pa elevernas arbetsgladje.

Tina: Tina menar att hon blandar olika metoder och arbetssatt. Genom att variera undervisningen pa
detta satt sa blir det inte langtrakigt, varken for eleverna eller for henne sjélv. Tina har ett gott
samarbete med de tva andra lararna pa skolan som ocksa har ettor. Den ena lararen &r ldre och har
arbetat lange pa skolan, den andra har arbetat som larare i 10 ar och Tina har ju precis borjat jobba
med sin forsta etta. Hon beréttar att de utgar fran sina olika erfarenheter och blandar tips och idéer
med varandra. Tina upplever att da de hjalper varandra med material och planerar tillsammans sa
spar de mycket tid samtidigt som arbetet blir véldigt roligt. Hon sédger att “dn sd linge ser jag bara
fordelar med att jobba sa har, alla elever har knackt koden och lart sig att lasa. Det trodde jag inte
nar de borjade ettan i hostas, da var det manga som inte kunde lasa och det har bara gatt tre manader
sedan dess”.

Gisela: Gisela kombinerar olika metoder i sin undervisning. Hon menar att eleverna ér olika och

har varierande forkunskaper nir de kommer till skolan och de behdver olika sétt att 14ra sig. "Man
kan ju inte tranga in dem i samma form”, sdger hon. Gisela menar att en del elever lér sig ldsa
genom att ljuda ihop orden och att andra lar sig genom att lasa helord och kaénner igen dem. Darfor
ar det viktigt att man ar 6ppen for de satt elever tar till sig saker pa, att man inte bara strikt foljer en
metod utan har olika metoder och ménga olika verktyg. Hon siger att “iven om man &r helfrélst pa
ett satt sa far man inte glomma bort att det passar inte alla, det ska passa eleverna och inte bara

b b

mig”.

4.7 Uppfoljning

Samtliga larare i var studie uppger att de foljer upp elevernas lasutveckling pa nagot satt, ibland
flera ganger per lasar. En del av dem séger att de gor det med hjalp av formella test som &r gjorda
for det andamalet. Andra féljer upp lasutvecklingen mer informellt, genom att lyssna pa elevernas
lasning i det dagliga skolarbetet. Nagra larare uppger att specialpedagogen foljer upp elevernas
lasformaga en gang per ar. Nedan redogor vi for lararnas utsagor om detta.

Frida: Frida arbetar ju med Bornholmsmodellen i forskoleklassen, och nér eleverna bérjar i forsta
klass gor hon en repetition under nagra veckor for att folja upp deras erfarenhet i spraklig
medvetenhet, siger hon. "Man ser ganska fort vilka som hangt med pa det vi gjorde i
forskoleklassen”, menar Frida.

Siv: Pa skolan har man bestamt att man ska arbeta med vissa lastest, till exempel Ingvar Lundbergs
lasforstaelsetest, sager Siv. Nytt for i ar ar ett test som hon kallar DLS. Hon sdger att det inte ger
hela bilden av las- och skrivutvecklingen men att det ger en signal om hur barnet har utvecklats i
lasning. Nér det giller tester sdger Siv att ”de sdger en del om hur snabbt eleverna laser och hur
mycket de hinner uppfatta, men jag &r ocksd man om att ta reda pa hur de kan anvanda sig av det i
praktiken”. Ibland lyssnar Siv ndr eleverna ldser texter som de har fatt forbereda sig pa, men ibland
ger hon dem texter som ar helt nya for dem for att hora hur de laser och tar till sig ok&nda texter. Siv
ror sig mycket i klassrummet da eleverna arbetar i grupper och lyssnar pa hur eleverna uttrycker sig
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och hur de tanker, hon tittar pa vilka roller de tar/far i gruppen och hur diskussionerna fors. Detta
informella satt att folja upp elevernas sprakutveckling tycker Siv ar ett bra komplement till de
formella testen.

Sigrid: Sigrid gor inga formella tester men ser i det dagliga arbetet hur eleverna ligger till. Hon hor
dem lasa varje dag och ser i till exempel berattelsebdckerna hur skrivningen gar. Hon tycker att
eleverna blir sjalvstandiga och bra pa att ta ansvar for sitt eget arbete genom det strukturerade lés-
och skrivarbetet som ar kopplat till bokstavsarbetet, séger hon.

Gun: Gun utgar fran kursplanens mal och foljer upp elevernas utveckling i forhallande till dem.
Hon jamfor elevernas egna texter for att bade hon och eleverna sjalva tydligt ska kunna se hur de
utvecklas. Nar det galler lasningen sa lyssnar Gun pa laslaxan varje vecka och eleverna far ibland
ocksa lasa oforberedda texter for att hon ska se hur de laser. Gun uppger att specialpedagogen pa
skolan gor tester med eleverna en gang per ar, da hon bland annat kollar lashastigheten.

Tina: Nér klassen jobbar i sina lasgrupper skriver Tina och de andra pedagogerna varje vecka upp i
en bok hur eleverna har last och hur manga ganger de har last laxan hemma. Eleverna far ocksa lasa
den nya texten, laxan till veckan déarpa, som de annu inte har évat pa och da far Tina chansen att
héra hur de laser en oférberedd text. Aven i arbetet med de isarklippta ramsorna blir det tydligt for
Tina att se hur de ldser. Hon sdger att ”for att kunna sétta ihop de utklippta bitarna pa rétt sitt méste
de ju kunna lidsa texten”. Nar det galler skrivningen sa tittar Tina pa elevernas egenproducerade
texter och beréttelser for att folja deras utveckling. Specialpedagogen gor ett test direkt nar eleverna
borjar i forsta klass, for att ta reda pa deras forkunskaper. Om nagon behéver extra hjélp sa far de
det av specialpedagogen.

Gisela: Pa skolan dar Gisela arbetar anvéander lararna ett diagnosmaterial fran Skolverket som heter
Nya spraket lyfter. | materialet foljer man elevernas utveckling genom ett schema som ar en tydlig
oversikt dar Gisela tycker att det ar latt att se att man far med sig allt. Det tillnr en
lararhandledning med olika tips pa vad man som ldrare kan gora for att hjalpa eleverna att na malen.
Gisela sdger att “det ar ett bra och dverskadligt material dér jag och eleven tillsammans fyller i vad
eleven kan”.
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5 Diskussion

Syftet med var studie var att understka olika metoder som pedagoger anvander i sitt arbete med las-
och skrivutveckling samt att analysera deras uppfattningar och erfarenheter av dessa. Vi menar att vi
har uppnatt syftet. | foljande avsnitt behandlar vi resultatet av var studie. Inledningsvis diskuterar vi
metoden och darefter vara resultat i forhallande till tidigare forskning och drar slutsatser utifran
detta. Sedan resonerar vi kring de viktigaste slutsatserna vi funnit genom undersékningen och till
sist diskuterar vi tankbar vidare forskning i d&mnet.

5.1 Metoddiskussion

Vilken metod som &r lamplig att anvanda utgar fran syftet med undersokningen samt vilka fragor
forskaren vill ha svar pa. Da vart syfte var att undersoka och analysera pedagogers uppfattningar
och erfarenheter om lés- och skrivundervisning valde vi att anvanda oss av kvalitativa intervjuer. Pa
detta satt fick vi pedagogernas egna beskrivningar av hur de tanker kring detta &mne (Trost, 1993).
Om vi istéllet hade valt att gora en enkatundersokning eller observationer hade resultatet av studien
formodligen blivit annorlunda.

Vid en enkatundersokning svarar intervjupersonerna pa exakt samma fragor, vilket innebér att vi
hade kunnat gora kvantitativa jamforelser av deras svar, for att finna likheter och skillnader. D& vi
var ute efter att fa lararnas berdttelser, ville vi lata pedagogerna beratta fritt istallet for att begransa
dem med fasta fragor. Vi var inte ute efter att kunna jamfora eller generalisera svaren sa som man
gor vid en kvantitativ undersokning.

Vi hade kunnat komplettera vara intervjuer med observationer. Enligt Stukat (2005) &ar det en
lamplig metod for att ta reda pa om manniskor faktiskt gor det de tror och/eller sager att de gor.
Genom att gora observationer hade vi ocksa fatt se samspelet mellan elever och larare. Vi valde
dock intervjuer eftersom tiden var begrénsad.

Vi var medvetna om intervjuareffekten som kan uppstd dd man som intervjuare aldrig ar helt
objektiv. Vi forsokte forhalla oss sa neutrala som majligt genom att lata pedagogerna styra samtalen
och prata sa fritt som majligt. Vi inser ocksa att vi som larare har en forforstaelse som kan paverka
hur vi staller foljdfragor och dven hur vi senare tolkar svaren. Darfor upplevde vi det som positivt
att vi var tva vid intervjutillfallena, vilket har gett oss mojlighet att diskutera resultaten av
intervjuerna pa ett annat satt an om vi hade genomfort intervjuerna en och en.

5.2 Resultatdiskussion

For att strukturera kapitlet, har vi delat in resultatdiskussionen i samma kategorier vi anvénde 0ss av
i resultatredovisningen: sprakutveckling, bokstavsarbete, meningsfull text, lasning, skrivning,
kombination av metoder och uppféljning.

5.2.1 Sprakutveckling

Alla de pedagoger som deltagit i var studie uppger att de utgar fran individen, och att de lagger
mycket tid pa att lata dem samspela, interagera och kommunicera. Var tolkning ar att lararna i
foreliggande studie har ett sociokulturellt perspektiv pa larande. Det stimmer med intentionerna i
kursplanen i svenska, dar det star att “genom spraket sker kommunikation och samarbete med
andra. Kunskap bildas genom spraket och genom sprédket gors den synlig och hanterbar”
(Utbildningsdepartementet, 2000). Bjork och Liberg (1996) skriver att “det ar i den sociala
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samvaron med andra och i motet med dem som kan mer, som barnet ska ges mojlighet att pa bade
egna och andras villkor fa vdxa och vdxa och vixa” (s. 13). Det dr det Vygotsky kallar den
proximala utvecklingszonen (Séljo, 2000). Flera av lararna pratar ocksa om hur viktigt det ar med
ett Gppet och tilldtande klassrumsklimat, dar alla kanner sig trygga. Taube (2007) menar att en god
klassrumsatmosfar ar viktig for elevernas sjalvfortroende. | Rum for larande (Skolverket, 1994) star
det att larare som ar framgangsrika i sin las- och skrivundervisning har vissa gemensamma drag och
ett av dem 4r att de lyckats skapa ett positivt klimat i klassrummet.

Vi hade forvantat oss att datorer anvandes i undervisningen i storre utstrackning. Till var
Overraskning var det endast en av ldrarna som uppgav att hon anvander datorn regelbundet i sin
undervisning. De andra ldrarna menar att det handlar mycket om bristen pa datorer i klassrummen,
men vi tror att om det fanns motivation skulle de flesta kunna organisera undervisningen for att fa
det att fungera. Man skulle kunna samarbeta med narliggande klasser och anvénda varandras
datorer nér tillfalle ges, till exempel nar de andra har sl6jd eller idrott. Det kan vara av betydelse att
alla elever far tillgang till datorer da de kan ses som medierande redskap for larande (Bjork &
Liberg, 1996). Aven i kursplanen i svenska ar ett av stravansmalen att eleverna ska fa anvanda
datorn som hjalpmedel (Utbildningsdepartementet, 2000). Svensson (2009) menar att genom att
diskutera och samarbeta vid datorerna far eleverna mycket traning i kommunikation, och detta anser
vi representera den sociokulturella syn som lararna i studien delar.

Flera av lararna i var studie berattar om hur de leker med spraket genom till exempel sanger, rim
och ramsor. Enligt Liberg (2007) ar det av avsevard vikt att arbeta pa detta sétt med spraket. Genom
att man jamfor texter, letar efter likheter och skillnader och samtalar évar man den sprakliga
medvetenheten.

5.2.2 Bokstavsarbete

Eftersom bokstdverna &r grunden i lasning arbetar samtliga l&rare i undersdkningen med
bokstavsarbete, men pa lite olika satt. Vad galler val av bokstaver verkar det vara lite olika
uppfattningar. Tva av dem later eleverna sjalva bestdamma i vilken ordning de ska arbeta med
bokstiaverna da de uppger att det blir mer meningsfullt for eleverna nar de far ha inflytande i
undervisningen. | de 6vriga fyra klasserna bestdammer lararna i vilken ordning man ska arbeta med
bokstaverna. Tre av dem gor detta for att de foljer laslaror dar arbetsgangen ar forutbestamd. Den
fjarde lararen véljer bokstav efter hur enkla de &r att forma. Hon sdger att en del barns finmotorik
inte ar sa valutvecklad an och darfor borjar hon med de bokstaver hon anser ar latta att forma. Om
barnen sjalva far valja i vilken ordning de vill arbeta med bokstéverna ar det jatteviktigt att man
som larare ser till att de kanner till forhallandet mellan bokstavstecken och ljud. Om man inte gor
detta sa blir arbetet inte meningsfullt for eleverna (Bjork & Liberg, 1996). Var tolkning &r att det
finns olika sétt att arbeta med bokstavsarbetet, men att det ar ett viktigt och grundlaggande arbete.

Lararna i var studie uppger att de arbetar med ljudning, det vill siga att trana pa bokstav-ljud-
korrespondens genom att lasa enkla texter. Vi har under arbetet med den har undersokningen, bade
genom litteraturen och i vara intervjuer, insett hur viktigt det ar med ljudning for den fortsatta
skriftspraksutvecklingen. Forskning har visat vikten av att férsta sambandet mellan bokstéver och
sprakljud for att undvika att det uppstar svarigheter med lasningen (Rayner et al. 2002).

5.2.3 Meningsfull text

Lararnas las- och skrivundervisning verkar i hdg grad bygga pa upplevelser, meningsfullhet och
motivation. Tre av lararna uppger att de utgar fran elevernas erfarenheter i gemensamma dikteringar
for att gora undervisningen meningsfull. De utgar fran texten som helhet for att sedan arbeta med
delarna. En av dem tillverkar dven egna storbdcker som anvénds i undervisningen. Genom att
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tillverka bocker utifran elevernas erfarenheter och upplevelser blir undervisningen meningsfull for
dem (Lind6, 2002). Var uppfattning ar att nar barnens erfarenheter och forforstaelse ligger som
grund for undervisningen far det positiva effekter pa inlarningen. Forskning visar att larandet blir
mer effektfullt om det sker i en meningsfull kontext (Frykholm, 2007). I kursplanen i svenska kan
vi ldsa att ’nér eleverna anvénder sitt sprak — talar, lyssnar, laser, skriver och tdnker — i meningsfulla
sammanhang, kan de utveckla goda sprakfardigheter” (Utbildningsdepartementet, kursplan i
svenska, 2000).

5.2.4 Lasning

Samtliga larare i studien talar om hur viktigt det ar att lasa och att lasning ingar i den dagliga
verksamheten. Var uppfattning ar att syftet ar att hjalpa eleverna att upptacka lasandets gladje och
darigenom fa lust att lasa. Frykholm (2007) skriver att den viktigaste uppgiften skolan har ar att
vécka och se till att eleverna behaller sin lust att lara, lara sig att lasa och skriva ska kénnas givande
och spénnande. Vidare menar han att lasning ska vara ett eget moment i undervisningen och inte
nagot eleverna bara gor for att fordriva tiden da de &r fardiga med annat arbete. Detta ar
betydelsefullt da det &r viktigt att eleverna far fortsatta att utveckla sin lasforstaelse aven sedan de
fatt flyt i sin lasning. Eftersom det krdvs manga timmars lasning for att bli en god lasare och skolans
undervisningstimmar ar begransade och ska fyllas med manga olika saker, &r det viktigt att forsoka
locka eleverna till att lasa &ven hemma (ibid.). Bjork och Liberg (1996) skriver om litterar amning
som lagger en viktig grund for den fortsatta las- och skrivundervisningen. Med litterdr amning
menar forfattarna de hdglasningsstunder barn far i sin tidiga barndom och den gladje och trygghet
som de ger.

Lasning i skolan &r ocksa viktigt for att hoglasning inte forekommer i alla familjer och att det darfor
ar viktigt att vi prioriterar hoglasning i skolan, paminner Bjork och Liberg. Det &r av avsevard
betydelse att eleverna fa lyssna till hoglasning i skolan och det bor ske dagligen. Vi haller med om
det som en av lararna i var studie sager, om att ibland vill hon att hoglasningen ska ge eleverna en
hérlig lasupplevelse och ibland vill hon att de ska vara mer aktiva, genom till exempel boksamtal.
Aven Fridolfsson (2008) skriver om hur viktigt det ar att hoglasningen far ta mycket plats i skolan
och att eleverna ibland bara kan fa lyssna och ha en mysig stund. Hoglasning &r en dynamisk
process som ska ge eleverna strategier att anvanda i sin egen lasning. Eleverna far tolka och
reflektera Over det lasta vilket ger dem en storre forstaelse och genom detta utvecklas deras
lasstrategier (Stensson, 2006). Lindd (2005) menar att genom diskussioner och samtal kring
gemensamma texter far eleverna ocksa mojlighet att satta sig in i andra manniskors livsdden och pa
detta satt utveckla sin egen identitet. Detta ser vi ocksd i laroplanen, Lpo 94
(Utbildningsdepartementet, 2006).

Flera av lararna papekar att 6vning ger fardighet, och for att lara sig lasa kravs det att man laser
mycket och ofta. Ingen av dem talar explicit om lasforstaelse. Vi tolkar dock det nagra av
pedagogerna berattar om hur de arbetar med boksamtal som ett arbete med att fordjupa elevernas
kunskaper i att forsta texter. Bjork och Liberg (1996) tar upp samma sak, de menar att det kréavs
mycket lasning for att bli en god lasare samt att lasformagan utvecklas genom laserfarenheter. Vi
blev inspirerade av det som en av lararna i studien berattade, om hur hon arbetar for att fa alla
elever att kdnna att de kan lasa, redan tidigt under den forsta terminen i ettan. Genom att eleverna
lar sig texterna utantill far de kéanna sig som stolta lasare trots att de kanske inte knackt koden &n
(Lindo, 2005). Var uppfattning ar dock att det endast ar ett satt att starka elevernas sjalvkansla, och
att lararen anser att eleverna ska lara sig att l&sa sjalva.
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5.2.5 Skrivning

De flesta av l&rarna i studien pratar om hur viktigt det ar att det finns en mening med det eleverna
skriver for att skapa motivation och skrivgladje. Vi kan, genom det l&rarna beréttar, konstatera att de
later sina elever fa skriva mycket och i olika sammanhang. Lind6 (2002) menar att ett satt att fa
eleverna att k&nna lust och mening &r att det finns en mottagare till det de skriver, vilket ar precis
vad en av lararna i var studie séger sig ha upptackt. Aven Frykholm (2007) anser att man sa langt
som mojligt bor gora skrivuppgifterna autentiska sa att det kanns verkligt for eleverna. Lararna talar
aven om att det ar viktigt att ratta elevernas texter ibland, men med stor forsiktighet for att inte
minska elevernas skrivlust.

En av lararna i var undersokning beréttar att hon har upptéackt att datorn kan fungera som ett bra
hjalpmedel for de elever som har problem med att skriva for hand. Trageton (2005) menar att
genom att vanta med handskrivningen sa kan man bespara manga elever de svarigheter med
finmotoriken som formandet av bokstaver kan innebara. Det ar viktigt att komma ihag att alla lar pa
olika satt och att skolan darfor maste erbjuda varierade arbetssatt, vilket vi skriver fram i tidigare
forskning. Manga elever skriver langre och mer innehallsrika texter om de far skriva pa datorn
istallet for med penna (Lind6, 2002). Detta kopplar vi ocksa till kursplanen i svenska, dar det star
att skolan ska strdva efter att eleven “utvecklar sin formdga att skriva lasligt for hand och att
anvinda datorn som hjilpmedel” (Utbildningsdepartementet, 2000).

5.2.6 Kombination av metoder

Samtliga larare i studien uppger att de kombinerar olika metoder i sin undervisning. Var tolkning ar
att ljudningsmetoden och LTG ar de tva metoder som lararna i studien kombinerar mest. Men ur
vara resultat kan vi ocksa utlasa att de 6vriga metoder vi beskrivit ovan anvands i undervisningen.
Lararna pratar om att genom att variera undervisningen blir det roligare och mer meningsfullt, bade
for eleverna och for lararna. Bjork och Liberg (1996) skriver att manga barn som uppfattas ha las-
och skrivsvarigheter egentligen bara behdver lite mer tid pa sig, samt roligt och meningsfullt las-
och skrivarbete. Forskning visar att det ar vanligt att larare kombinerar metoder i sin laspedagogik
(Myrberg, 2003).

Enligt Fridolfsson (2008) anpassar manga larare med lang erfarenhet av lasinldarning sin
undervisning efter elevernas olika behov och foérutsattningar. De anvéander sig ofta av flera olika
metoder och deras erfarenhet séger dem vilken situation som kréver vad. Den har
erfarenhetsbhaserade kunskapen stammer val 6verens med det som de av vara intervjuade larare med
lang erfarenhet sager. De menar att de i borjan av sina yrkesverksamma ar undervisade enligt
ljudningsmetoden, men att de snart Overgick till LTG eftersom den metoden fick stor
genomslagskraft nar den kom. Det tog dock inte lang tid innan de mérkte att det inte fungerade att
enbart forlita sig pa en metod da det var manga elever som inte hangde med. Myrberg (2003) menar
att det till och med kan paverka elevernas las- och skrivutveckling negativt om man endast
anvander sig av en metod. Vikten av att kombinera olika metoder stammer vél éverens med
laroplanens krav pa att vi som larare maste mota varje enskild individ dar de befinner sig och
anpassa undervisningen efter varje elevs behov och forutsattningar (Utbildningsdepartementet,
2006).

5.2.7 Uppfoljning

Det tycks som om uppfdljning, det vill sdga diagnostisering och testning av elevernas l&s- och

skrivformaga, ar aktuellt i samtliga fall. Lararna gor dock det pa olika sétt och mer eller mindre
formellt. Liberg (2006) anger tre viktiga skal till varfor man alltid boér folja upp elevernas
utveckling. For det forsta maste larare, fordldrar och barnet sjalv kunna folja sina framsteg. For det
andra ser lararen genom kontinuerlig uppfoljning hur undervisningen ska planeras. Till sist ar det
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for att kunna redogdra for elevernas resultat for de ansvariga for skolan, rektor och huvudman. Vi
haller med Liberg om att uppféljningen inte bara ar till for lararens skull utan minst lika mycket for
att eleven ska kunna se och folja sin egen utveckling. Precis som Taube (2007) skriver, sa anser vi
att det ar viktigt att ligga steget fore, da det ar lattare att forebygga las- och skrivsvarigheter an att
ratta till dem nar de redan finns dar. Darfor ar den dagliga informella uppféljningen betydelsefull
for att fa syn pa eventuella problem i god tid. Lararna i studien uppger att det ar viktigt att lyssna pa
elevernas lasning varje vecka for att folja lasutvecklingen. De flesta sager att de lyssnar pa laslaxan
och prioriterar detta trots att de sager att det tar mycket tid. Pa Tinas skola samarbetar pedagogerna
genom att skapa mindre lasgrupper for att hinna med att lyssna pa alla. Siv har valt att inte lyssna pa
just laslaxan utan ror sig hellre i klassrummet och lyssnar pa det vardagliga lasandet. Vi tolkar detta
som att pedagogerna tycker att det ar viktigt att folja upp elevernas lasutveckling men att detta kan
goras pa flera olika sétt.

5.3 Slutsatser

Det vi ville fa svar pa genom den har studien var vilka metoder pedagoger anvander i sin las- och
skrivundervisning samt varfor de har valt just dessa. Vara resultat visar enstimmigt att pedagogerna
I studien kombinerar olika las- och skrivinlarningsmetoder i sin undervisning. Flera av lararna
uppger att de i borjan av sin yrkesverksamhet arbetade efter endast en metod, men att de shart
markte att de var tvungna att kombinera till exempel LTG med Ljudningsmetoden. Nagra av lararna
i studien berattar dven att de ibland anvander andra metoder i sin undervisning, daribland Trageton,
Storbok och Manhattan New School. Var tolkning &r att de gor det for att méta alla elevers olika
satt att lara, men ocksa for att det ar viktigt att eleverna finner lust och gladje i sitt skolarbete. De
poangterar att det ar lika viktigt att lararen upplever undervisningen lustfylld da det paverkar
eleverna positivt om de kanner gladje i sitt arbete. Vi har saledes insett vikten av att larare har
kunskap om olika metoder for att hjalpa alla elever att bli 1&s- och skrivkunniga, vilket ar en av
lararens viktigaste uppgifter. Vi har ocksa blivit medvetna om att lararens kunskaper om las- och
skrivutvecklingen har storre betydelse for elevernas utveckling an vad valet av metod har.

Under arbetets gang har vi, genom tidigare forskning och lararnas utsagor, blivit starkta i vara
uppfattningar om betydelsen av att lasa dagligen, bade hogt tillsammans och tyst for sig sjalv. Extra
viktig ar hdglasningen, som har en avgdrande betydelse for hur elevernas lasutveckling fortskrider.
Med hjélp av hoglasning kan man hjalpa eleverna att lara sig bland annat lasforstaelsestrategier.
Speciellt viktig ar den for de elever som inte har erfarenhet av hoglasning i hemmet. Resultaten fran
var studie visar att en sociokulturell syn pa undervisning kan bidra till att skapa interaktion och
meningsfulla larandesituationer som knyter an till elevernas erfarenheter. Det gynnar
skriftspraksutvecklingen.

Vi ar forvanade Gver att endast en av lararna anvander datorn i sin undervisning. Vi inser att de sex
larare vi har intervjuat inte ar representativa for hela lararkaren men vi tror att resultatet mojligen
kan spegla hur det ser ut pa landets skolor. Datorn ar numera det framsta verktyget for skrivning,
och eleverna kommer med storsta sannolikhet att anvanda den bade privat och professionellt, varfor
vi anser att skolan majligen borde anvanda datorer aven i de tidigaste skolaren.

5.4 Relevans for lararyrket

Askling (2006) betonar vikten av att studier inom utbildningsvetenskap lyfter fram fragor som finns
i yrkesverksamheten. Nu nar vi har gjort var studie, kan vi konstatera att vi har fatt kunskap och
tankar om olika metoder i ldas- och skrivundervisning. Vi anser att studien har relevans for var
blivande profession.
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5.5 Fortsatt forskning

Det skulle vara intressant att underséka hur anvandningen av datorn i las- och skrivundervisningen
paverkar elevernas kunskaper. Det hade varit spannande att gora en jamférande studie mellan de
larare som anvénder sig av traditionella metoder och de som dagligen anvander datorn i sin
undervisning. Vi skulle ocksa vilja fordjupa oss i vad olika laromedel betyder for elevernas las- och
skrivutveckling. Vi har pratat med larare som anvander sig av mycket eget tillverkat material i sin
undervisning, istallet for de utgivna laromedel som finns, och det hade varit intressant att studera
och jamfora det har mer ingaende. Ytterligare ett omrade vi skulle kunna tanka oss att undersoka ar
hur arbetet med elever med las- och skrivsvarigheter som till exempel dyslexi ser ut.
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Bilaga 1
Intervjuguide
Inledningsfragor

e Kan du berétta lite om skolan?
- Hur manga elever finns pa skolan?
- Vilka aldrar &r det pa eleverna?

e Kan du berétta lite om dig sjalv och din yrkesverksamma bakgrund?
- Vad har du for utbildning?

- Hur lange har du arbetat som larare?

- Hur lange har du arbetat pa den héar skolan?

- Vilken alder ar det pa eleverna i din klass?

Tematiska fragor

e Hur arbetar du med den tidiga las- och skrivutvecklingen?

- Har du nagon sérskild metod som du foljer?

- Varfor anvander du just denna metod?

e Vad fick dig att anvanda denna pedagogik/metod?
- Vilka fordelar/nackdelar kan du se med denna pedagogik/metod?

e Ar det ndgot du tycker att dina elever blir sarskilt bra p& nar du anvander detta arbetssatt?
e Hur foljer du upp elevernas las- och skrivutveckling?

e Har ditt arbete med las- och skrivutveckling férandrats genom aren?

- Varfor?

- Hur?

Avslutning

e Ar det ndgot mer du fundera pa eller vill tillagga?
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