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Den svenska gymnasieskolan star infor stora forandringar i samband med den reform som ska
implementeras fran och med hosten 2011. En viktig forandring ar att entreprendrskap ska
skrivas in i styrdokumenten och lopa som en rod trad genom hela utbildningssystemet.
Entreprendriellt larande ses som ett nytt pedagogiskt forhallningssatt som ska genomsyra all
undervisning och alla &mnen. Med bakgrund i detta ar det intressant att stalla sig fragan hur
larare uppfattar det entreprendriella larandet. Syftet med min studie ar att undersoka larares
syn pa entreprendriellt larande i matematikundervisning och fragestéllningarna ar:

e Hur beskriver matematiklarare entreprendriellt larande?

e Hur upplever larare mojligheten att anvanda sig av ett entreprendriellt larande i
matematikundervisningen?

e Hur upplever larare lararrollen i entreprendriell matematikundervisning?

Metoden som jag har anvant mig av for att kunna uppna mitt syfte ar den semi-strukturerade
intervjun. Urvalet bestar av fyra matematiklarare som pa nagot satt har kommit i kontakt med
det entreprendriella larandet och darfor kan tdnkas ha en uppfattning om vad det innebér.

Resultatet visar tre kvalitativt olika satt att uppfatta det entreprendriella larandet;
entreprendriellt larande som ett nytt satt att organisera undervisningen, entreprendriellt
larande som ett sétt att forbereda eleverna for arbetslivet och entreprendriellt larande som ett
mangtydigt politiskt begrepp. Det upplevs svart att arbeta med entreprendriellt larande i
matematikundervisningen pa grund av brist pa tid och resurser, skolans organisering,
elevernas daliga forkunskaper och &ven att det star i konflikt med att prestera
matematikkunskaper pa de nationella proven. De krav som upplevs som viktiga for den
entreprendriella lararrollen dr mycket goda a@mneskunskaper, engagemang, samverkan med
andra larare och kontakter och erfarenheter fran arbetslivet.

Resultatets far flera konsekvenser for lararyrket. For det forsta innebar de skilda uppfattningar
som framkommit i intervjuerna att utformningen av entreprenériellt larande kommer att skilja
sig at beroende pa vilken uppfattning som larare har. For det andra innebér att lararen i det
entreprendriella larandet uppfattas bli mer som en del i ett storre sammanhang dar arbetslaget
ses som den viktigaste enheten.
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1. Inledning

I mitten av november fick jag mojlighet att delta under Skolverkets implementeringskonferens
kring den nya gymnasieskolan (Gy2011). Det var drygt 900 gymnasielarare fran
Goteborgsregionen som var med och lyssnade pa informationen om de reformer som ska
genomforas. En férandring som lyftes fram var att begreppet entreprendrskap ska I6pa som en
rod trad genom alla gymnasieutbildningar. En av Skolverkets experter menade att
entreprendrskap och framforallt entreprendriellt larande ska ses som ett nytt pedagogiskt
forhallningssatt i undervisningen.t

Entreprendrskap har gatt fran att vara ett begrepp kopplat till naringslivets sfar till att bli ett
hogst aktuellt inslag i det svenska utbildningssystemet. Véagen dit har gatt genom en rad
politiska initiativ fran bade Gverstatlig, nationell och regional niva. 1989 presenterade OECD
en rapport dar man fokuserade pad hur entreprendrskap och traning av entreprendriella
fardigheter kunde inrymmas i utbildningssystemet och pekade pa vikten av
policyférandringar, exempelvis genom forandringar av styrdokument och laroplaner.?

Aven pd EU-nivd har det arbetats for att inrymma entreprenorskap i medlemslindernas
utbildningssystem. Ar 2000 lanserades Lissabonstrategin som hade malsittningen att géra EU
till varldens mest konkurrenskraftiga ekonomi. Entreprendrskap sdgs som en av de
grundlaggande nyckelkompetenserna for ett livslangt larande i en kunskapsbaserad ekonomi
och darfor blev det viktigt att arbeta for att framja entreprendrskap i skolor och pa
universitet.* Denna stravan efter att inkorporera entreprendrskap i utbildningssystemet var
sedan tydlig i den proposition om den nya gymnasieskolan som regeringen lade fram i maj
2009. | propositionen "Hogre krav och kvalitet i den nya gymnasieskolan” gick det att l4sa
foljande:

Kompetenser som att se mojligheter, att ta initiativ och att omsatta idéer till handling ar
aven vardefulla for individen och samhdllet i vidare bemérkelse. Dessa kompetenser
efterfragas dessutom av arbetsgivare. Utbildning i entreprendrskap kan darfor bidra till att
unga lattare etablerar sig pa arbetsmarknaden. Kompetenser som att lara sig att losa
problem, planera sitt arbete och att samarbeta med andra kan ocksa bidra till att unga mer
framgangsrikt genomfor sina studier. Entreprendrskap ska mot denna bakgrund I6pa som en
rod trad genom hela utbildningssystemet. Vid den kommande Gversynen av
gymnasieskolans kursplaner avser regeringen ocksa att framhalla betydelsen av
entreprendrskap.

Propositionen antogs av riksdagen och entreprendrskap i skolan gick fran att vara ett politiskt
initiativ pd overstatlig niva till att hosten 2011 pa allvar implementeras i den svenska
gymnasieskolan som ett nytt pedagogiskt forhallningssatt. Dessa policyférandringar i form av
nya styrdokument innebar andrade forutsattningar for skolans verksamhet. Entreprentrskap ar
inte kopplat till enbart ekonomidmnen utan ska genomsyra alla program och @mnen i den
svenska gymnasieskolan. | regeringens strategi for entreprendrskap i utbildningssystemet,
som publicerades samtidigt som propositionen, sa pekade man pa begreppets dubbla
betydelse. Det innebéar for det forsta att eleverna ska fa specifika kunskaper i hur man startar
och driver egna foretag och att utbildningen pa sa satt ska fa en narmare anknytning till

! Skolverket, (2010), Entreprendrskap i skolan, s. 3.

2 OECD, (1989), Towards an “enterprising” culture. A challenge for education and training.
% www.europa.eu

* Proposition 2008/09:199, Hégre krav och kvalitet i den nya gymnasieskolan, s. 37.
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naringslivet och underlatta elevernas intrade pa arbetsmarknaden. Exempel pa sadan
verksamhet som redan finns idag ar Ung foretagsamhet (UF) dar elever far mojlighet att starta
egna foretag som en del i sin gymnasieutbildning. Den andra betydelsen ar mer generell och
innebar att ett entreprenoriellt forhallningssatt ska genomsyra all undervisning och pa sa satt
stimulera elevernas entreprendriella kompetenser som sjalvfortroende, kreativitet och formaga
att ta eget ansvar.” Skolverkets definition av det entreprendriella larandet ligger i linje med
den andra bredare betydelsen och innebar att undervisningen ska utveckla elevernas
kompetenser s&som ansvarstagande, initiativférmaga och att omsétta idéer till handling.®

Lararna &r de aktorer som ska forverkliga styrdokumentens inriktning mot ett entreprenériellt
forhallningssatt i undervisningen. Skolverkets beskrivningar av det entreprendriella larandet
paminner mer om generella riktlinjer an konkreta handlingsdirektiv for hur lararna ska
foérédndra undervisningen i den dnskvarda entreprendriella riktningen. Hur larare uppfattar och
resonerar kring begreppet kommer saledes att fa konsekvenser for hur det entreprendriella
larandet realiseras i den konkreta klassrumssituationen. Ur forskningssynpunkt ar det darfor
intressant att undersdka hur larare uppfattar och beskriver entreprendriellt larande i
undervisningen, for att lyfta fram vilka skillnader i uppfattning det finns mellan dessa och pa
vilket satt det paverkar utformningen av entreprendriellt larande. Tidigare undersokningar har
visat att matematik &r det amne dar larare upplever storst svarigheter att bedriva
entreprendriell undervisning.” Med bakgrund i detta kommer jag nu att presentera mitt
overgripande syfte och specifika fragestallningar.

® Naringsdepartementet & Utbildningsdepartementet. (2009), Strategi for entreprendrskap inom
utbildningsomradet, s. 4-6.

® Skolverket, (2010), Entreprendrskap i skolan, s. 3.

" Skolverket, (2010), Skapa och v&ga: om entreprendrskap i skolan, s. 79.
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2. Syfte och fragestéllningar

Mitt syfte &r att undersoka matematiklarares uppfattningar av entreprendriellt larande och
mojligheterna att anvanda sig av detta forhallningssatt i matematikundervisning.

Mina fragestallningar ar:
e Hur beskriver matematiklérare entreprendriellt larande?

e Hur upplever larare mojligheten att anvanda sig av ett entreprendriellt larande i
matematikundervisningen?

e Hur upplever larare lararrollen i entreprendriell matematikundervisning?



3. Teoretisk bakgrund och tidigare forskning
| det hér avsnittet kommer jag att lyfta fram viktiga begrepp och presentera relevant tidigare
forskning inom omradet.

3.1 Vad innebar entreprendrskap och vad kadnnetecknar en entreprenor?

Innebdrden av entreprendrskap som ofta refereras till (exempelvis i Skolverkets skrifter om
entreprendriellt larande) &r den definition som NUTEK anvénde sig av i sitt nationella
handlingsprogram for ungt foretagande,

Entreprendrskap ar en dynamisk och social process, dar individer, enskilt eller i samarbete,
identifierar mojligheter och gor nagot med dem for att omforma idéer till praktiska och
malinriktade aktiviteter i sociala, kulturella eller ekonomiska sammanhang.8

Definitionen vittnar om att det handlar om att genom nagon form av aktivitet ga fran idé till
handling, och att det ar denna process som definierar entreprendrskap. Det ar alltsa ett relativt
brett begrepp som skulle kunna omfatta allt ifran att mala en tavla till att starta ett
multinationellt foretag.

Entreprentrskapsforskning har bedrivits inom flera olika vetenskapliga discipliner, med fokus
pa olika fragestallningar och forklaringsmodeller. Det finns darfor ingen entydig definition av
vad entreprendrskap innebar eller vad som kannetecknar en entreprenér.’ Det &r inom det
ekonomiska forskningsfaltet som entreprendren har sin historiska hemvist. Pa 1930-talet
lanserade Joseph Schumpeter entreprendren som en central gestalt i den nationalekonomiska
teoribildningen. Han presenterade en entreprendrskapsteori som lyfte fram entreprendren som
en nyckelperson for den ekonomiska utvecklingen. Entreprendren sags som en Kkreativ
organisator som med hjalp av nya idéer och innovationer kunde differentiera féretag gentemot
andra och p& si sétt vinna nya marknadsandelar och driva utvecklingen framat.® Inom
beteendevetenskaplig entreprendrskapsforskning intresserade sig forskarna for vilka
personliga egenskaper som var kannetecknande foér entreprendéren och vilka individer som
kunde utvecklas till att bli entreprendrer. Nagra av de egenskaper som malas fram som
kannetecknande for entreprendren &r sjalvfortroende, resultatorienterad, flexibel, oberoende,
innovativ, larande, optimistisk och initiativrik.'*

Eva Leffler har efter en genomgang av tidigare entreprendrskapsforskning benamnt det som
att begreppen laddats med olika betydelse beroende pa vilken diskurs man rort sig inom. Inom
en ekonomisk diskurs handlar entreprendrskap framst om fornyelse och innovation medan det
inom den beteendevetenskapliga diskursen ar de kognitiva formagorna hos individen som star
i centrum. Hon visar pa hur de hér tva diskurserna har narmat sig varandra genom att forflytta
fokus fran individer till entreprendriella processer. Detta har varit den forandring som
mojliggjort for pedagogikens intag i entreprendrskapsforskningen, namligen genom att koppla
ihop entreprendrskap med larandeprocesser. Saledes har en ny diskurs formats, en
entreprendrskapsdiskurs inriktad mot skolans varld.*?

8 Skolverket, (2010), Skapa och v&ga: om entreprendrskap i skolan, s. 11.

® Landstrém, Hans, (2005), Entreprendrskapets rotter, s. 21-22.

19 Ibid. kapitel 3.

" Ibid. s. 60.

12 |_effler, Eva, (2006), Féretagsamma elever — diskurser kring entreprendrskap och féretagsamhet i skolan, s.
89.
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3.2 Entreprendrskap i en skolkontext

Bengt Johannisson och Torsten Madsén &ar tva personer som haft stor betydelse for hur
entreprendrskap kopplats ihop med larande och foresprakat begreppets relevans for det
svenska utbildningssystemet. Johannisson har forklarat entreprendrskap som nagot
grundlaggande manskligt. Han menar att vi alla fods med entreprendriella formagor och att
barn av naturen ar kreativa, nyfikna och handlingsorienterade.*®

Knytningen till manniskans naturliga féretagsamhet &r avgdrande for séttet att uppfatta och
begripliggéra entreprendrskapet/.../Utmaningen for ett samhélle som vill se mer
foretagsamhet pa marknaden blir da inte att genom skolning géra barn, ungdomar och
vuxna mer entreprendriella. Istéllet handlar det om att undvika att inrattningar som skola
och hdgskola utarmar elevers och studenters spontana intresse for skapande verksamhet och
naturliga formdga till initiativ och kreativt agerande.™

1997 publicerade Johannisson & Madsén pa uppdrag av Néarings- och handelsdepartementet
utredningen 'l entreprendrskapets tecken — en studie av skola i férnyelse”. Utredningens
uppgift var att undersoka det svenska utbildningssystemets forutsattningar for skolning i
entreprendrskap.® Utgangspunkten for Johannissons och Madséns resonemang om
entreprendrskap i skolan &r en kritik av det nuvarande utbildningssystemet som att det inte tar
tillvara p& ungdomars naturliga entreprendriella kompetenser. De pekar pa det glapp som
finns mellan laroplansideal och skolans praktik. Laroplanernas utgangspunkter ar snarlika det
som Johannison och Madsen kallar fér entreprendrskap, att skolans uppgift ar att stimulera
barns inneboende nyfikenhet och formaga att lara. Skolans praktik ar daremot tyngd av
traditionell undervisning, dér lararen dikterar villkoren for undervisningen och elevernas
handlingsutrymme dr snavt. Slutsatsen ar att det kravs ett nytt pedagogiskt forhallningsstt,
det entreprencriella larandet, for att forverkliga laroplansidealen i skolans praktiska
verksamhet.'®

3.3 Vad ar entreprendriellt larande?

| litteraturen kring entreprendrskap i skolan sa stéter man pa en mangfald av benamningar och
begrepp. Entreprendrskap i skolan, entreprendriellt l&rande, foretagsamt l&rande,
laroprocesser  for  entreprendrskap, entreprendrskapsskolning och  entreprendriellt
forhallningssatt ar alla beteckningar som syftar till att beskriva samma fenomen, namligen att
entreprendrskap  kopplas  ithop med lérande.  Definitionsproblematiken  med
entreprendrskapsbegreppet ar aterkommande i diskussionerna kring entreprendriellt larande.
Jag kommer darfor att presentera hur begreppet definierats i olika sammanhang for att ge en
bild av hur entreprendriellt larande kan forstas.

3.3.1 Olika definitioner av entreprenoriellt larande

| det nationella handlingsprogrammet fér framtida foretagsamhet, som presenterades av
NUTEK 2000, definierades entreprendrskap i skolan utifran en rad kriterier. Undervisningen
ska utga fran elevens forutsattningar, erfarenheter och framja ett arbete som gor att eleverna
blir mer medvetna om, och mer ansvariga for, sitt eget larande. Projekt- och grupporienterade
arbetsformer dr att foredra och det ska finnas samverkan mellan skolan och aktorer i
narsamhallet. Uppgifter i undervisningen ska vara sammanh&ngande, stracka sig Over en

13 Johannisson, Bengt, (2005), Entreprendrskapets vasen, s. 34-35.

“ Ibid. s. 36.

15 Johannisson, Bengt & Madsén, Torsten, (1997), | entreprendrskapets tecken — en studie av skolning i
fornyelse, s. 9.

' Ibid. s. 133-141.



langre tidsperiod och vara autentiska och komplexa problem som spénner éver &mnesgranser.
Slutligen ska eleverna ocksa ges majligheter till att utveckla kunskaper och fardigheter i
foretagande.’” NUTEK sammanfattar med att

Entreprendrskap ska inte betraktas som ett enskilt amne utan istallet som ett forhallningssatt
till 1&rande. Annorlunda uttryckt kan ségas att entreprendrskap i skolan kénnetecknas av
alla arbetsformer som stimulerar elevens sjalvtillit, sjélvkannedom, kreativitet,
handlingskraft, samarbets- och kommunikationsférmaga.*®

Fokus pa arbetsformer aterkommer aven i den beskrivning av entreprendriellt larande som
Johannisson och Madsén gor. Det gors en distinktion mellan utbildning i entreprendrskap och
utbildning om entreprendrskap. Utbildning i entreprendrskap innebér ett holistiskt och
generellt pedagogiskt forhallningssatt dar elevers entreprendriella kompetenser sasom
Kreativitet och ansvarstagande ska stimuleras. Utbildning om entreprendrskap ar mer inriktat
mot specifika kunskaper i hur man startar och driver foretag. Entreprendriellt larande, som
Johannisson och Madsén beskriver det, pAminner om det forstnamnda perspektivet. Att fa
kunskaper om foretagande kan mycket val inga som en del av det entreprenériella larandet,
men det &r ett pedagogiskt forhallningssatt i all undervisning som foresprakas. Det som star i
centrum for det entreprendriella larandet ar saledes formerna for larandet snarare &n
undervisningens inneh&ll.*® Johannisson och Madsén beskriver det entreprendriella larandet
utifrdin  tva centrala  dimensioner, namligen  skolarbetets  organisering  och
kommunikationsprocesser. Kriterier for det entreprenériella larandet presenteras genom att
stéllas i relation till det traditionella l&randet (se figur 1).

Organisering Kommunikation

Hérd tidsstyrning Monologisk miljo — foga egen

) _ o sprakproduktion
Traditionell skolning Amnes- och uppgiftssplittring Frigelovarsmnster

Situationellt 1arande
Facitkultur
Yttre styrning och kontroll
Likhet betonas
Separerad skolkunskap

Kognitiv inriktning

Lénga, ssmmanhangande processer | Dialogisk miljo med aktiv

sprakproduktion
Entreprendrsskolning Problembaserateller .
problemorienterat larande éver Sonderande monster
amnesgranserna

Maénga olika fragor och svar
Inre intentionalitet
Olikheter ger upphov till
Ansvar for eget larande larméjligheter

Livsvarldskunskaper Metakognitiv inriktning

Figur 1. Laroprocesser for entreprendrskap — nagra centrala kriterier.”

Y For framtida foretagsamhet — Ett nationellt handlingsprogram fér ungt féretagande, (2000), NUTEK. s. 46-
47.

% Ibid., s. 47.

19 Johannisson, Bengt, Madsén, Torsten, Wallentin, Christer, (2000), Aha! Féretagsamt larande, s. 50-52.

2 Johannisson & Madsén, (1997), s. 86.
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Grunden for det entreprendriella larandet ar fullstandiga laroprocesser. Fullstdndigt larande
beskrivs som att eleverna sjdlva far mojlighet att upptacka ett problem som anknyter till egna
erfarenheter och darmed blir realistiskt. Eleverna far sedan mojlighet att 16sa problemet med
hjadlp av egna losningsstrategier och provning mot verkligheten. Detta stélls mot det
amputerade larandet som ké&nnetecknas av att larare valjer ut problem och konstruerar
uppgifter till eleverna som mekaniskt l6ser problemet utan att forstd sammanhanget.?
Entreprenoriellt larande blir liktydigt med fullstdndigt larande genom att elever ska ges
komplexa och autentiska uppgifter som stimulerar till engagemang infor uppgiften.
Undervisningen ska vara erfarenhetsbaserad sa att den nar elevernas livsvarld, detta ar
grunden for meningsfullt larande.??

Johannisson och Madsén lyfter fram att klassrum alltid ar sprakliga miljéer, och
kommunikation blir saledes en viktig dimension for att forsta det entreprendriella larandet. De
anvander sig av Olga Dysthes begrepp det dialogiska klassrummet for att beskriva
kommunikationsprocesser som framjar det entreprendriella larandet. En dialogisk
klassrumsmiljo ger forutsattningar for eleverna att bli mer delaktiga, att de blir sedda genom
att fa uttrycka sina tankar. Eftersom en dialogisk miljo ger majlighet att ta till vara elevernas
fragor s kan man utga fran dessa i undervisningen och larandet blir pa sa satt bade autentiskt
och erfarenhetsbaserat.?

| boken 'S tands eldsjalar — en introduktion till entreprendriellt larande”, som ar en handbok
for hur larare kan inforliva entreprendriellt larande i sin undervisning sa gors foljande
definition:

Entreprendriellt larande &r den pedagogiska form som &r en traning for entreprencrskap,

dvs. att stimulera attityder, formagor och férhallningssatt som kar entreprendrsandan.?

Forfattarna lyfter fram 22 stycken kompetenser som ska stimuleras genom det entreprendriella
larandet. De entreprendriella kompetenserna tematiseras utifran tre omraden. Personligt
ledarskap och sjalvkunskap innebdr kompetenser som sjalvkénsla och sjélvfortroende,
konsekvensbedémning, ansvarstagande, tdlamod och uthéllighet.*® Férandringskompetens och
larande innebér att eleverna ska utveckla formaga att reflektera, kommunikationskompetens,
Isningsorienterat tankande och omvarldsorientering.”® Det sista omradet bendmns Ta-sig-
forsamhet och handlar om elevernas idéutvecklingskompetens, handlingskraft och projekt-
och organiseringskompetens.?’

Entreprendriellt larande som pedagogisk form kénnetecknas bland annat av projektorienterade
och amnesdvergripande arbetssatt, samverkan med narsamhéllet och mojlighet for eleverna
till sjalvreflektion. Genom en sadan pedagogisk blir larandet relaterat till samhallet och
elevernas direkta livsvarld och ger forutsattningar for larande som inte ar p& latsas.?®

21 Johannisson, Madsén, Wallentin, (2000, s. 79-82.

22 Johannisson & Madsén, (1997), s. 112-114,

2% Johannisson, Madsén, Wallentin, (2000), s. 60-65.

24 peterson, Marielle & Westlund, Christer, (2007), S& tinds eldsjalar: en introduktion till entreprendriellt
larande, s. 27.

% peterson & Westlund, (2007), s. 35-47.

*® |bid. s. 49-55.

%" |bid. s. 57-60.

% |bid. s. 67-83.



Skolverkets definition av det entreprendriella larandet lyder:

Entreprendriellt 1arande innebér att utveckla och stimulera generella kompetenser som att ta
initiativ, ansvar och omsétta idéer till handling. Det handlar om att utveckla nyfikenhet,
sjalvtillit, kreativitet och mod att ta risker. Det entreprendriella larandet framjar ocksa
kompetens att fatta beslut, kommunicera och samarbeta.?®

Nagra viktiga faktorer namns ocksa som kannetecken for entreprendriellt larande. Det som
eleverna gor ska sattas in i ett storre sammanhang. Arbetsformerna ska vara av sadant slag att
det framjar elevernas inre motivation och kreativitet och karaktaristiskt & amnesdvergripande
tematiska arbetssatt. Undervisningen ska vara néra kopplad till aktorer utanfér skolan for att
pd sa satt gora utbildningen mer verklighetsanknuten.®

Med bakgrund i olika aktorers definition av begreppet sa kan man sammanfatta att det
entreprendriella larandet ska ses som ett dvergripande pedagogiskt forhallningssatt snarare &n
kunskaper i hur man startar och driver foretag. For att kunna bedriva entreprendriell
undervisning sa ar forandringar av arbetsformer nédvéandiga. Formerna for undervisning ska
vara av sadant slag att det framjar elevernas entreprendriella kompetenser som kreativt
tankande, att ta initiativ och formaga att ta eget ansvar. Typiska arbetsformer for detta ar
amnesovergripande, projektorienterade arbetssatt dar eleverna far mojlighet att genom
samarbete arbeta med autentiska och verklighetsanknutna uppgifter. En nara samverkan med
aktorer utanfor skolan &r Onskvérd. Skolans traditionella organisering med separat
amnesundervisning och lararens suveranitet Gver innehdllet ses som ett hinder for det
entreprendriella larandet.

3.3.2 Retoriken kring det entreprendriella larandet

Eva Leffler har gjort en diskursanalys av retoriken kring det entreprendriella larandet utifran
aktuella texter. Hon identifierar tre tekniker som &r kannetecknande for hur diskursen byggs
upp. For det forsta byggs en dikotomi upp mellan entreprendriellt larande och traditionellt
larande genom att dessa begrepp sétts i motsatsforhallande till varandra.

Man anvander redan etablerade begrepp och sétter in dem i ett nytt sammanhang och
darmed far begreppen en ny innebord. Med hjilp av dessa begrepp konstrueras en
forestalining om vad den entreprendriella skolan kan tillféra och vad det kan innebédra om
den traditionella skolan far fortsatta att verka. Den entreprendriella skolan framstélls alltsa
som den ideala bilden av hur dagens skola bér fungera medan den traditionella skolan
framstalls som en bromskloss for allt forandringsarbete.*

Den andra tekniken kallar Leffler for omdefiniering av det sjalvklara. Det entreprendriella
larandet framhalls som att det ligger helt i linje med vad som uttrycks i laroplanerna.
Betydelsen av detta ar att det egentligen inte skulle behdvas nagot speciellt inférande av
entreprendrskap i skolan, utan om man bara uppfyller laroplanernas mal skulle eleverna
utveckla sina entreprendriella kompetenser.®® Slutligen s& menar Leffler att en tredje teknik
som utkristalliseras i diskursen kring entreprendriellt larande &r att det framstélls som en
nodvandighet. Skolan maste anpassas mot det omgivande samhéllets behov och de krav som
stalls pa individer i det senare arbetslivet, ndgot som man menar inte ar fallet idag.
Entreprendriellt larande framstalls som den nédvandiga 18sningen pé problemet.*

29 Skolverket, (2010), Entreprendrskap i skolan, s. 3.
% |bid. s. 3-4.

3L effler, (2006), s. 115.

%2 |bid. s. 116.

% |bid. s. 116-118.



3.4 Den entreprendriella lararrollen

| litteraturen diskuteras hur pedagogens roll bor vara i det entreprendriella larandet. Den
entreprendriella lararen beskrivs som en eldsjal som brinner for att utveckla undervisningen
och satta elevernas larande i centrum.** Eftersom ansvaret for larandet ska férankras hos
eleverna s blir lararens roll mer av en handledare &n en forelasande kunskapsformedlare.®
Westlund och Peterson beskriver det som att lararen ska vara en processledare. Det ar lararens
ansvar att lagga grunden fér sammanhangande laroprocesser hos eleverna.*® Coachning blir
ett centralt begrepp for att forsta den entreprendriella lararens roll.

Coachningens framsta uppgift &r att stftta elevernas projektmetodik och att locka fram
varje enskild elevs inre motivation och personliga véxande.*’

Att vara processledare innebar ett genuint engagemang och intresse for elevernas personliga
utveckling, och lararens &mneskompetens blir inte lika viktig ingrediens i undervisningen.*®
De projektorienterade och amnesovergripande arbetsformerna gor att lararen inte langre
arbetar isolerat utan samverkan med andra pedagoger blir viktig. Entreprendriellt larande som
pedagogisk form kréaver darfor resurser i form av gemensam planeringstid for arbetslaget.*

3.5 Entreprendriellt larande i skolans praktik

Forskare har intresserat sig for att studera vad som hander nar entreprendrskap ska Oversattas i
skolans praktik och jag kommer nu presentera relevanta avhandlingar och forskningsrapporter
som ber6r denna fragestallning.

Eva Leffler har foljt fyra grundskolor, arskurs 4-6, som varit involverade i ett PRIO 1-
projekt*® som syftade till att starka arbetet med entreprendrskap i skolan. Studiens empiriska
material bestar av observationer och intervjuer med elever, larare och rektorer fran dessa fyra
skolor.*! Syftet med studien &r att analysera hur den entreprenériella diskursen ges innehall i
skolornas praktiska verksamhet.

Monstret som framtrader i skolornas arbete &r att entreprentrskap omsatts i enstaka aktiviteter
snarare an ett integrerat entreprendriellt forhallningssatt. Skolorna som ar med i
undersokningen jobbar med olika projekt som pa olika satt anknyter till foretagsamhet.
Exempel pa projekt som genomfors ar att eleverna hjélper till att driva skolans bibliotek och
caféverksamhet. Det har ocksa gjorts satsningar pa att jobba mer med teknik och IKT i
undervisningen.*?

| de intervjuer som Leffler genomfort med larare pa de aktuella skolorna framtrader en tydlig
retorik kring att den entreprendriella undervisningen ska innebdra ett framjande av elevernas
sjalvfortroende, initiativformaga, ansvarstagande och kreativitet. Leffler menar dock att dessa
begrepp anvands oreflekterat av lararna och det finns stora svarigheter med att levandegora
begreppen i undervisningssammanhang. Lefflers slutsats ar att skolornas diskursiva praktik ar
langtifran entydig och att den definitionsproblematik som finns nar det galler begreppet
entreprendrskap i skolan far konsekvenser for hur projekten pa skolorna genomfors. Pa grund

¥ Johannisson, Madsén, Wallentin, (2000), s. 96-99.

% NUTEK, (2000), s. 46.

% peterson & Westlund, (2007), s. 85.

¥ Ibid. s. 89.

* Ibid. s. 97.

* Ibid. s. 100-101.

0 PRIO stdr for Prioritet Foretagsamhet i Vésterbottens lan.
* Leffler, (2006) , s. 20-25.

“2 Ibid. s. 186-208.



av att det inte finns nagon tydlig definition kan i princip alla typer av projekt klassas som
entreprendriella utan att det framgér vad som &r nyskapande eller annorlunda.*

Gudrun Svedberg har undersokt hur entreprendrskap realiseras i skolans praktik genom att
genomfora en multipel fallstudie pa tva gymnasieprogram dar man arbetat med
entreprendrskap, dven hdr inom ramen for PRIO 1-projektet. Hon har anvént sig av
observation som hon &ven féljt upp med informella och strukturerade samtal.**

Svedberg beskriver hur undervisningen pa de tva programmen organiserats for att bli mer
entreprendriell. For det forsta har det pa bada programmen skett en diskursiv forskjutning mot
att det ar elevernas eget ansvar som sétts i forsta rummet. Det sker dels genom att eleverna i
storre utstrdckning &n tidigare ges ansvaret att sjalva utforma sin utbildning genom att valja
vilka kurser man ska lasa. Det handlar ocksa om att man har forandrat arbetssatten till att bli
mer amnesovergripande och elevaktiva. For det andra organiseras utbildningen sa att den i
hogre utstrackning utgar fran elevernas egna intressen och erfarenheter. For det tredje har det
utarbetats samverkansformer mellan skolan, arbetslivet och narsamhallet. Ett exempel pa
detta ar mentorskapsprojektet pa ett av programmen som innebér att eleverna far var sin
mentor fran arbetslivet som de har kontinuerlig kontakt med under hela
gymnasieutbildningen.®

Undervisningen har till stor del utgatt fran att eleverna ska arbeta i projekt- eller
uppdragsform.

Arbetsformerna projekt och uppdrag kan specifikt kopplas till entreprendrskapsprojekten,
vilket tyder pa att lararna pa programmen tolkat entreprendriellt larande som olika former
av samarbetslarande. Gemensamt foér dessa, och centralt, &r att organisera ett émsesidigt
beroende for att pa sé sétt erhalla ett samspel mellan gruppmedlemmarna.*®

Berglund & Holmgren publicerade 2007 forskningsrapporten "Entreprendrskap & skolan —
Vad berattar larare att de gor nar de gor entreprendrskap i skolan?”. Syftet var att med hjélp
av en kvalitativ studie undersoka vad entreprendrskap getts for innehall i skolans praktik.
Studien genomfordes genom fokusgruppsintervjuer med larare och rektorer fran 23 skolor,
bade grundskolor och gymnasium, som pa ett eller annat sétt uttalat har arbetat med
entreprendrskap i undervisningen.*’

Motiven for att arbeta med entreprendrskap i skolan som framkommer som en gemensam
namnare i intervjuerna handlar om att forsoka skapa ett klimat i skolan dér eleverna kan fa ett
grundldggande forhallningssatt som kannetecknas av kreativitet, reflexivitet och
initiativkraft.*®

Nar det handlar om vad lararna beréttar att de gor nar de gor entreprendrskap sa presenteras
resultatet av studien utifran tre teman; mangfald, organisering och sammanhang. Forfattarna
menar att det inte finns nagon entydig bild i lararnas utsagor av vad som gors nar
entreprendrskap praktiseras i skolan. Bilden ar istallet att det handlar om en mangfald dar
entreprendrskap som en aktivitet och entreprendrskap som en pedagogik ar tva olika

% effler, (2006), s. 222.

* Svedberg, Gudrun, (2007), Entreprendrskapets avtryck i klassrummets praxis: om villkor och larande i
gymnasieskolans entreprendrskapsprojekt, s. 67-73.

* Ibid., s. 103-105.

“®Ibid. s. 169.

*" Berglund, Karin & Holmgren, Carina, (2007), Entreprendrskap & skolan — Vad berattar larare att de gor nar
de gor entreprendrskap i skolan, s. 37-43.

“® 1bid. s. 45-49.
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forhallningssatt. Entreprendrskap som en aktivitet kdnnetecknas av att det ar avgransat i tid
och enstaka inslag i undervisningen, exempel som ndmns &r Prao och Ung Foretagsamhet.
Entreprendrskap som pedagogik ar inte pa samma satt avgransat i tid utan relaterar till
forhallningssatt som &r standigt narvarande i undervisningen. Den pedagogiska idé som utgor
kdrnan i detta forhallningssatt ar amnesovergripande tematiska arbeten. Studien visar att det
framst ar pa grundskolan som den har helhetssynen kommer till uttryck medan det pa
gymnasienivan ar mer inriktat mot entreprendrskap som en aktivitet, och att det darfor far
genomslag endast i vissa amnen.*

Forutom mangfaldsaspekten visar intervjuerna att organiseringen av undervisningen ar viktig
for att forstd hur entreprendrskap Oversatts. Lararna menar att skolans traditionella struktur,
med separat &mnesundervisning och kortare lektioner, blir ett hinder for att kunna bedriva
entreprendriell undervisning. Lararna tar ocksa upp vikten av gemensam planeringstid for att
kunna genomféra forandringar mot mer entreprendrskap i undervisningen. Genom att skolan
har bristande resurser for detta sa pekar det pa att det ar eldsjalar som lagger tid utanfor
arbetstiden for att kunna initiera den har typen av undervisning.® Entreprendriell
undervisning beskrivs av larare som ett sétt att satta in det eleverna lar sig i ett storre
sammanhang. Pa sa satt far betygen en underordnad roll och andra varden som praktisk
kunskap blir vardefulla. Aven i de har diskussionerna tar lararna upp att skolans traditionella
struktur blir ett hinder for att kunna genomféra forandringar i 6nskvard riktning.™

Berglund & Holmgren skriver att

Det sammantagna intrycket av arbetet med entreprentrskap i skolan ar att det sker en
rorelse ifran att arbeta med enstaka aktiviteter och, ifran den &vriga undervisningen,
avskilda entreprendriella inslag, mot att integrera entreprendrskap som en del i
undervisningen. Det senare stéller krav pa nya organiseringsformer for att komma ifran
traditionella strukturer sasom scheman, amnesuppdelning osv. och férmagan att knyta an
entreprendrskap till saval den pedagogiska idén som till de utvecklingsprocesser som pagar
i skolans varld.*

Genomgangen av den teoretiska bakgrunden och den tidigare forskningen visar att det snarare
gar att tala om entreprendriellt larande som flera pedagogiska forhallningssatt an en enhetlig
forstaelse av fenomenet. Det betyder att hur olika larare uppfattar det entreprendriella larandet
far konsekvenser for hur det sedan kommer att utformas i skolans praktik. Det teoretiska
ramverk som jag presenterat i form av olika definitioner av entreprendriellt larande och olika
studiers resultat av hur entreprendrskap har forklarats av larare och éversatts i skolans praktik
blir en viktig bakgrund for att kunna forsta och tolka det empiriska materialet i min studie.

* Berglund & Holmgren, (2007), s. 49-56.
%% 1bid. s. 56-63.

*! |bid. s. 64-67.

*2 |bid. s. 68.
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4. Metod och tillvagagangssatt

| detta avsnitt kommer jag att presentera och diskutera metodval, urval, hur jag gatt tillvaga
nér jag genomfort studien, analysprocessen, studiens tillforlitlighet samt etiska évervéganden.

4.1 Val av metod — Semi-strukturerad intervju

Valet av metod ska styras av undersokningens syfte. Jag vill undersdka hur larare ser pa ett
entreprendriellt larande i matematikundervisningen och hur de resonerar kring det har
fenomenet. Det ar da befogat att jag vander mig till matematiklarare for att fa ta del av deras
uppfattningar. Det finns olika satt att fraga for att fa svar.

Enkatundersokningar ar av tradition kvantitativa med malsattningen att utifran ett
representativt urval kunna generalisera resultatet och dra slutsatser for hela populationen.
Denna metod passar bra nar man vill stélla relativt ytliga fragor som kan besvaras med fasta
svarsalternativ.>® Eftersom syftet med min studie &r att underséka hur larare resonerar kring
ett fenomen &r enkatundersokningen inte en lamplig metod. N&r man &r intresserad av att
undersoka uppfattningar sa ar en kvalitativ studie en rimligare ansats.>*

| de tidigare studier jag presenterat, som undersdker hur entreprendrskap oversatts i skolans
praktik, har kvalitativa undersokningar genomforts och metoderna som anvénts ar deltagande
observation, samtalsintervjuer och fokusgruppsintervjuer.

Den deltagande observationen har anvénts i tidigare studier for att undersdka vad skolor gor
nér de Oversatter entreprendrskap i skolans praktik. Eftersom jag &r intresserad av att
undersoka hur l&rare resonerar kring entreprendriellt 1arande snarare &n vad som gors i en
konkret klassrumssituation sa var inte deltagande observation en lamplig metod.

Fokusgruppsintervjuer innebdar man intervjuar flera personer samtidigt. Intervjuaren styr
samtalet genom att se till att fokus ligger pa ett visst &mne men intervjun &r relativt 6ppen.>
Fordelen med att anvanda sig av denna metod hade varit att det hade mojliggjort for
interaktion mellan deltagarna och att olika uppfattningar om det entreprendriella larandet hade
kunnat komma till tals och direkt stallas mot varandra.”® Det fanns dock flera nackdelar med
denna metod som gjorde att jag valde att inte anvanda mig av den. Ett forsta problem
forknippat med gruppintervjuer ar att deltagarna tenderar att samlas kring ett svar som anses
korrekt eller lampligt, och att det finns risk for likriktning pa samtalet. En fokusgruppsinterviju
skulle saledes kunna motverka studiens syfte att undersoka larares olika satt att resonera kring
entreprendriellt larande.”” Det andra problemet &r av rent praktisk karaktar dd det inom
studiens tidsram ar svart att finna en gemensam tid och plats som fungerar for lararna att
traffas och genomfora intervjun.

Den metod som jag slutligen bestdmt mig att anvanda mig av ar den kvalitativa intervjun. Den
kvalitativa intervjun ar en lamplig metod nar man vill fa en djupare forstaelse for hur

%% Esaiasson, Peter, Gilljam, Mikael, Oscarsson, Henrik, Wéngnerud, Lena, (2004), Metodpraktikan — konsten att
studera samhaélle, individ och marknad, s. 253-257.

** Trost, Jan, (2005), Kvalitativa intervjuer, s. 14.

> |bid. s. 24.

**bid. s. 25.

*" 1bid. s. 26.
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manniskor resonerar kring ett visst fenomen. Genom att stalla vél formulerade fragor kan man
fa tillgang till komplexa resonemang hos de personer man intervjuar.®®

Det finns olika grad av strukturering pa intervjuer. Strukturerade intervjuer innebar att
forskaren pa forvag har formulerat ett antal fragor som den intervjuade ska besvara, ofta
slutna fragor med ett antal faststallda svarsalternativ. Denna metod inbjuder inte till variation
utan alla intervjuer man genomfér har samma struktur.>® Den semi-strukturerade intervjun
kannetecknas av mer oppna fragor dar det finns storre mojlighet for interaktion och utrymme
for intervjuaren att félja upp svaren med ytterligare foljdfragor. Intervjuerna blir darfor olika
till sin karaktar beroende pa vilka svar man far. Intervjuerna far anda en viss struktur genom
att man utgr fran en intervjuguide med vissa frigeomraden som ska tackas in.®°

Eftersom tidigare forskning har visat att begreppet entreprendriellt larande inte uppfattats pa
ett entydigt satt var min utgangspunkt att beroende av hur intervjudeltagarna beskriver
begreppet kan intervjuerna ta sig olika vagar. Darfor var den semi-strukturerade intervjun att
foredra framfor den strukturerade.

4.1.1 Intervjuguiden

Intervjuguiden ar forskarens personliga verktyg for att halla intervjun pa ratt kol. | den semi-
strukturerade intervjun dr det den intervjuades svar som ska styra intervjun, men samtidigt ar
det viktigt att i forvag ha konstruerat en guide med lampliga frdgeomraden som gor att
studiens syfte kan uppnés.”*

Jag konstruerade min intervjuguide (se bilaga 1) med inledande bakgrundsfragor samt tre
frageomraden som styrdes av mina fragestallningar. De inledande fragorna har till syfte att de
intervjuade ska bli varma i kladerna och kanna en trygghet i intervjusituationen.®?
Intervjuguiden inleddes darfér med fragor om deras lararbakgrund.

Intervjuguidens tre frageomraden utgick fran studiens fragestallningar. Forsta omradet
handlade om hur lararna beskriver entreprendriellt larande. For att fa en forstaelse av lararnas
resonemang kring begreppet var det vasentligt att dven fraga hur de hade kommit i kontakt
med det entreprendriella larandet. Det andra frageomradet handlade om entreprendriellt
larande i relation till matematikundervisningen. Detta omrade behandlade hur lararna
resonerade kring vad som kunde kénneteckna entreprendriell matematikundervisning och om
de sjalva hade erfarenhet av att anvanda sig av ett sadant forhallningssatt. Det sista
amnesomradet handlade om lararens roll i det entreprendriella larandet.

Intervjuerna avslutades med en Oppen frdga dar jag undrade om de hade nagra ytterligare
funderingar om &mnet som de ville ta upp.

4.2 Urval

Eftersom syftet med min studie &r att undersoka hur larare ser pa entreprendriellt larande och
entreprendriell matematikundervisning var ett kriterium for att mitt urval att jag vill intervjua
larare som pa nagot satt har kommit i kontakt med begreppet och kan ha en uppfattning om

%8 Trost, (2005), s. 14-15.

% Stukat, Staffan, (2005), Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap, s. 38.
% 1bid. s. 39.

® Trost, (2005), s. 50-51.

%2 1bid. s. 64-65.
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vad det innebdr. Med ett slumpmassigt urval bland matematikléarare skulle risken vara stor att
de aldrig hort talats om begreppet och da skulle det bli svart att fa svar pa mina fragor.

Jag gjorde da en typ av andamalsenligt urval dar utgangspunkten var att hitta matematiklarare
som hade kommit i kontakt med entreprendriellt larande. Aven om den nya
gymnasiereformen inte har implementerats &n sa har det redan gjorts satsningar for att oka
kompetensen om det entreprendriella larandet i skolan. En av dessa satsningar om
entreprendriellt larande som har gjorts ar projektet GRowth. Bakom projektet star GR
Utbildning som dr en del av GR (Goteborgsregionens kommunalforbund). GR &r en
samarbetsorganisation for 13 kommuner i Va&stsverige och arbetar med regionala
utvecklingsfragor och GR Uthildning ar den del som arbetar specifikt med skolfragor.®®

GRowth finansieras med medel fran den Europeiska socialfonden &r en tvaarig satsning riktad
mot gymnasie- och vuxenutbildningen for att 0ka kompetensen och kunskapen om det
entreprendriella larandet. Pa projektets hemsida kan man lasa att:

Det primara malet for GRowth ar att hitta arbetsformer som framjar mojligheterna for de
studerande att utveckla sitt kreativa tdnkande och sin entreprenérsanda.®

Det ar 20 stycken gymnasieskolor och 12 stycken vuxenutbildningar som har deltagit i
projektet som startade i januari 2009 och avslutades i borjan av november 2010. Inom
projektets ramar har det bland annat genomforts fortbildning kring det entreprendriella
larandet i matematikundervisningen. Via en kontakt som arbetar pd GR utbildning och som
hallit i dessa fortbildningar fick jag tillgang till kontaktuppgifter till de matematiklarare som
deltagit i fortbildningen.

Jag gjorde ett totalurval och kontaktade via mail alla gymnasieldrare som deltagit, totalt rorde
det sig om 20 personer. | mailet informerade jag om studiens syfte och att jag var intresserad
av att intervjua matematiklarare som hade viss erfarenhet eller kunskap om entreprendriellt
larande. Av dessa 20 personer var det 14 stycken som besvarade min forfragan varav 5
personer tackade ja till att medverka. De skal som angavs for att inte medverka var tidsbrist
eller att lararna ansag att de hade alldeles for lite kunskap om entreprendriellt larande for att
kunna genomfoéra en intervju. Det ar rimligt att stalla sig fragan om bortfallet paverkar
undersokningens resultat. En mojlighet &r att de larare som valde att tacka ja gjorde det av
vissa anledningar, exempelvis att de ar generellt sett mer positivt instéllda till fenomenet
entreprendriellt larande. Som resultatet visar sa gav mitt urval utrymme fér bade foresprakare
for entreprendriellt larande men aven kritiska uppfattningar av fenomenet.

Det kan finnas problem med den hér typen av urval. Lararnas uppfattningar om det
entreprendriella larandet skulle kunna vara fargat av den matematikfortbildning de varit med
pa. Intervjuerna gav dock sa pass med variation att jag kunde dra slutsatsen att sa inte var
fallet.

4.3 Tillvagagangssatt

Totalt genomférdes fyra stycken intervjuer under tidsperioden 24 november till och med 1
december. Den femte planerade intervjun fick tyvarr stéallas in pa grund av att lararen var sjuk.
Eftersom skolan lag utanfor Goteborg sa fanns det inget tidsmassigt utrymme att aka tillbaka
och genomfdra intervjun vid ett senare tillfélle.

& \www.grkom.se
& \www.growthprojektet.se
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Via mailkontakt bestdamdes tid och plats och samtliga intervjuer skedde pa respektive skola.
Nar man véljer plats for intervjun sa ar det viktigt att det ar en lugn och ostérd miljo dar den
intervjuade kan kanna sig trygg. ® Ett ostort grupprum eller klassrum pé deras arbetsplats
framstod darfor som en lamplig plats att genomfora intervjuerna pa. En av intervjuerna
paborjades pa lararens initiativ i dennes arbetsrum men efter ca 10 minuter blev vi avbrutna
av en annan larare som kom in i rummet, och vi fick da forflytta oss till ett grupprum och
fortsatta intervjun dér.

Innan intervjuerna paborjades informerade jag om studiens syfte, att materialet endast
kommer att anvandas i forskningssyfte och att de hade rétt att avbryta sin medverkan nér de
ville. Intervjuerna blev olika till sin karaktdr och jag féljde inte intervjuguiden i slavisk
ordning utan snarare som en mall for att ha kontroll pa att alla de frigeomraden jag var
intresserad av att fa svar pa tacktes in.

Intervjuerna tog mellan 15-25 minuter att genomféra, de spelades in med hjalp av en Mp3-
spelare och jag transkriberade materialet direkt efter avslutad intervju. Vid ett par av
intervjuerna uppstod intressanta diskussioner efter att intervjun och inspelningen avslutats.
Direkt efterat gjorde jag da anteckningar sa att jag skulle ha mojlighet att anvanda mig dven
av detta material.

4.4 Analysprocessen
Min analys av intervjuerna &r inspirerad av en fenomenografisk ansats.

Det meningsinnehall man intresserar sig for inom fenomenografi ar manniskors
uppfattningar av olika aspekter pa omvarlden. Det man beskriver, analyserar, tolkar och
forsoker forstd ar alltsd méanniskors uppfattningar.®®

Utgangspunkten inom fenomenografin &r att individers uppfattningar kommer att styra hur
verklighetens betydelse konstitueras®’, det vill siga att hur larare uppfattar entreprendriellt
larande kommer fa konsekvenser for hur en entreprendriell undervisning definieras och
realiseras.

En analys inspirerad av en fenomenografisk ansats innebar att jag har utgatt fran det
transkriberade intervjumaterialet for att undersoka vilka kvalitativt skilda uppfattningar det
finns. Analysens forsta steg innebar att jag upprepade ganger laste igenom materialet for att
forsoka tolka och forstd meningsinnehallet i varje intervju. Néasta steg var att jag letade efter
likheter och skillnader mellan de intervjuades utsagor for att pa sa satt kunna hitta olika satt
att uppfatta fenomenet. Arbetsgangen styrs inte av att forsoka kvantifiera hur manga som har
en viss uppfattning utan att hitta kvalitativt skilda mdnster att resonera och att tematisera
resultatframstallningen utifran dessa kategorier.®®

4.5 Studiens tillforlitlighet

Min studie har en explorativ ansats dér jag vill undersoka vilka olika sétt det finns att uppfatta
entreprendriellt larande bland matematiklarare. Syftet med studien ar saledes inte att kunna
generalisera resultatet i statistisk mening. Generaliserbarheten ligger snarare i att kunna hitta
kvalitativt olika monster i de intervjuades utsagor. Ett problemomrade kan da vara att
undersékningsgruppen inte ar tillrackligt stor. ® Med studiens begransade tidsram och

® Trost, (2005), s. 44-45.
¢ Uljens, Michael, (1989), Fenomenografi: forskning om uppfattningar, s. 10.
67 H
Ibid. s. 14.
% bid. s. 10-12.
% Stukat, (2005), s. 129.
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mojlighet att fa tag pa personer som ville stalla upp pa intervju sa framstod fem intervjuer
som ett rimligt antal. Eftersom en intervju fick stallas in pa grund av sjukdom sa genomfordes
slutligen fyra intervjuer, men jag vill hédvda att de intervjuer jag genomférde gav tillrackligt
stor variation for att hitta olika monster av uppfattningar.

Ett annat problem som kan paverka studiens trovardighet ar om bortfallet ar stort. I mitt fall
var det sex personer som inte besvarade min forfragan och nio stycken som tackade nej till att
medverka. DA maste man stélla sig fragan om resultatet kan bli felaktigt pa grund av
bortfallet, genom att det exempelvis &r en grupp personer med en viss uppfattning som valjer
att tacka nej till att delta. " Eftersom syftet med min studie var att undersoka hur
matematiklarare beskriver entreprendriellt larande sa var det vasentligt att hitta larare som inte
var helt frammande for begreppet. Den framsta anledningen till att l&rarna tackade nej till att
medverka var just att de ansag sig ha for lite kunskap om eller erfarenhet av entreprendriellt
larande for att kunna genomféra en intervju. Darfor vill jag hévda att bortfallet var positivt i
den bemarkelsen att det slutliga urvalet blev larare som ansag sig ha en uppfattning om vad
det entreprendriella larandet innebar.

Validiteten i min undersokning handlar om huruvida jag verkligen méater det jag avser att
méata.” | min undersékning var en viktig aspekt av validiteten att jag hade formulerat en val
genomtankt intervjuguide sa att jag genom intervjun kunde fa svar pa mina fragestéllningar.
Jag diskuterade dels igenom guiden med min handledare for att f rad om justeringar samt
genomforde en provintervju med en bekant som arbetar som l&rare. Jag kénde under
provintervjun att det var lampligt att lagga till en sista 6ppen fraga dar den intervjuade sjalv
fick mojlighet att framfoéra om de hade nagra ytterligare funderingar eller tankar kring amnet.

Ett validitetsproblem som uppstar nar man &r intresserad av att undersdka individers
uppfattningar av ett visst fenomen ar fragan om man verkligen har lyckats fanga inneborden
av samma fenomen.”> Entreprendriellt larande &r ett relativt nytt begrepp och
intervjupersonerna kanske har sa pass olika uppfattning om vad det innebéar att man kan fraga
sig om de inte egentligen talar om olika fenomen. Upplevelsen av intervjuerna var anda att
matematiklararna talade om samma fenomen, men att det var olika aspekter av fenomenet
som belystes.

Att en studie har god reliabilitet innebér frénvaro av slumpméssiga fel vid datainsamlingen.”
Nar det galler den kvalitativa intervjun kan sadana fel uppsta vid horfel eller missforstand. For
att undvika horfel anvénde jag mig av en mp3-spelare och spelade in intervjuerna. Om det var
nagot som var oklart i de intervjuades utsagor stéllde jag foljdfragor dar de gavs méjlighet att
utveckla sina svar for att pa sa satt undvika missforstand. En lardom som jag drog var ocksa
att inte underskatta tystnaden. Som ovan intervjuare ar det latt att bli skrdmd av den tystnad
som kan uppsté och panikartat kasta ur sig nya fragor.”* Jag ins&g snart att tystnaden kan vara
ett valdigt bra satt att fa den intervjuade att sjalvmant utveckla sitt resonemang utan att man
styr in deras svar med féljdfragor.

En aspekt av min studies trovérdighet ar huruvida jag har gjort rimliga och trovardiga
tolkningar av mitt empiriska material.” Ett satt att hoja trovérdigheten &r att lta en

0 Stukat, (2005), s. 64-65.
™ Trost, (2005), s. 113.

2 Uljens, (1989), s. 33-34.
™ Trost, (2005), s. 111.

™ Ibid. s. 77-78.

"> Stukat, (2005), s. 129.
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medbeddmare analysera materialet for att sedan jamféra om jag gjort likvardiga tolkningar.”
Pa grund av den snava tidsram som examensarbetet innebar sa har det inte varit mojligt att
engagera nagon medbedomare av materialet. En strategi for att tolkningarna av materialet blir
korrekta dr att ha en vél fungerande analysmetod. Genom att inspireras av en fenomenografisk
ansats i analysen sa har jag systematiskt och med utgangspunkt i studiens fragestallningar
bearbetat materialet for att hitta kvalitativt skilda uppfattningar och resonemang.

4.6 Etiska évervaganden

Under arbetets gang har jag forhallit mig till de fyra huvudkrav som Vetenskapsradet har stallt
upp for humanistisk-samhéllsvetensenkaplig forskning. De fyra kraven ar informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Dessa riktlinjer innebar i
korthet att intervjupersonerna ska informeras om undersokningens syfte, att deras deltagande
ar frivilligt samt att de kan avbryta sin medverkan nar de vill. Det innefattar ocksa att
uppgifter om de personer som ingar i studien ska behandlas med storsta mojliga
konfidentialitet och att enskilda personer inte ska ga att identifiera i det fardiga materialet.
Nyttjandekravet innebdr att det empiriska materialet endast ska anvandas for
forskningsandamal.”’

| den mailforfragan som skickades ut informerade jag om att jag var lararstudent vid
Goteborgs universitet, syftet med min undersokning, att deras medverkan givetvis var frivillig
och att alla som deltar i undersékningen kommer ges stérsta mojliga konfidentialitet i det
fardiga arbetet. | samband med intervjutillfallet informerade jag aterigen om detta och &ven
att de hade mojlighet att nér som helst avbryta sin medverkan och att materialet endast
kommer att nyttjas till examensarbetet.

"6 Stukat, (2005), s. 130.
" \Vetenskapsradet, (2002), Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning, s. 7-
14.
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5. Resultatredovisning

Resultatredovisningen ar organiserad utifran de tre fragestéllningarna. Jag kommer att borja
med att presentera hur matematiklérare beskriver det entreprendriella larandet, och analysen
av resultatet visar pa tre kvalitativt skilda beskrivningskategorier. Den andra fragestéllningen
berér hur larare upplever mojligheten att anvanda sig av entreprendriellt larande i
matematikundervisningen och i analysen av detta framkommer tva skilda uppfattningar som
stalls mot varandra. Nar det galler den tredje fragestallningen, hur larare upplever den
entreprendriella lararrollen, s& visar analysen tva skilda kategorier dar den ena innebar att
larare upplever att den entreprendriella lararrollen staller vissa krav pa lararen, medan den
andra uppfattningen innebér att larare upplever att det inte gar att tala om en specifik
entreprendriell lararroll.

5.1 Hur beskriver matematiklarare entreprendriellt larande?

Jag kommer att presentera hur larare resonerar kring entreprendriellt larande utifran tre
beskrivningskategorier; entreprendriellt larande som ett nytt sdtt att organisera
undervisningen, entreprendriellt larande som ett satt att forbereda eleverna for arbetslivet samt
entreprendriellt larande som ett mangtydigt politiskt begrepp.

Entreprendriellt larande som ett nytt satt att organisera undervisningen

Det ar vissa nyckelord kopplade till hur undervisningen ska organiseras som aterkommer nar
larare beskriver det entreprendriella larandet. Det handlar om &mnesOvergripande och
projektorienterade arbetsformer. Uppgifterna ska vara av sadan karaktar att de utgar fran
elevernas erfarenheter och ger mojlighet att sdtta in kunskaper i ett stérre sammanhang.

Mitt stora mal, jag ar ju ganska ny som ldrare, &r att man inte har en bok, utan att man har
en uppgift som man jobbar med. En mycket stérre uppgift, det kan ju vara att I6sa ett mord
som i CSI. For att gora det behdver man lara sig olika steg pa vagen, och da ga in och lara
sig de olika grejerna under tiden. Att det inte blir sa styrt som det ar idag. For da tappar man
bort eleverna.”

Entreprendriellt ldrande uppfattas som ett nytt satt att organisera undervisningen, det &r
aterkommande i intervjuerna att det stalls mot ett "gammalt” satt att undervisa. Det "gamla”
sattet som beskrivs for att organisera undervisningen ar att lararen styr innehallet, haller
forelasningar och foljer laroboken i hog utstrackning. P& en av skolorna hade man borjat
arbeta med projektveckor som innebar att den ordinarie undervisningen lades at sidan for att
ge utrymme fér amnesdvergripande samarbeten dar eleverna i grupp fick arbeta med ett
specifikt projekt. Detta ansag lararen var ett viktigt steg pa vagen for att kunna borja arbeta
mer entreprendriellt.”

Det ar alltsa hur man ska organisera undervisningen snarare dn vad man ska undervisa om
som &r det centrala. Det entreprendriella larandet beskrivs som Iosningsorienterat tankande,
att man ska organisera undervisningen som en process dér eleverna loser problem.

Jag tycker att det &r ett intressant begrepp. Det &r inte nytt for mig med tanke pa min
bakgrund, jag har ju en ingenjorsexamen. Dar finns Oppenhet och kreativiteten uppskattas
valdigt mycket. Det har med l6sning, kreativiteten, och att eleverna sjélva ska ta del av
processer och utvecklas. Den processen tycker jag ar jattebra. Det ar mycket arbete for
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lararen, men det ar véldigt intressant att arbeta med eleverna. Att stimulera och driva dom
till att komma vidare. Och det hir med l8sningsfokus, det ar jatteintressant.®®

Den formativa beddmningen lyfts fram av lararna som ett centralt inslag for hur man ska
organisera det entreprendriella larandet. Ett par av skolorna hade borjat arbeta med formativ
bedémning for att sedan 6verga till fokus mot det entreprendriella larandet, och lararna menar
att begreppen har mycket kontaktpunkter till varandra. Den formativa bedémningen ses som
ett satt att fa eleverna engagerade i sitt eget larande, ndgot som uppfattas av lararna som
kannetecknande for det entreprendriella larandet.

Entreprendriellt larande som ett satt att forbereda eleverna for arbetslivet

Det entreprendriella larandet kopplas inte direkt ihop med kunskaper i foretagande utan
snarare om att eleverna ska utveckla formagor som de kommer att ha anvandning for nar de
ska ut i arbetslivet.

Och att ta for sig och kunna skapa eget, att ta egna initiativ handlar det forst och framst om.
Det &r vél det, och &ven sjalvstandigt arbete. De ska kunna klara sig i fortsattningen. Och
aven faktiskt kunna i grupp samarbeta, for det ar ndgot som kréavs ute pa arbetsmarknaden
sen. Att lara sig att i grupp komma fram till ett svar eller l6sa ett problem.®

En av l&rarna hade sin bakgrund som ingenjor och menade att i den branschen &r tankeséattet
och arbetsformerna liknande det entreprendriella larandet. Genom att arbeta med
entreprendriellt larande ska eleverna utveckla kompetenser som goér att de blir battre
forberedda for det kommande arbetslivet.

Entreprendriellt larande som ett mangtydigt politiskt begrepp

| intervjuerna framkom en beskrivning av det entreprendriella larandet utifran ett kritiskt
forhallningssatt. Lararen framholl entreprendriellt larande som ett problematiskt begrepp
eftersom det ar oklart hur det definieras och vad det ska innebdra i skolans verksamhet, och att
det framst ar ett begrepp som kommer fran den politiska nivan.

Min forstaelse idag av det har begreppet &r att det ar ett begrepp som man har kastat in fran
den politiska nivan s att sdga. Och slangt in i styrdokumenten, alltsd forskare fran
pedagogik. Och att det i nulaget pagar ett slags krig kring det har begreppet om vad man
ska fylla det med. Jag har sett ett antal olika definitioner pa det har begreppet som skiljer
sig at ganska mycket/.../Den ena definitionen, da handlar det i princip om att eleven ska
identifiera ndgot slags intresse som man har och sedan ska man bygga en idé kring detta
som géarna ska mynna ut i en projekt- eller affarsidé. Medan nér jag ar och lyssnar pa
Skolverket och deras definition sa handlar det mer om ganska traditionella vérden. Att
eleverna ska ta ansvar, tanka sjalva, tanka kritiskt och sa vidare. Och det &r ju tva helt olika
saker, och ger helt olika svar beroende p vilken definition man anvénder.?

Lararen hade en kritisk installning till begreppet och menade att sa lange det inte finns nagon
entydig definition av det sa far det ingen betydelse for skolans verksamhet. Lararen menade
att utifran Skolverkets definition ar det entreprendriella larandet inget nytt satt att tanka utan
ligger i linje med hur man redan jobbar i skolan. Han hdvdade darfor att det mer var ett
politiskt laddat begrepp snarare an ett nytt pedagogiskt forhallningssatt. Lararen menade
ocksa att det ytterst handlar om vad skolans uppdrag ska vara, och att inférandet av
entreprendrskap i skolan har en politisk dimension som man inte kan bortse fran.

8 1p1.
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Sammanfattningsvis gar det att konstatera att de olika beskrivningskategorierna visar pa olika
satt som larare uppfattar det entreprendriella larandet. De tva forsta kategorierna har en mer
positiv bild av det entreprendriella larandet genom att det beskrivs som nagot onskvart i
skolans verksamhet och nagot som kommer vara till nytta for eleverna. Den tredje kategorin
visar pa ett kritiskt forhallningssétt till fenomenet och den uppfattningen kopplar ihop det
entreprendriella 1&randet med en politisk dimension och problematiserar vad som egentligen
ar skolans uppdrag.

5.2 Hur upplever larare mojligheten att anvanda sig av ett entreprendriellt larande i
matematikundervisningen?

Det dvergripande monstret i de intervjuades svar &r att det ar efterstravansvart att forsoka
arbeta med entreprendriellt 1arande i matematikundervisningen.

Om man ser pa entreprendriellt larande som att man utgar fran sina egna kunskaper och
jobbar med en storre uppgift, da tror jag att man far en storre forstaelse och kanske far
tillbaks gladjen till matten. Den tror jag vi tappar mycket med véra bécker.®

Entreprenoriellt larande uppfattas som ett forhallningssatt dar man genom forandrade
arbetsformer kan stimulera eleverna till att fa en djupare forstaelse av matematikamnet som
leder till att eleverna presterar mer och far hogre resultat pa det nationella provet. En motsatt
uppfattning som framkom var att det entreprendriella larandet i matematikundervisningen inte
var efterstravansvért eftersom det skulle innebéra att eleverna var samre foreberedda for de
nationella proven.

Jag har oerhort svart att se en amnesintegration som ger betalt i det nationella provet. Alltsa
det kan ju vara andra formagor, att kunna ta storre grepp eller att kunna arbeta i projekt. Det
kan ju vara ett mal i sig, men jag tror att det star i konflikt med att leverera
matematikkunskaper pa ett nationellt prov. Fér om man tittar pa de nationella proven, den
typen av formagor, det ger ju inget som helst betalt, eller valdigt lite i alla fall. Medan det
som ger betalt ar &mneskunskaperna i matematik som man behéver gnugga in. *

Det upplevs som motséagelsefullt att & ena sidan forsoka infora nya arbetsformer och 6kad
amnessamverkan som ska stimulera entreprendriella kompetenser samtidigt som
betygsattningen och de nationella proven inte mater nagot av detta. Lararen menar att det
finns en motsattning mellan de direktiv som kommer fran den politiska nivan. Samtidigt som
skolans verksamhet ska ga mot ett mer entreprendriellt forhallningssatt sa finns samtidigt krav
pa hardare nationell kunskapskontroll, nagot som uppfattas st i konflikt med varandra.
Lararen menade att om Skolinspektionen skulle komma pa besok till skolan och anmérka pa
att det sattes for hoga betyg i relation till de nationella proven, da skulle det inte vara ett giltigt
skal att havda att eleverna har utvecklat andra entreprendriella kompetenser som inte méts pa
det nationella provet.

Bland de intervjuade lararna som ar positiva till att arbeta med entreprendriellt larande finns
det ett monster som visar att de talar om det utifran vilka hinder och problem som ér
forknippade med att arbeta pa det har séttet. Behovet av att ta fram nytt undervisningsmaterial
och utveckla nya arbetsformer ar nagot som lyfts fram for att kunna arbeta mer med
entreprendriellt larande i matematikundervisningen. For att kunna gora det kravs bade tid och
resurser. Att fa utokad tillgang till datorer och teknik upplevs ocksa som en framgangsfaktor
for att kunna arbeta med entreprendriellt larande. Lérarna efterlyser aven mer tid till
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kollegiala diskussioner och samarbete, nagot som upplevs som svart med avseende hur
skolans organisation ser ut idag med separat &mnesundervisning och kursupplagg.

Tillgang till datorer skulle ju vara en fordel. Det skulle behdvas annu mer tid till att kunna
samarbeta kring de olika &mnena, och det krdver ju egentligen att skolledningen verkligen
satsar pa det ocksa. Man maste avsétta tid for att man ska kunna paborja sana har projekt.
Och som jag sa tidigare, det &r lite svarare nar det bara finns en larare fran olika &mnen, och
da ska man passa in bade nér kursen gar och med den lararen i det andra &mnet.®®

Det framkommer ocksa att larare upplever att mojligheterna att arbeta med entreprendriellt
larande ar beroende pa vilken niva av matematiken som avses.

Jag tycker att det ar mycket lattare att hitta material till A-kursen sa att eleverna far arbeta
sjalvstandigt eller i grupp och l6sa uppgifter. Medan i bade Matematik B och Matematik C
sé& har jag svart att slappa forelasningar for de behévs.®

Matematikdmnet framhalls som speciellt eftersom det ar sa abstrakt och svart att
verklighetsanknyta, nagot som ldrarna uppfattar ar en central del av det entreprendriella
larandet. Mojligheterna att arbeta med entreprendriellt larande i matematikundervisningen
beskrivs ocksa vara kopplade till vilket program man undervisar pa. Det upplevs lattare att
verklighetsanknyta matematiken pa program med ekonomisk eller naturvetenskaplig
inriktning.

Ett annat problem som en larare framhaller, som det storsta hindret for att arbeta
entreprendriellt, &r elevernas daliga forkunskaper i matematik.

Nagot annat som drar ner ar det jag namnde tidigare, elevernas bristande forkunskaper. De
fattas redan i grunderna och arbetar man i projektform da blir det jag som sitter och gor
istallet for eleverna. Och d& upplever jag att eleverna blir stressade av projektet.®”

Lararen menar att daliga forkunskaper innebér att eleverna inte kanner sig trygga med
matematikamnet. Borjar man arbeta i projektform tar det stopp direkt eftersom eleverna
saknar det sjalvfortroende som krévs.

Det upplevs som lattare att arbeta entreprendriellt i andra @mnen &n matematik. Orsakerna
som namns till detta ar att i andra &mnen finns det redan mer utarbetat material som man kan
anvanda sig av.

Det finns inte s& mycket uppgifter eller andra mattelarare som man kan fa uppgifter om hur
man ska arbeta med det. | andra &mnen ar det betydligt mycket enklare att arbeta med det, i
engelska till exempel. Men som matematiklarare far man hitta nya vagar sjalv och forsoka
komma p& hur man ska kunna arbeta med det.®®

Entreprenoriellt larande i matematik upplevs som nagonting som lararen maste uppfinna sjalv
och det ar darfor svart att fa tid att komma igang med det har tankesattet.

Det r det som ar problemet med matten, det finns inte sd mycket fardigt material, utan dar
ska vi borja fran borjan. Och da tar det valdigt lang tid att bygga upp en bank med uppgifter
eller idéer. Sa att vi har latt att kora fast. Mattelarare ar ett speciellt slakte. Manga ar valdigt
noggranna och ordningsamma och ganska fyrkantiga. Det &r inte det att vi inte vill, vi har
bara ett annat sétt att tanka pa.%°
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Sammanfattningsvis kan jag konstatera att det ¢vergripande monstret &r att larare tycker att
entreprendriellt larande ar ett forhallningssatt som genom andrade arbetsformer skulle kunna
gora att eleverna tillgodogdr sig amneskunskaperna pa ett battre satt. Det finns avvikande
uppfattningar som uttrycker att entreprencriellt larande blir ett hinder for eleverna att lara sig
matematikamnet. Mojligheterna att anvénda sig av entreprendriellt larande i
matematikundervisningen beskrivs frdmst som beroende av att man ges mer tid for att
utveckla arbetsformer och undervisningsmaterial.

5.3 Hur upplever larare lararrollen i entreprendriell matematikundervisning?

| intervjuerna framkommer det tva kvalitativt skilda monster. Den ena uppfattningen &r att det
entreprendriella larandet staller nya krav pa lararen och att det & mojligt att tala om en
entreprendriell lararroll. De kriterier som &r centrala for en sadan lararroll &r engagemang,
goda amneskunskaper och kontakter och erfarenheter fran arbetslivet.

Det finns manga krav pa lararen. Som jag berattade, dels & d@mneskunskaperna valdigt
viktiga. For det galler att komma at ogonblicket i motet med eleverna. Déar &r
amneskunskaperna viktiga, jag maste ju sjalv veta mycket for att kunna bemdéta det. Dels
skaffa medvetenheten for att kunna bemdta elevens signaler. Och sa behovs ju intresse
forstds. Absolut engagemang, man maste verkligen brinna for sitt &mne.”

Samma larare menade att hon inte skulle ha dverlevt som larare om det inte vore for att hon
har 23 ars arbetslivserfarenhet fran andra branscher. | en av de andra intervjuerna
framkommer ocksa samma uppfattning om att mer erfarenhet fran arbetslivet vore onskvart.

Det kanns ju som att man som l&rare borde ha ganska bra kontakt med arbetslivet. Mer &n
vad man har idag. Att vara karnamneslarare ar ganska instangt och att man haller sig inom
skolans ramar har. Medan det & medialararna som har kontakt med omvarlden. Det & dom
som forsoker skaffa APU-platser, det & dom som har erfarenhet fran andra branscher. Det
skulle vél inte vara s dumt egentligen, att kanske ha varit ute och jobbat med nagot annat
innan man blir larare.*

Den entreprendriella lararrollen upplevs som baserad pa ett visst tankesétt hos lararen, och
detta stélls i kontrast till traditionella larare som inte har samma tankesétt.

For vill man jobba med detta, entreprendriellt larande eller formativ bedémning, da behover
man vara en viss typ av person. For att de som vill jobba pa det gamla sattet och tror att det
ar ratt satt, de traditionella lararna, ar inte beredda att dndra pa sig. Da tror jag inte att det
forandras dven om de blir tvingade till att jobba med det. Jag tror att man har tankeséttet. >

Det framkommer i intervjuerna att det krdvs ett genuint engagemang och mycket extraarbete
hos ldararna for att kunna bedriva mer entreprendriell undervisning. Aven om det finns
incitament fran skolledningen att arbeta mer med det entreprendriella larandet sa efterlyser
lararna mer kollegiala diskussioner och samarbete i arbetslaget med andra &mneslarare for att
kunna jobba mer med entreprendriellt 1arande.

Den andra uppfattningen som framkom i intervjuerna var att med tanke pa den oklara
inneborden av begreppet entreprendriellt larande ar sa kan man inte heller tala om att det
skulle finnas en speciell entreprenériell lararroll.

Jag har ju en tydlig uppfattning om hur man ska vara som l&rare. Det &r ju vissa
grundvarden, man gar in och sager att vi har ett mal och hur vi ska na det. Och sa behandlar
jag alla elever med respekt, som vuxna. Att forsoka ge ansvar, stalla forvantningar fran

%9 |p1.
o p2.
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borjan. Att inte kliva in i en klass och tanka att har & dom kassa, utan nar jag gar in dar sa
forvantar jag mig att det har ska ga bra, och att dom ska ta ansvar. Det tror jag ar
jatteviktigt. Men jag tror ju inte att det ar kopplat till ndgon viss typ av pedagogik utan det
ar mer kopplat till ledarskap.®®

Lararrollen uppfattas som lika oavsett vilken pedagogik man anvénder sig av, och det gar
darfor inte heller att tala om att entreprendriellt larande férandrar lararrollen.

Sammanfattningsvis gar det att konstatera att synen pa en entreprendriell lararroll ar knuten
till om larare har en positiv eller kritisk instéllning till fenomenet entreprencriellt larande. Nér
larare upplever det entreprendriella larandet som ett nytt onskvért satt att organisera
undervisningen pa s medfor det vissa krav pa lararens roll i undervisningen. Nér larare har en
kritisk uppfattning av det entreprendriella larandet som framst ett politiskt fargat begrepp utan
relevans for skolans verksamhet innebar det dven ett kritiskt forhallningssatt nar man talar om
en entreprendriell 1&rarroll.

% |1pg,
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6. Avslutande diskussion

Syftet med min studie var att underséka matematiklarares syn pa entreprendriellt larande. De
fragestallningar som varit centrala ar hur matematiklarare beskriver entreprendriellt larande,
hur de upplever mojligheten att anvanda sig av ett sadant forhallningssatt i
matematikundervisningen samt hur de upplever att lararrollen férdndras med det
entreprendriella larandet.

De olika uppfattningar av det entreprendriella ldrandet som framkommit i intervjuerna ger
olika konsekvenser for hur lararna ser pad entreprendriell matematikundervisning och
forutsattningar for lararrollen.

Nér larare beskriver det entreprendriella larandet som ett nytt séatt att organisera
undervisningen ar det arbetsformerna som star i centrum. Detta ligger i linje med den
beskrivning som Johannisson och Madsén gor av det entreprendriella larandet, dar fokus
ligger p& hur undervisningen ska organiseras snarare &n innehdllet i undervisningen.®* |
Holmgren och Berglunds studie av vad larare beréttar att de gér nar de gor entreprendrskap
gjordes en distinktion mellan entreprendrskap som aktivitet och entreprentrskap som
pedagogik, dar det senare kannetecknades av amnesovergripande tematiska arbetsformer.®
Resultatet fran min studie visar att det Gvergripande monstret &r att larare uppfattar det
entreprendriella larandet som en pedagogik snarare an enstaka aktiviteter. Det &r just de
amnesovergripande och projektorienterade arbetsformerna som aterkommer i lararnas
beskrivningar av entreprendriellt larande som ett nytt satt att organisera undervisningen. Med
en sadan uppfattning av det entreprenoriella larandet blir mojligheterna att anvéanda sig av
detta forhallningssatt i matematikundervisningen beroende av att man som larare far de
resurser som krdvs for att kunna genomfora fordndringar i undervisningens organisering.
Resultatet fran min undersokning ligger saledes i linje med det som Berglund & Holmgrens
studie visar angaende att ldrare upplever skolans traditionella struktur med separat
amnesundervisning som ett hinder.*®

Néar det géller larares uppfattningar om mojligheterna att anvénda sig av entreprendriellt
larande i matematik sa pekades vissa faktorer ut som betydelsefulla. Att larare uppfattar
elevers bristande forkunskaper i matematik som ett problem for att kunna bérja arbeta med
entreprendriellt larande ar en aspekt som inte belysts i tidigare forskning. Andra slutsatser
som jag kan dra av mitt resultat ar att larare upplever svarigheter att arbeta med
entreprendriellt larande eftersom matematik &r ett abstrakt amne dar det &ar svart att
verklighetsanknyta pa ett naturligt satt. Mojligheterna att jobba med entreprendriell
matematikundervisning uppfattas darfor vara beroende av vilket program man arbetar pa.

Nar larare uppfattar entreprendriellt larande som ett pedagogiskt forhallningssatt dar
undervisningen bor organiseras i amnesovergripande projekt ger det vissa implikationer for
hur lararrollen forandras. Den entreprencriella lararrollen som skrivs fram i intervjuerna
paminner mycket om den eldsjal som beskrivits i den tidigare litteraturen om entreprendriellt
larande av bland annat Peterson och Westlund.?” Det innebér att man ar en engagerad larare
med goda amneskunskaper som ar beredd att lagga ner extra tid och arbete for att kunna
genomfora onskvarda fordndringar. De dmnesovergripande projekten som ses som centrala
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for det entreprendriella larandet kraver nya samarbetsformer mellan larare. En slutsats av
detta ar att det entreprendriella larandet innebér att fokus flyttas fran den enskilda lararen till
att arbetslaget blir den viktigaste enheten.

Det ar intressant att stalla uppfattningen om det entreprendriella larandet som ett nytt satt att
organisera undervisningen mot uppfattningen att det ar ett mangtydigt begrepp fran den
politiska nivan. Som resultatet visade sa hanvisade ju en av lararna till Skolverkets definition
av det entreprendriella larandet och menade att det inte alls innebar nagot nytt
forhallningssatt, utan snarare helt i linje med de radande traditionella varden som man arbetar
efter i skolan idag. Denna uppfattning av det entreprendriella larandet gar att koppla till det
som Leffler kallar for omdefiniering av det sjalvklara. Det innebdr att retoriken kring det
entreprendriella larandet egentligen inte innehdller nagot nytt, elevers entreprendriella
kompetenser kommer att stimuleras sa lange som laroplanernas mal uppfylls.® Nar larare
uppfattar entreprendriellt larande pa det har sattet sa blir konsekvenserna att man egentligen
inte kan tala om varken entreprendriell matematikundervisning eller entreprendriell lararroll.
Definitionen av entreprendriellt larande upplevs ligga i linje med hur man undervisar idag och
darfor kan det inte heller kallas ett nytt pedagogiskt forhallningssatt.

Forutom att uppfatta det entreprendriella larandet som ett satt att forbereda eleverna for det
kommande arbetslivet ar det inte vanligt forekommande i intervjuerna med kopplingar och
associationer till specifika kunskaper i foretagande. Detta tyder pa att larare upplever det
entreprendriella larandet som framst utbildning i entreprendrskap som innebér att eleverna ska
utveckla entreprendriella kompetenser.”® De kompetenser som beskrivs av lararna som viktiga
for att kunna klara sig senare i arbetslivet kdnns igen fran de 22 kompetenser som Peterson
och Westlund karaktariserar som entreprendriella kompetenser som bor utvecklas*®. Det
handlar om att kunna ta egna initiativ och I6sa problem genom att samarbeta i grupp.

Resultatet fran studien visar intressanta skiljelinjer for hur larare ser pa entreprendriellt
larande och att eleverna ska utveckla entreprendriella kompetenser. Den framtradande
skillnaden &r huruvida det ar 6nskvart att skolan ska arbeta med entreprendriellt l1arande eller
ej. Larare uppfattar att det ar onskvart att arbeta mer med entreprendriellt larande i
matematikundervisningen, men att det &r forknippat med en rad praktiska hinder i skolans
organisation for att kunna genomféra de nédvandiga férandringarna. Den andra uppfattningen
ger uttryck for ett kritiskt forhallningssétt till fenomenet entreprendriellt larande och att det
gar att ifrdgasatta om det ar skolans uppdrag att utveckla elevers entreprendriella
kompetenser.

| larares uppfattningar av mojligheten att anvdnda sig av entreprendriellt larande i
matematikundervisningen framkom motsattningar mellan praktisk kunskap 1 form av att
utveckla entreprendriella kompetenser och teoretiska amneskunskaper i matematik. Berglund
och Holmgrens studie visade pa en liknande distinktion dar larare uppfattade att
entreprendriellt larande innebér en uppvérdering av den praktiska kunskapen medan betygen
far en underordnad roll.’** Resultatet fran min studie visar pa den motsattning som larare kan
uppleva mellan att stimulera elever att utveckla entreprendriella kompetenser samtidigt som
det finns krav pa kunskapskontroll i form av nationella prov.
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Mitt resultat med kvalitativt skilda uppfattningar av det entreprendriella larandet och
mojligheterna att anvanda sig av detta forhallningssatt i matematikundervisningen visar pa
den definitionsproblematik som Leffler belyser i sin studie av hur entreprendrskap oversatts i
skolans praktik.

Olika skolor viéljer att betona och framhdva vad de tycker ar viktigt och betydelsefullt,
vilket i sin tur praglar den praktiska verksamheten. Detta medfér att entreprendrskapet far
olika betydelse i olika skolkontexter.'*

Vad som kommer att kallas entreprendriell matematikundervisning och hur den kommer att
utformas blir d&rfor knutet till enskilda larares eller skolors uppfattningar av begreppet. En
positiv konsekvens av definitionsproblematiken, som dven Leffler uppmarksammat i sin
studie’®, &r att eftersom det inte finns ndgra klara ramar for hur larare definierar
entreprendriellt larande sa inrymmer det en stor frihet i utvecklingen av undervisningsformer
som kan klassas som entreprenériella. Om intentionerna med gymnasiereformen ar att infora
entreprendriellt larande pa ett enhetligt och likartat satt s kommer forutsattningarna med
begreppets otydlighet att bli problematiska.

6.1 Resultatets konsekvenser for skolans verksamhet och lararyrket

Det ar vasentligt att diskutera vad studiens resultat ger for konsekvenser for lararyrket och
skolans verksamhet. Att larare uppfattar det entreprendriella larandet pa olika sétt innebér att
det kommer att fa olika konsekvenser for hur det utformas i praktiken. Nar larare uppfattar det
entreprendriella larandet som ett nytt satt att organisera undervisningen staller det krav pa att
larare ges den tid och de resurser som kréavs for att kunna utveckla projektorienterade och
amnesovergripande arbetsformer. Om ldrare istallet uppfattar entreprenériellt larande som
inget vasentligt nytt utan bara en omdefiniering av traditionella varden innebar det att det inte
far nagra storre konsekvenser nar entreprendrskap ska implementeras i undervisningen.
Begreppsforvirringen som aterkommer nar det galler entreprendriellt larande blir
problematisk nar tanken &r att det ska implementeras som ett nytt pedagogiskt forhallningssatt
i hela det svenska utbildningssystemet. Om syftet med reformen &r att fa till ett enhetligt
inforande av entreprendriellt larande sa visar min studie att det kommer kréavas tydligare
riktlinjer och handlingsdirektiv for larare.

En konsekvens som foljer av lararnas uppfattningar om den entreprendriella lararrollen &r att
lararens arbete inte langre ses som den viktigaste enheten i skolans verksamhet, utan i det
entreprendriella larandet ses lararlaget som den grundldggande arbetsenheten.

6.2 Framtida forskning

Entreprendrskap i skolan och entreprendriellt larande &r ett relativt nytt forskningsomrade och
det finns mycket kvar att studera. Min studie &r begransad till ett urval av fyra
matematiklarare och innebér darfor ett ganska begransat empiriskt underlag. Det skulle vara
intressant att med utgangspunkt i de olika uppfattningarna om det entreprendriella larandet
som utkristalliserats i min undersokning gora fortsatta studier. En aspekt som skulle vara
intressant att gora fortsatta studier av &r uppfattningen att inférandet av entreprendriellt
larande star i konflikt med att eleverna ska forberedas infor de nationella proven.

Min studie har utgatt fran larare som pa ett eller annat sitt har haft kontakt med det
entreprendriella larandet, vilket inte nédvandigtvis innebér att de anser sig jobba aktivt utifran
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ett sadant forhallningssatt i sin undervisning idag. | samband med att det entreprendriella
larandet ska implementeras pa allvar fran och med hosten 2011 blir en framtida intressant
forskningsfraga att studera hur entreprendriell matematikundervisning kommer att realiseras
och utformas i klassrummet.
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IP1 - 2010-11-25. Léarare pa kommunal skola. Har arbetat som larare i sex ar.

IP2 — 2010-11-26. Larare pa fristdende skola. Har arbetat som larare i fem ar.

IP3 — 2010-11-24. Larare pa fristdende skola. Har arbetat som larare i fyra ar.

IP4 — 2010-12-01. Larare pa kommunal skola. Har arbetat som larare i elva ar.
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Bilaga 1 - Intervjuguide

Bakgrundsfragor

Hur lange har du arbetat som larare?

Nar utbildade du dig till l&rare?

Hur lange har du arbetat pa den har skolan?
Vilka &mnen undervisar du i?

Vilket program undervisar du pa idag?

Begreppet entreprendriellt 1arande
Vad &r entreprendriellt larande?

Hur kom du i kontakt med det entreprendriella larandet?

Entreprendriell matematikundervisning
Vad tycker du k&nnetecknar entreprendriell matematikundervisning?

Vilka forandringar krévs i undervisningen for att du tycker att man ska kalla den
entreprendriell?

P vilket satt har du anvant dig av ett entreprendriellt larande i din matematikundervisning?
Hur sdg din undervisning ut innan? Efter?

Vilka fordelar finns med ett entreprendriellt forhallningssatt i matematikundervisningen?
Nackdelar?

Den entreprendriella lararrollen
Kan du beskriva pa vilket satt entreprendriellt larande forandrar lararrollen?

Vilka krav stéller det entreprendriella larandet pa lararen?

Avslutning

Har du nagra ytterligare funderingar som du skulle vilja ta upp?



