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Syftet med denna studie ar att undersoka om och hur synen pa normalitet och avvikelse skiljer sig at mellan
verksamma forskollarare i Sverige och Norge. Dessutom &r avsikten att undersoka huruvida férskolan som
institution skapar och uppratthaller synen pa vilket beteende som anses som normalt och vilket beteende som
anses som avvikande hos barnen. For att kunna besvara syftet med studien och dess fragestéllningar har studien
baserats pa kvalitativa intervjuer. Intervjuerna har genomforts pa tre verksamma pedagoger péa en forskola i
Sverige och tre verksamma pedagoger pé en forskola i Norge.

Jag har i studien valt att utgad ifrdn ett sociokulturellt perspektiv da jag studerade laroplanerna, forskolans
historia, litteraturen samt resultatet. Resultaten pekar pa att det inte finns ndgot fran intervjuundersékningarna
som tyder pé att pedagogerna har en syn pa vad som dem anser &r normalt eller avvikande. Resultatet visar sig
vara liktydigt bade i den svenska som den norska forskolan. Daremot visar resultatet pa att det finns vissa
beteenden som ar mer 6nskvarda an andra. Resultaten pekar dessutom pé att pedagogerna, i bade Sverige och
Norge ser barnens olikheter som en styrka for verksamheten. Genom jamforelse av den norska laroplanen som
heter Rammeplan for barnehagens innhold og oppgaver och den svenska laroplanen som heter Laroplan for
forskolan Lpf98 har jag funnit bade likheter och skillnader. Rammeplan belyser barnens olika erfarenheter och
olika forutsattningar mer an vad Lpfc98 gor. Bada laroplanerna betonar vikten av méanniskans lika véarde,
yttrandefrihet och solidaritet. En likhet ar ocksa att bada laroplanerna framhaller hur viktigt ett demokratiskt
klimat i forskolan ar. Forskolans historia har foljts &t mellan landerna. Landerna verkar, under férskolans
utveckling, ha utbytt idéer och influerats av varandra. Detta troligen beroende pd den geografiska placeringen,
som innebdr att de &r grannlander, men ocksa att de har en liknande syn pa barn.

Min forhoppning ar att resultatet innebar bidragande kunskap inom omradet och att fler studier kommer
genomfdras for att komplettera mitt resultat.



Innehallsforteckning

Y o151 1 =T RSSO PR PSRRI 2
INNENANISTOIECKINING ......vevevieeecee ettt ettt ettt en sttt ern e 3
0] 0] o [T PRPR 5
] (=To [T o OSSPSR 6
[ F 10 (1T OSSPSR 6
Forskolans historia i SVerige 0Ch NOIGE.......covi i e 6
Lpfd98, laroplanen for den svenska fOrskolan ... 8
Rammeplan, laroplanen for den norska fOrskolan............ccooereiiiiiii e 8
Syfte 0CN FrAgeSTAIINING.......ccoviveieeeeee ettt r e, 8
(0= oL o1 F= T o 1= o =7 o] o PSSRSO 9
TeoretiSK ULGANGSPUNKL .........viviiiiieieee ettt 9
Litteratur och tidigare fOrskNing.........ccooooeiiiiiiiiiie e 11
Specialpedagogisk forskning i Sverige 0Ch NOIQe........cccveviiieiicii e 12
1V 1=3 0T SRR RURSTSSN 12
ELISK NANSYIN ...ttt e et enre e ae e rs 12
UIVal/ DEITAGATE ......oocveeieciie ettt e e esaa e te e e s re e aeeneesneenns 13
INSTIUMENT ...ttt r e s e e n e anr e r e e nnn e e nneennnes 13

LA 1=T Y U OSSPSR 13
THHVAGAGANGSSALL ......cvcveerieeereeceeecie ettt s ettt se sttt s sttt es e s e st erese s s atne 13
00 T a T 1Y £ SS OSSR 14
Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet ............ccooveve e 14
RESUIAtIEAOVISNING....c.eiiieiieie ettt et e st e s teeae e reenbeesteeneenrs 15
YT o TP PO ST T PR PP PRI 15
INtErVjUdeltagarna I SVEIIGE. .....cuciiieeie et 15
OBIKNELET ... bbbttt ettt sttt ene s 16
BLEEINUE ...ttt bbb 16
B0V ..t aeareenres 17
RS- 5] ] 1051 (oo PR 17

N[0 (o[ T T T TP TP PPRPPPRPRPPION 18
INtervjudeltagarna I NOIGE .. ...oui it ne s 18
(@] 110 T RSP 18



BBROV ...t b e e 19
SAFSKIIE STOU. ......eieeitieiee ettt bbb ene s 20
ANAIYS <. e e et et e et et e e te e e aae e reenreare e reanreareere s 20
Lpf698, laroplanen for den svenska forskolan ... 20
Rammeplan, laroplanen for den norska forskolan.............ccoviiiiiiicii 21
Forskolans historia i SVerige 0Ch NOIGE........oiviiiiiiiiieieee s 22
Litteratur och tidigare FOrsknNiNg.........ccooeiiiiiiiii e 22
Specialpedagogisk forskning i Sverige 0Ch NOIQe........ocoveiiiiiiiiii e 23
DISKUSSION ...ttt bbbttt bbbt bt bbbt b e e b et e nbe b et beebeene s 23
MELOAAISKUSSION ...ttt bt et r et e e b e sneenes 23
RESUIATAISKUSSTON ...ttt sne e s 24
R3] (01 0] o TSP PP SO TP PP PRPRPRO 26
] (T =T I [ T = LU SRS 27
Elektroniska dOKUMENT ..........coiiiiiicieee et et 28
SEYFAOKUMENL......cvieii ettt et e e e st e e teere e s re e beeneesreesreenee e 28
BIIAGOT ...t 29
2T To T U OSSO 29

2 T =T T OSSO 30



Forord

Jag laser sista terminen pd Lararutbildningen och inriktningen for att jobba med de yngre
aldrarna. Redan nu har jag bérjar fundera pa att lasa vidare till specialpedagog, da jag kanner
att starkt engagemang for barn med eller i svarigheter. Med ett specialpedagogiskt intresse har
jag darmed valt att genom mitt examensarbete fordjupa mig inom ett angransande omradet.

Studiens huvudsyfte har varit att via intervjuer med verksamma pedagoger ta del av deras syn
pa normalitet och avvikelse inom férskolan. Malet med studien har varit att underséka om och
hur synen pa normalitet och avvikelse skiljer sig at mellan verksamma pedagoger i forskolan i
Sverige och Norge.

Arbetet kring studien har varit bade larorikt och arbetsamt. Samtidigt har studien gett mig
betydelsefulla kunskaper infér mitt kommande yrke som forskollarare.

Jag vill tacka alla pedagoger, saval i Sverige som i Norge, som stillde upp pa
intervjuundersokningarna. Jag vill &ven framfora ett varmt tack till min handledare, Agneta
Simeonsdotter Svensson, for alla hennes vérdefulla rad och all den tid hon gett mig for
handledning.

Jennie Axelsson

Goteborg, 2010-12-20



Inledning

En skola for alla, livslangt larande samt ett inkluderande arbetssatt ar begrepp som det under
de senaste aren forts en mangd omskrivna diskussioner kring. Vad innebar dessa begrepp
egentligen i praktiken? Moter pedagogerna barnen utifran deras individuella forutsattningar
och tidigare erfarenheter? Eller finns det nagot som benamns som normalt och avvikande
beteende i forskolan? Omradet ar komplext och berdr ocksa forhallandet mellan pedagogik
och specialpedagogik.

[...] de blir inte speciella och avvikande fran normala forran de definieras som sédana
(Persson, s.178, 2003).

Det galler att gora den specialpedagogiska forskningen sa lite speciell som majligt utan att
minska elevers mojlighet att fa det stod de ar i behov av. Detta menar Persson (2003) &r en av
specialpedagogikens stora utmaningar. Oavsett om barnen ar i behov av specialpedagogiska
insatser eller inte kravs ett arbetssatt som tillgodoser barnens alla olikheter. Enligt forskolans
styrdokument, Lpf698, skall alla som arbetar i forskolan visa respekt till varje enskild individ.
Ett demokratiskt klimat skall pragla verksamheten sa barnen far majlighet att utveckla
solidaritet och respekt for varandra (Skolverket, 2006). Likasa menar den norska forskolans
laroplan, Rammenplan, att forskolan skall stotta barnet utifrdn dess egna specifika
forutsattningar for att skapa en meningsfull gemenskap for alla (Kunskapsdepartementet,
2006).

Utifran dessa utgangspunkter och resonemang kommer jag jamfora Norge och Sverige for jag
har en forestallning om att dessa tva lander liknar varandra i mangt om mycket. Jag har valt
att underscka pedagogers forhallningssatt gentemot begreppen normalitet och avvikelse. Ett
overgripande syfte ar ocksa att bidraga med fordjupad kunskap inom omradet.

Bakgrund

Forskolans historia i Sverige och Norge

Synen pa uppfostran har under alla tider kunna beskrivas genom att granska samhéllets krav
och malsattningar. ldealen och varderingarna har skiftat men alltid haft som mal att forbereda
barnen for deras blivande verksamhet i samhallet. Varje tidsepok hade sin syn pa uppfostran
men sammantaget sags lydnad och respekt for de vuxna som nagot véldigt centralt under
gangna tider. Emellertid saknades omsorg och hansyn till det enskilda barnets behov och
utvecklingsniva (Simmons-Christenson, 1997).

| Sverige har forskolan funnits i olika former i mer an 160 ar. Arbetet kring forskolan leddes i
borjan av engagerade privatpersoner. Den forsta smabarnsskolan i Sverige inrattades i
Stockholm ar 1836. Likasd startades Norges forsta barnasylen av pionjarer ar 1873 i
Trondheim. Aret darpé startades det dven en i Oslo (Simmons-Christenson, 1997).

Tjugo ar efter introduktionen av smabarnsskolorna infordes barnkrubborna i Sverige. Dessa
institutioner var till for att ta hand om barn till arbetande mddrar. | barnkrubborna férekom



inte, till skillnad fran smabarnsskolan, nagra pedagogiska mal med verksamheten. Personalen
saknade utbildning och dagarna var strikt planerade och ytterst lite lekmaterial fanns
tillgangligt (Simmons-Christenson, 1997).

Fredrich Froblel kom med nytdnkande idéer om att verksamheten skulle handla om lek och
frinet snarare an social omvardnad. Forst i slutet av 1800-talet infoérdes Frobels idéer i
Sveriges smabarnsskolor, och ungefar vid samma tidpunkt i Norge. Daremot ordnades en
frobelkurs i Oslo redan pa 1880-talet. Det forsta seminariet i Sverige for att bli forskollarare,
da kallat kindergartenlararinna, startades ar 1896. | Norge startade emellertid inte liknande
seminarium forran ar 1935. De norska kvinnorna hade tidigare fatt sin utbildning i Danmark
eller Sverige (Simmons-Christenson, 1997).

Under 1930-talet fordes allt fler diskussioner kring smabarnsinstutionernas arbete kring
barnen. All fler kommuner i Sverige borjade stddja verksamheten och den influerades numera
av kunskap och teorier fran olika rorelser. Ar 1975 infordes béde i Sverige och i Norge en
forskolelag. 1977 omandrades den till omsorgslag i Sverige. |1 och med lagstiftningen blev
verksamheten mer bekréftad i bada landerna och diskussioner om dess utformning breddades
(Balke & Bae, 1984).

Vallberg Roth (2002) menar att fran slutet av 1980-talet till runt 2000 stodjer sig forskolan i
Sverige pa det situerade varldsbarnets laroplan. Numera blir utbildningsdepartementet och
skolverket huvudaktor aven for forskolan. Begreppet forskola blir nu ett samlingsnamn for
den verksamhet som tidigare varit bendmnd som daghem, barnomsorg etc. Ar 1998
formuleras laroplanen, Lpf698 (laroplanen for foérskolan), for forskolan i Sverige med
innehallande mal att strdva mot. Den nya laroplanen lagger allt storre vikt pa barnets eget
deltagande och dess demokratiska rattighet i verksamheten (Vallberg Roth, 2002). Lpf698
verkar an idag som laroplanen for forskolan i Sverige men i juni 2011 véntas en ny omarbetad
laroplan for bade forskolan och skolan (Skolverket, 2006).

Under 80-talet gar den norska forskolan in i en ny arena dar barnen far stérre frihet och
sjalvstandighet. Barnet ges mer mdjligheter att ta ansvar for sig sjalv men ocksa for sin
omgivning (Korsvold, 1998). Ar 2006 utgavs det senaste syrdokumentet for forskolan av det
norska Kunnskapsdepartementet. Laroplanen kallas for Rammeplan for barnehagens innhold
0g oppgaver. Syftet med laroplanen &r att ge namnder, pedagogiska ledare och 6vrig personal
en bindande ram for planering, genomférande och utvardering av forskolan verksamhet
(Kunskapsdepartementet, 2006, s. 4, 10-12-18).



Lpf698, laroplanen for den svenska forskolan

Laroplanen for forskolan i Sverige publicerades 1998 och ar utgiven av Skolverket som
forvaltas av Utbildningsdepartementet. Laroplanen for den svenska férskolan, dven kallad
Lpfo98, bestar av vardegrundsbeskrivning och mal och riktlinjer for verksamheten
(Skolverket, 2006, 10-30-11).

| laroplanens borjan beskrivs att férskolan vilar pa en demokratisk grund vilket emellertid
ocksa ska utforma dess verksamhet. Verksamheten ska bland annat arbeta for forstaelse och
medmansklighet pa ett bade sakligt och allsidigt satt. Darefter beskrivs de mal och riktlinjer
som forskolan ska uppna. Malen beskriver forskolans arbete och dess kvalitetsutveckling.
Riktlinjerna visar pa det ansvar som den enskilda personalen och arbetslaget tillsammans har
for att verksamheten ska kunna arbeta mot malen i laroplanen. De omraden med mal och
riktlinjer som beskrivs i laroplanen & Normer och varden, Utveckling och larande, Barns
inflytande, Forskola och hem och Samverkan med forskoleklassen skolan och fritidshemmet
(Skolverket, 2006, 10-30-11).

Rammeplan, laroplanen for den norska férskolan

Ar 2006 utgavs det senaste syrdokumentet for forskolan av det norska
Kunnskapsdepartementet. Laroplanen for den norska forskolan kallas for Rammeplan for
barnehagens innhold og oppgaver (Kunskapsdepartementet, 2006, 10-30-11).

Rammeplan bestar av tre delar. Dels en Barnehagens samfunnsmandat, som beskriver
forskolans syfte, vérderingar och uppgifter. Den andra delen heter Barnehagens innhold och
beskriver forskolans innehall dar lek omsorg och larande ar tre centrala delar. Under detta
omrade beskrivs aven forskolans amnesomraden. Den tredje delen i den norska forskolans
laroplan heter Planlegging og samarbeid. Detta stycke innehaller planering, dokumentation
och utvédrdering. Rammeplan betonar vikten av vuxnas attityder och kunskaper for att mota,
forsta och uppfostra barn for en aktiv medverkan till ett demokratiskt samhélle. Innehallet i
verksamheten bor utga fran en helhetssyn dar omsorg, lek och larande ar betydelsefulla delar
(Kunskapsdepartementet, 2006, 10-30-11).

Syfte och fragestéallning

Syftet med denna studie &r att underséka om och hur synen pa normalitet och avvikelse skiljer
sig at mellan verksamma pedagoger i forskolan i Sverige och Norge. Dessutom ar avsikten att
undersoka huruvida forskolan som institution skapar och uppréatthaller synen pa vilket
beteende som anses som normalt och vilket beteende som anses som avvikande hos barnen.

Fragestallningarna jag kommer att utga ifran &r foljande:

1) Finns det nagot som benamns som normalt och avvikande beteende i forskolan? Vilka
beteende &r i sa fall dessa?
2) Pavilket satt forhaller sig pedagogerna till barnens beteende?



Centrala begrepp

Awvikelse — En pavisad avvikelse som skiljer sig fran genomsnittet (www.ne.se, 01-12-08).

Differentiering — Differentiering kan beskrivas som processer som har som mal att tillmétesga
alla elevers olika forutsattningar for larande. Det kan handla om att anpassa verksamhetens
innehall eller undervisningssatt forandras eller att eleven placeras i en annan grupp eller skola
(Persson, 2007)

En skola for alla — Ett begrepp vars malsattning ar att precis som det later, att skapa en
meningsfull skolgang for alla barn (Persson, 2007).

Exklusion — Att inte ta med ndgon i en viss grupp (www.ne.se, 01-12-08).

Inklusion - Begreppet innebar att samhallets alla verksamheter ska anpassas sa ingen ska
exkluderas utan alla elever ska fa kanna sig delaktiga och meningsfullt mottagna i skolan
(Persson, 2007).

Institution - En viss inrattning som ar skapad av samhallet for en viss typ av uppdrag
(www.ne.se, 01-12-08).

Mangfald — Begreppet kan beskrivas som stort och varierat antal eller som den levande
varldens kulturutbyte (www.ne.se, 01-12-08).

Normal/Normalitet — Det som inte avviker fran den grundlaggande typen. Begreppet kan
beskrivas som ett normalt forhallande (www.ne.se, 01-12-08).

Specialpedagogik — Ett omrade som harstammar fran det pedagogiska kunskapsomradet.
Meningen ar att det specialpedagogiska omradet ska hjélpa de elever dér den vanliga
pedagogiken inte racker till (Persson, 2007).

Teoretisk utgangspunkt

Vygotskij’s sociokulturella teori utgar fran att det ar i det sociala samspelet som vi utvecklas
och lar oss. Det &r tillsammans med andra som vi l&r oss om hur omvarlden fungerar. |
samspelet anvander barnet spraket som ett redskap, en artefakt, och den artefakten ar lanken
mellan barnet och omgivningen (Saljo, 2003).

Som teoretisk utgangspunkt for denna studie kommer jag saledes anvanda mig av det
sociokulturella perspektivet. Det sociokulturella perspektivet handlar om hur manniskan
paverkas av medverkan i sociala och kulturella sammanhang och hur de drar nytta av de
artefakter som erbjuds (Saljo, 2000).

Utgangspunkten for ett sociokulturellt perspektiv ar att manniskan &ar en biologisk varelse
bestaende av ett antal fysiska och mentala fardigheter som till stor del &r bestamd av den art vi
tillnor. Biologiskt sett har det inte skett nagra stérre forandringar med méanniskan under de



senaste artusendena. Daremot har vara intellektuella och fysiska fardigheter forandrats. Dessa
forandringar kan ses genom att betrakta manniskans sétt att anvénda sig av de artefakter som
finns. En kultur med en uppsjo artefakter har skapats for att pa ett sa enkelt som mojligt satt
mota omvarlden. Artefakterna hjalper manniskan att observera och bearbeta omvarlden och
den kunskap som den inrymmer (S&lj6, 2000).

Det ar med hjalp av den kommunikation som sker mellan ménniskor och var sociala
erfarenhet som gor att vi kan tillagna oss andras upplevelser. Braten (1998) beskriver hur
Vygotskij betonade vikten av det sociala i tva olika stadier. Den sociala dimensionen av
medvetandet ar det priméra i tiden. Den individuella dimensionen av medvetandet ar daremot
sekundar.

Vygotskij menar att social aktivitet formedlar hogre psykologiska processer. En hogre
psykologisk process, menar Vygotskij, kan vara logiskt minne och selektiv uppmarksamhet.
Barn lar sig forst samverka tillsammans med anda for att sedan klara sig sjalvstandigt. Med
hjéalp av de samspel som barnen deltar i framtrader de hdgre psykologiska processerna for att
sedan bli en del i barnets egen inre psykologisk vérld (Braten, 1998). Den sociala
interaktionen kan beskrivas som en véxling och dverflyttning av kulturella tillgangar som har
en bestamd historisk forankring. Individen ar alltid en del av en social interaktion (Braten,
1998).

Barnet utvecklar sitt tdnkande i begrepp som &r skapade av andra. Begreppen lar sig barnet att
praktisera innan de & medvetna om det. Barnets begreppstiankande om vérlden formas alltsa
under yttre paverkan av andra och kan darmed ses som en social konstruktion. For att barnets
tankande skall forandras galler det att barnet beharskar det sociala spraket. Spraket &r i sin tur
beroende av barnets sociala och kulturella erfarenheter. For tankandets utveckling blir det pa
sa satt viktigt att spraket blir en grund for uppbyggnad av ett medvetet tankande (Braten,
1998).

Jag har valt att anvanda mig av det sociokulturella perspektivet da det intresserar sig for hur
det manskliga larandet gar till i sociala sammanhang i férhallande till samspelet mellan
kollektiv och individ (S&ljo, 2000). Perspektivet intresserar mig i forhallande till vilket
beteende som anses som normalt och avvikande hos barnen och vilket samband detta har med
de sociala sammanhang vi vistas i.
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Litteratur och tidigare forskning

Nedan foljer en redovisning av huvudresultaten fran ett antal studier som genomforts i
forskolan och skolans tidiga ar. Samtliga studier som berérs har som ett av sina
grundlaggande syften att klarlagga forskolan och skolans forhallningssatt i forhallande till
begreppen normalitet och avvikelse. Da amnet delvis beror det specialpedagogiska omradet
kommer en specialpedagogisk synvinkel och dess forskning ocksa presenteras. Nedan har jag
valt att redovisa de resultat som ar av relevans for min studie (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson
& Wangnerud, 2007).

Markstrom (2005) har genomfort en etnografisk studie som baseras pa faltstudier i tva
forskolor under ett ars tid. Resultaten visar pa att forskolan som institution idag ses som ett
obligatoriskt moment i barndomen av saval barn, foraldrar som personal. Den institutionella
verksamheten som forskolan ar inkluderar de radande ordningar som existerar i samhéllet.
Studiens resultat pekar pa att ordningarna skapar ramar som utgor bade mojligheter och
begrasningar for barnen i forskolan. Barnens uppgift i forskolan blir pa sa satt att vara pa ett
visst satt, som uppfattas som det normala. Sammantaget ses forskolan som en lamplig arena
for barn att lara sig att bli en del av kollektivet och tillagna sig kunskap kring grundlédggande
normer och regler (Markstrom, 2005).

Emanuelsson (2001) menar att var granser gar, mellan dem som &r i behov av
specialpedagogiskt stod och de som inte behéver stoden men anda skiljer sig fran mangden, &r
subtil. Var granser gar mellan det som anses som normalt och avvikande kan forklaras som en
social konstruktion. Den sociala konstruktionen &r knuten till det tillfalligt radande
vetenskapsparadigm och politiska normsystem som rader.

Idén en skola for alla har haft stort inflytande i diskussionen kring skolans organisation.
Begreppet en skola for alla kan tolkas pa manga olika satt och idén har varit praktiskt svar att
genomfdra men har anda varit en véltalig kraft inom skolans varld (Nilholm, 2003). Nilholm
menar att forskningsomradet kring specialpedagogik har uppstatt till foljd av olika sociala
processer. En av de sociala processerna anser Nilholm &r skolans misslyckande av ”en skola
for alla”. Om daremot forandring i de sociala processerna skulle bli verklighet kunde
specialpedagogiken upphdra (Nilholm, 2003).

Yiterhus (2003) publikation bygger pa delar av en doktorsavhandling fran ar 2000 om
segregation i forskolans dagliga liv. Publikationen belyser barns sociala samvaro i norska
forskolan i forhallande till begreppen inklusion och exklusion. Pedagoger som ar verksamma
inom forskolan soker i mangt och mycket det socialt onskvérda. Detta medfor minskade
mojligheter for barnet att utveckla sin individualitet.

Pramling Samuelsson & Sheridan (1999) havdar att barn behover fa uppleva manniskors
likheter och olikheter for att kunna lara sig att ta stallning till etiska dilemman och livsfragor.
Det ar vara likheter som for oss samman och olikheterna som pavisar alla enskilda individer.
Det ar dessutom barnets rattighet att fa kanna sig respekterad oavsett om olikheterna beror pa
kulturella eller individuella egenskaper.
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Williams & Pramling Samuelsson (2000) har studerat en forskoleklass dér barns olikheter och
mojlighet att skapa kommunikation har varit fokus. Studien visar att en problematiserande
kommunikation, dar pedagogen och barnen tillsammans diskuterar hur alla barn ska fa
komma till tals, saknas. Detta medfor att barnen agerar efter invanda monster dar gamla
positioner befést och starks.

En bra grund for en demokratisk fostran &r att barn pa ett tidigt stadie och pa ett positivt satt
far uppleva individers olikheter (Williams, Sheridan & Pramling Samuelsson, 2000).

Specialpedagogisk forskning i Sverige och Norge

| skriften Specialpedagogisk forskning i Norden beskriver Persson (2003) forskningsléget i
Sverige. En viktig del inom omradet har blivit att gora specialundervisningen sa lite "speciell”
som mojligt. Samtidigt som eleverna far den individuella undervisning de ar i behov av. Detta
for att pa basta satt forsta elevens forutsattningar och behov utan att peka ut dess svagheter.
Manniskan blir inte speciella eller avvikande forran de definieras som sadana.

Emanuelsson (2001) redogdr for den specialpedagogiska forskningens utveckling i Norge.
Den norska och svenska utbildningspolitiska utvecklingen har sedan andra varldskriget varit
likartad. Under 1990-talet sattes specialpedagogiken i Norge i ett vidare perspektiv &n
tidigare. Forskningen kring specialpedagogik i Norge har under de senaste aren genomgatt en
gynnsam utveckling delvis tack vare en mer malmedveten teoriutveckling inom faltet
(Emanuelsson, 2001).

Metod

Utifran examensarbetes syfte valde jag att gora en jamférande studie pa verksamma
pedagoger fran tva olika lander. Forskolornas kontext ser olika ut, likasa utgar de fran olika
laroplaner. Studien var upplagd som en frageundersokning bestdende av intervjufragor.
Studien bygger alltsd pa muntlig kommunikation och har darmed en kvalitativ infallsvinkel
(Esaiasson et al, 2007).

Etisk hansyn

Alla pedagoger delgavs information om etiska regler sa som anonymitet och frivillighet.
Anonymiteten innebdr att varken pedagog eller forskola skall kunna identifieras. Vid
intervjutillfallena tillfragades pedagogerna om tillstand att spela in samtalet (Esaiasson et al,
2007). For att fortydliga vilka pedagoger som har sagt vad och for att ge dem anonymitet
kommer de att bendmnas med fiktiva namn.
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Urval/ Deltagare

Intervjuundersokningen genomfordes med hjalp av sex pedagoger pa tva olika forskolor. Tre
pedagoger fran en forskola i Sverige och tre pedagoger fran en forskola i Norge. Ett upprattat
samarbete med forskolan i Sverige fanns redan tack vare att jag genomfort min Vfu
(Verksamhetsforlagd utbildning) dar. Urvalet av forskola i Norge skedde med hjalp av min
handledares kontakter. P& forskolan i Sverige arbetar informanterna pa samma avdelning
medan informanterna i Norge arbetar i samma forskola men pa olika avdelningar. Alla sex
pedagoger som blev tillfragade att intervjuas valde att fullflja sitt dtagande. Vért att namna ar
ocksa att jag under intervjuerna kom i kontakt med tva sprak, svenska och norska.

Instrument

Intervju

Att anvanda sig av samtalsintervjuer ar ett bra satt att fa reda pa hur manniskor sjilva
uppfattar sin varld (Esaiasson et al, 2007). Intervjun utformades med syfte att far svar pa
fragestallningarna: Finns det ndgot som bendamns som normalt och avvikande beteende i
forskolan? Vilka beteende &r i sa fall dessa? Samt, pa vilket satt forhaller sig forskollararna
till barnens beteende? Intervjun inleddes med fyra Bakgrundsfragor med syftet att inhamta
information kring forskolans kontext. Sedan féljde tre teman med tillhérande fragestallningar.
Dessa teman var: Barngruppen, Behov/Olikheter och Sarskilt stod.

Under intervjun varierade antalet fragor beroende pa pedagogernas svar. Beroende pa svaren
kunde aven foljdfragor uppstda. Endast de delar som é&r relevanta i forhallande till
fragestallningen kommer att presenteras. Intervjun aterfinns i sin helhet i bilaga 2.

Tillvagagangssatt

Infor intervjuerna pa forskolan i Sverige hade jag i tidigt skede meddelat min ankomst samt
syftet med min studie. Pa forskolan i Norge fick jag mojlighet att ta del av deras verksamhet
under tva dagar. Intervjuerna skedde, nar méjlighet uppstod, under dessa tva dagar. Jag hade
aven denna gang meddelat min ankomst val i forvag samt syftet med studien. Intervjuerna tog
mellan 20 till 35 minuter. Intervjuerna bandades efter godkénnande av deltagarna. Under
genomforandet fordes &ven stddanteckningar for att komplettera inspelningsmaterialet. Vid
bada tillfallena delade jag ut ett missivbrev dar aterigen syftet med min studie presenterades
samt kontakt till mig och min handledare om fragor skulle uppsta. Missivbrevet aterfinns i sin
helhet i bilaga 1.
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Metodanalys

Att visa pa studiens kommunicerbarhet, kontrollerbarhet och kritiserbarhet ar tre
grundldggande  delar  (StGkat, 2008). Efter insamling av  materialet fran
intervjuundersokningarna valde jag att lyssna igenom alla intervjuer var och en for sig innan
arbetet med att transkribera inleddes. Alla intervjuer transkriberades ord for ord for att kunna
fa en helhetsblick 6ver materialet. Intervjuerna som genomférdes pa den norska forskolan
oversattes sa noggrant som mojligt for att inga missuppfattningar, pa grund av spraket, skulle
uppsta. De ord som, beroende pa sprakskillnaden, var svara att 6versétta valde jag att sla upp
med hjalp av lexikon.

Nar sedan alla intervjuer transkriberats pabdrjades arbetet att urskilja de delar som var viktiga
for just denna studie. For att kunna avgora vilka delar som var mer eller mindre vésentliga i
forhallande till studien lutade jag mig hela tiden mot de forskningsfragor som tidigare
presenterats i syftet. Samtidigt anvande jag mig av den teoretiska utgangspunkten, som ar det
sociokulturella perspektivet, for att utldsa de betydelsefulla delarna. De delar som var av
intresse valde jag att markera med farg. De citat som presenteras i resultatdelen visar pa
enstaka uttalanden fran pedagoger.

Analyseringen av datamaterialet fran transkriberingen har sammanstallts for att kunna urskilja
likheter och olikheter i de olika ldndernas svar. Samtidigt har jag kunnat fa en samlad
overblick dver pedagogernas tankar och asikter. Med mina tidigare forforstaelser for amnet
och med syftet att undersoka fragestallningen kan detta ha paverkat hur jag har uppfattat och
kategoriserat den inkomna datan. Allt eftersom de olika delarna blev synliga framtradde &ven
de kategorier som resultatet presenteras utifran. De kategorier som framkom och som
representerar resultatet fran intervjuundersokningarna i resultatdelen ar Olikheter, Beteenden,
Behov och Sarskilt stod.

For att urskilja likheter och skillnader i Rammeplane och Lpf698 valde jag att l4sa igenom
laroplanerna for att sedan valja ut de delar som var mest relevanta for min studie. Likadant har
jag gatt till vaga for att hitta likheter och skillnader i forskolan historia i de bada landerna.

Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Stukat (2008) anser att det ar viktigt att presentera hur sanna och palitliga resultaten ar i en
studie. For att uppna basta majliga kvalitet pa undersokningsfragorna har fragorna reviderats
nagot under undersokningens gang. Under intervjuerna pa forskolan i Norge fick jag vid
nagra tillfallen hjalpa informanterna och beskriva fragorna extra noggrant pa grund av
skillnader i spraket. Jag ar medveten om att jag som intervjuare kan ha haft inverkan pa
pedagogerna och deras svar under intervjuerna Jag var darfér noga med att inte stélla ledande
fragor eller ge ledande beskrivningar, for att inte paverka dem i deras svar. Under
transkriberingen har svaren Gversatts ordagrant. Jag ar medveten om att olikheter i spraket kan
ha medfort brister vid 6versattningen. Da jag genomfort min Vfu pd samma forskola som jag
genomfort min intervjuundersokning innebar det &tt jag &r vél kdnd med den svenska
forskolan och dess pedagoger. Jag ar medveten om att detta kan ha paverkat resultatet och har
darfor varit noggrann med att jag enbart anvant det material som inkom vid intervjun och inte
fran tidigare upplevelser.

Jag vill papeka att jag ar medveten om det inte gar att dra nagra generella slutsatser gallande
alla forskolor i Norge och Sverige utifran min intervjuundersokning. Slutsatserna galler
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endast for forskolan i Norge och forskolan i Sverige som jag har undersokt. For att kunna dra
storre generella slutsatser hade det behovts en storre undersdékningsgrupp vilket skulle leda till
ytterligare datamaterial att undersoka. Ett sadant material hade eventuellt visat nagot annat an
det resultat som framkommit i just denna studie. Dock skall resultaten fran denna studie inte
underskattas utan ses som ett bra underlag for diskussion och fortsatt forskning inom omradet.
Sa vitt jag vet har inga liknande studier genomforts med likartad fragestallning vilket berikar
omradet med ny kunskap.

Resultatredovisning

Endast det resultat som &r intressant i forhallande till syftens studie kommer att presenteras.
Resultatet kommer att delas upp i kategorier dér relevanta svar tas upp. Nedan foljer forst en
kontextbeskrivning av forskolan och resultatet fran intervjuerna som ar gjorda i Sverige.
Sedan foljer en kontextbeskrivning av forskolan och resultaten fran intervjuerna som &r gjorda
i Norge. Kontextbeskrivningen ar till for att skapa Overblick 6ver vardera forskola med
information som framkom vid intervjuerna med pedagogerna. Svaren fran intervjuerna har
delats upp i kategorier och presenteras separat for varje forskola for att sedan kunna jamforas
och analyseras. De kategorier som presenterar resultatet ar Olikheter, Beteenden, Behov och
Sarskilt stod.

Sverige

Forskolan i Sverige ligger belagen i en stadsdel i véstra Goteborg. Forskolan bestar av tre
avdelningar. Den avdelning dar jag har genomfort mina intervjuer har 24 barn i aldrarna ett
till fem ar. Barnen kommer, enligt pedagogerna fran medelklassfamiljer i naromradet till
forskolan.

Nedan foljer en beskrivning av intervjudeltagarna fran Sverige.
Intervjudeltagarna i Sverige

Stina ar utbildad barnskotare och har 14 ars arbetslivserfarenhet som barnskotare och
dagmamma. Hon har inte last nagon kurs i specialpedagogik.

Sara har last en tvaarig forskollararutbildning och har 25 ars erfarenhet inom yrket. Hon har
inte last ndgon kurs i specialpedagogik.

Siv ar utbildad forskollarare och fritidspedagog i Tyskland. Hon har dessutom lést en ettarig
pabyggnadsutbildning for att kunna arbeta i forskoleklass. Siv har last en specialpedagogisk
kurs under sin utbildning som handlade om att l&ra sig handleda barn med sarskilda behov.
Hon har 34 ars arbetslivserfarenhet inom yrket.
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Olikheter

Med kategorin olikheter menas alla de olikheter barnen bar med sig fran tidigare erfarenheter.
Vad pedagogerna uppfattar som olikheter och vilka de stoter pa i sitt arbete i barngruppen.

Alla tre pedagoger borjar med att beskriva mangfald i betydelse av att barnen kommer fran
olika nationaliteter och kulturer. Vidare menar de ocksa att mangfald kan betyda mer an att
komma fran olika kulturer. De menar att intressen, asikter och olika satt att vara ocksa kan
betyda mangfald i en viss mening. Dessutom menar de att mangfald i gruppen &ven beror de
vuxna som har med sig olika saker i ryggséacken. Vid foljdfragan om de har en stor mangfald i
barngruppen uttrycker sig Stina sahar:

Nej, det tycker jag inte! Vi har ju nagra barn som kommer... som ar frdn utlandet sa
att siga men dom flesta ar ju fran Sverige, sé det ar det &r ju inte sa stor skillnad.

Hon funderar och fortsatter sedan beskriva begreppet mangfald sahar:

Aven om man &r frdn samma... om man &r frdn en familj s ar ju inte varje familj
likadan.... sd att ta tillvara pa det som finns.

Pedagogerna sager sig bemoéta barnens olikheter genom att utga fran deras enskilda intressen
och behov. De forsoker vara lyhorda for olikheter och pa sa satt fanga upp barnen. Tva av
pedagogerna upplever ibland svarigheter i att tillgodose barnens olikheter och behov. Sara
beskriver det sahar:

Man gor ju det inte varje dag, definitivt inte! Men sa &r vi ju tre stycken s man
hoppas ju att alla barn far en lite del av ndgon vuxen varje dag.

Stina uppger daremot att det ar hennes jobb att méta alla barnens olikheter och att hon ocksa
Klarar av det.

Pedagogerna uttrycker att de synliggor barnens olikheter sa tillvida att alla skall fa chansen att
alla ska fa chansen att prata och beratta saker. Delvis sager informanterna att synliggorandet
ocksa sker omedvetet. Barngruppens olikheter beskriver de genom att dels lyfta upp ett barn
med speciella behov men ocksa poangtera att de har barn i aldrarna ett till fem, vilket medfor
olika behov i barngruppen.

Beteende

Kategorin beteenden innefattar barnens olika beteenden och hur pedagogerna beméter dessa.

Tva av pedagogerna uppger att de uppmuntrar dom goda eller dom positiva beteendena. Deras
beskrivning om vilka dom goda eller ’dom positiva’ beteendena &r kan sammanfattas med att
de ska vara en bra kompis, kanna empati, vara trevlig och hjalpsam. Siv menar ocksa att
forstaelse och sjalvstandighet ar viktiga beteenden. Ett satt att beromma barnen for deras
beteende ar att prata och forklara det for dem. Detta menar Siv ar battre &n att istéllet springa
runt och séga: Ahh vad duktig, &hh vad bra. Stina yttrar sig sahér:
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Man foérsdker uppmuntra sjalvkénsla, att de ska bli sjalvstandiga, bli trygga. Det jag
daremot inte gillar &r nar ndgon trycker ned nagon. Barn kan ju vara lite sa... hur ska
man se det... nar man retar ndgon och gor nagot och den sager nej, och de inte
respekterar det svaret.

De beteenden som daremot ses som icke 6nskvarda a om nagon slass och inte ar snall mot
den andre. Sara beskriver det sahar:

Man forsoker ju... ja det ar ju om nagon slass, inte ar snalla mot varandra d. Det
maste man ju ta tag i pa en gang.

Behov

Vilka behov som finns i barngruppen och pa vilket satt pedagogerna tillgodoser barnen dem.

Att utga fran varje barn behov menar informanterna ligger i att se till varje enskilt barns
behov och att de sedan far utvecklas i sin takt. De beskriver ocksd hur de som pedagoger
tillsammans underscker barnens niva och deras individuella forutsattningar. Sara beskriver det
sahar:

Ja det &r ju just det har att man ser varje barn och man ger majlighet att utifran sin

kunskap och formdaga. Att du inte drar alla Gver en kant, alla tredringar kanske inte

kan gdra samma sak utan att den kanske kan..... men en annan beh&éver mer hjalp.

Pedagogerna sager sig mota barnen efter deras enskilda behov. Stina och Siv menar att de
forsoker utga fran deras intressen och det de behdver for stunden. Stina beskriver det sahar:

Man vet kanske ndgon nar ndgon kommer kanske... vi sager lite ledsen, s forsoker
man hitta.... Nej men kom héar vi kan ga och titta har eller att man vet att ndgot barn
ar intresserad av dinosaurier sa kan man titta pa det.

Sarskilt stod

Vad sérskilt stod betyder for pedagogerna och vad det innebar i just deras verksamhet.

De hévdar att begreppet ’barn i behov av sarskilt stod”” inte behdver handla om att barnet har
en diagnos. Siv uttrycker sig sahar:

[...] men det finns speciella behov hos méanga barn, och jag kan inte mata det for
for.... barnen som ar lugna och litta i en grupp dom har ju ocksa speciella behov,
det &r individen.

Pedagogerna menar att de barn som generellt &r i behov av stod ar de barn som &r behéver
hjalp med spraktraningen eller det sociala samspelet. Stina menar att det ar de barn som
behdver hjalp med att stirka vissa sidor och att det 6verlag &r pojkarna som till storst del &r i
behov av sérskilt stdd. Sara beréttar att de har ett barn med diagnos i deras grupp men menar
att det inte hor till det vanliga, hon beskriver det sahar:

Men oftast sa &r det ju da.... om dom har ndgon, vanligtvis s& har ju inte dom har
barnen i vara.... som vi har i vara grupper nagon diagnos.
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Norge

Forskolan i Norge ligger centralt belagen i sydvéstra Oslo. Forskolan ar ca. ett och ett halvt ar
gammal och bestar av 8 team uppdelat i tre avdelningar med barn fran ett till sex ar. Eftersom
grupperna nast intill ar aldershomogena sa har jag valt att intervjua en pedagog som arbetar
med ettaringarna, en pedagog som arbetar med tre till fyradringar och en pedagog som arbetar
med fem-aringar. | Norge arbetar pedagogerna tillsammans med assistenter som inte ar
utbildade inom yrket. Jag har valt att enbart intervjua de pedagoger som &r utbildade
forskollarare. Barnen kommer, enligt pedagogerna, fran medelklass- eller ndgot hdogre,
arbetande familjer.

Intervjudeltagarna i Norge

Nora utbildad forskolldrare och har arbetat i ett och ett halvt ar. Hon arbetar i en barngrupp
med 21 barn i aldern ett ar. Nora har inte last ndgon kurs i specialpedagogik.

Nils ar utbildad forskollarare och har tre ars erfarenhet inom yrket. Han arbetar i en barngrupp
med 13 stycken fem-aringar. Nils har inte last nagon kurs i specialpedagogik.

Nina ar utbildad forskollarare och har fyra och ett halvt ars erfarenhet inom yrket. Hon arbetar
i en barngrupp med 19 barn i aldrarna tre till fyra ar. Nina har inte last nagon kurs i
specialpedagogik.

Olikheter

Alla de olikheter barnen bar med sig fran tidigare erfarenheter. Vad pedagogerna uppfattar
som olikheter och vilka de stoter pa i sitt arbete i barngruppen.

Nora, som jobbat som forskollarare i ett och ett halvt ar och i just denna barngrupp i ca. tre
manader, menar att barngruppen dar hon jobbar &r véldigt samspelta. Skulle nagot av barnen
vara borta en dag skulle de andra barnen marka det, eftersom de ar valdigt beroende av
varandra. Med dessa forklaringar menar hon att de har en mangfald i barngruppen. Nils menar
att han inte har tankt sa mycket pa begreppet mangfald men menar att det handlar om att man
har barn:

[...] frdn hela vérlden, bagge konen &r representerade, aven personligheter och
kulturer frén det land man kommer ifran... mangfald ar ratt och slatt olika personer.

Nina menar att de har manga barn fran olika nationaliteter. Hon uttrycker sig sahar:

Alltsa det ar inte véldigt manga av en........ alltsa fran ett land, vi har véldigt manga
fran olika bakgrunder.....

Detta menar hon gor att man far en bredare forstaelse for att man inte ser lika och inte har
likadana klader, vilket hon tycker &r valdigt bra. Nora upplever att hon kan mdéta alla barn och
dess olikheter men ser ocksa svarigheter med det i vissa fall. Hon uttrycker sig sahar:



Ja ehh... sjalvklart, men om det finns barn med speciella behov ehh... sd kan man
behova lite extra hjélp ehh... men jag tror att man... om man tar sig tid och kanske
soker hjalp av andra pedagoger som kanske har varit med vid liknande tillfallen, iaf
nar det galler sddana barn.

Nora menar att de inte jobbar aktivt med att synliggora barnens olikheter men det sker anda
hela tiden. Nils menar att de jobbar med olika teman och pa sa satt synliggor barnens
olikheter.

Beteende

Kategorin beteenden innefattar barnens olika beteenden och hur pedagogerna bemoter dessa.

Nora uppger att de forsoker vara positiva gentemot barnens beteende och uppmuntra dem att
prova pa saker sjalva. Om det daremot ar nagon som misskater sig tar de bort barnet:

[...] for handling sager mer &n ord. [...]Jvi forsoker att inte sdga nej hela tiden till
barnen for det ar det barnen lar sig och da borjar de siga det sjalva.

Nina uttrycker sig sahar:

Och i nagon matta sa formar man barn oavsett hur man jobbar med barn... och det
vill man géra men... men inte pa det sattet att man sager till nagon att du far inte
gora sa eller sa.

Nils beskriver att de brukar uppmuntra barnen om de gor nagot snéllt. De forsoker inte vara sa
stranga mot barnen och tjata pa dem for mycket.

Men om vi ser ett beteende som ar o6nskat sa, om det blir ndgot slagsmal, alltsa
fysiskt, att dom gar emot varandra fysiskt sa far man ju losa det ehh... annars sa
uppmuntrar vi... alltsd man far ju vara arg men da pratar vi om det istéllet for att
slass, vi hjalper barnen att satta ord pa det de kénner.

Behov
Vilka behov som finns i barngruppen och pa vilket satt pedagogerna tillgodoser barnen dem.

Nora menar att hon kan se manga olika individer i gruppen. De kartlagger barngruppen gnom
att observera barnen mycket. Pa sa satt kan de bedoéma vad varje barn behdver. Nils menar att
de har valdigt olika barn i deras barngrupp och de &r ocksa tillatna att vara olika och vara den
person de ar. Samtidigt har de stora grupper vilket gor att barnen inte alltid kan fa géra som de
vill. Aven Nina havdar att de observerar barnen valdigt mycket och pa sa satt kan avgora vad
det enskilda barnet behover. Hon beskriver balansgdngen mellan det enskilda barnet och
barngruppen sahar:

[...] och att barnen &r egna individer i en stor grupp... att de far lov att vara sig
sjalva och samtidigt vara en del av hela barngruppen.
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Nils menar att de finns dagar da han inte hinner se alla barnen. Nina menar att hon mer eller
mindre hinner se alla barnen men att det samtidigt ar jattesvart. Hon uttrycker ocksa att det
finns barn som kraver mer uppmarksamhet. Hon beskriver det sahar:

[...] det finns alltid de som tar ens uppmarksamhet... och som ocksa far den, sa dom
som behdver uppmarksamheten ar ju de som ar lite forsiktiga och klara mycket
sjalva.

Aven Nora poangterar att det finns barn som kraver mer uppmérksamhet an andra.

Sarskilt stod

Vad sérskilt stod betyder for pedagogerna och vad det innebar i just deras verksamhet.

Nora menar att man marker fort vilka barn det & som &r i behov av sarskilt stdd. Hon anser
ocksa att barn med sérskilt behov som inte behover handla om en sjukdom eller diagnos utan
det kan likaval handla om att barnet &r otryggt. Nina beskriver begreppet sahar:

Ja, jag tanker pa barn som behdver annu mer an det som &r normalt... behdver annu
mer stottning.

Samtidigt menar hon att:

Jag menar nog att alla barn har sarskilt behov i sig sjalv men sjélvklart har nagra
starkare behov i vissa saker an alla andra... och de behdver ju extra.

Nils diskuterar liknande kring begreppet och menar att det &r de barnen som behéver stod for
att kunna vara tillsammans i stérre grupper.

Analys

Forst presenteras analysen av Norges Rammenplanen och Sveriges Lpf698. Sedan presenteras
analysen av resultatet fran intervjuundersokningarna i forhallande till den tidigare
presenterade forskningen.

Lpf698, laroplanen for den svenska forskolan

| den svenska laroplanen, Lpf698, star det att verksamheten bland annat ska arbeta for
forstaelse och medménsklighet pa ett bade sakligt och allsidigt sétt. Darefter beskrivs de mal
och riktlinjer som forskolan ska uppna. | Lpf698 beskrivs en del av forskolans vardegrund och
uppdrag sahar:

En viktig uppgift for verksamheten ar att grundlagga och foérankra de vérden som
vart samhallsliv vilar pd. Manniskolivets okrinkbarhet, individens frihet och
integritet, alla ménniskors lika vérde, jamstalldhet mellan kénen samt solidaritet
med svaga och utsatta ar varden som forskolan skall hélla levande i arbetet med
barnen (Skolverket, 2006, s. 3, 10-12-08).
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Likasa betonas forskolans uppgift att ta tillvara pa barnens formaga att ta ansvar i forhallande
till samhallet och att kunna visa solidaritet gentemot andra. Inget barn skall kanna sig krankt
eller diskrimineras.

Under Normer och vérden presenteras ett antal mal som férskolan skall strava efter att varje
barn utvecklar. Dessa ar bland annat Oppenhet, respekt och ansvar. Forskolan skall &ven
utveckla barnens formaga att ta hansyn till andra och att kunna leva sig in i andras situation.
For de som arbetar i forskolan finns ocksa riktlinjer som skall foljas. Alla som arbetar i
forskolan skall jobbar for ett demokratiskt klimat i forskolan. Arbetslaget skall:

ansvara for att varje barn far sina behov respekterade och tillgodosedda och far
uppleva sitt eget varde (Skolverket, 2006, s. 8, 10-12-08).

Rammeplan, laroplanen for den norska forskolan

Rammeplan betonar vikten av vuxnas attityder och kunskaper for att mota, forstd och
uppfostra barn for en aktiv medverkan till ett demokratiskt samhéalle. Rammeplan bestar av
den del som heter Barnehagens samfunnsmandat, i denna del beskrivs forskolans syfte,
vérderingar och uppgifter:

Barnehagen skal ha de fysiske, sosiale og kulturelle kvaliteter som til enhver tid er i
samsvar med eksisterende kunnskap og innsikt om barndom og barns behov.
Barnehagen skal ha en helsefremmende og en forebyggende funksjon og bidra til a
utjevne sosiale forskjeller. Barnehagen har en samfunnsoppgave i tidlig forebygging
av diskriminering og mobbing (Kunskapsdepartementet, 2006, s.7, 10-12-08).

Under Barnehagens verdigrunnlag betonas vikten av manniskans lika varde, yttrandefrihet
och tolerans som skall ligga till grund for férskolans verksamhet:

[...] barn kommer til barnehagen med ulike erfaringer. Barnehagen skal statte barn
ut fra deres egne kulturelle og individuelle forutsetninger (kunskapsdepartementet,
2006, s. 7, 10-12-08).

I Rammeplan betonas dven vikten av den fysiska miljon. Forskolan ska vara utformad att den
tar hansyn till att alla manniskor ska kunna vistas i den sa att speciella hjalpmedel behovs i sa
liten utstrackning som mojligt.

Personalen har ansvar:

[...] for at alle barn, uansett funksjonsniva, alder, kjgnn og familiebakgrunn far
oppleve at de selv og alle i gruppen er betydningsfulle personer for fellesskapet.
Barnehagen skal veere et miljg hvor ulike individer og ulike kulturelle ytringer mates
i respekt for det som er forskjellig). A belyse ulikhetene og det som er felles kan gi
grunnlag for forstaelse og innsikt. Et mgte med noe som er forskjellig fra ens eget,
gir muligheter for & utvikle en positiv nysgjerrighet overfor menneskers og kulturers
likheter og ulikheter (Kunskapsdepartementet, 2006, s. 18, 10-12-08).
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Forskolans historia i Sverige och Norge

Norge startades den forsta barnasylen ca. 37 ar senare an Sverige. Inrattandet av verksamhet
for yngre barn skedde, bade i Sverige och Norge, av engagerade privatpersoner (Simmons-
Christenson, 1997).

| slutet av 1800-talet infordes Frobels idéer i Sveriges smabarnsskolor, och ungeféar vid
samma tidpunkt i Norge. Ddremot var Norge nagot tidigare med att ordna en frébelkurser. Ar
1896 bdrjade de forsta forskollararna, da kallat kindergartenlararinna, utbildas i Sverige.
Innan en liknande utbildning startades ar 1935 i Norge utbildade sig de norska kvinnorna i
Danmark eller Sverige (Simmons-Christenson, 1997).

Landerna inférde samma ar, 1975, en forskolelag. Efter denna tidpunkt blev mer bekraftad i
bada landerna (Balke & Bae, 1984). Landerna fortsatte att foljas &t i utvecklingen kring
forskolans verksamhet och inspirerades ofta av varandra. Idag véntas den nya l&roplanen i
Sverige bli faktum i juni 2011.

Litteratur och tidigare forskning

Forfattarna Williams, Sheridan & Pramling Samuelssons (2000) hévdar i deras studie att en
bra grund for en demokratisk fostran ar att barn pa ett tidigt stadie och pa ett positivt satt far
uppleva individers olikheter. Svaren fran pedagogerna i bade Sverige och Norge tyder pa att
barnens olikheter i mangt och mycket &r en styrka for verksamheten.

| likhet med Pramling Samuelsson & Sheridan (1999) studie hévdar pedagogerna att barn
behover fa uppleva manniskors likheter och olikheter oavsett om det handlar om olika
kulturer, klader eller intressen.

| likhet med Williams & Pramling Samuelsson (2000) studie visar resultatet pa att en
problematiserande kommunikation kring hur alla barn ska fa komma till tals saknas. Detta
medfo6r att barnen agerar efter invanda monster dér gamla positioner befést och stérks.

Till skillnad fran Markstroms (2005) studie visar resultatet pa att barnens uppgift i forskolan
inte ses som att vara pa ett visst satt som uppfattas som det normala.

I likhet med Ytterhus (2003) publikation visar resultaten fran forskolan i Sverige att det finns
beteenden som &r mer 6nskvarda an andra. Ytterhus (2003) menar pa att pedagoger som &r
verksamma inom forskolan soker i mangt och mycket det socialt onskvarda. Detta medfor
minskade mojligheter for barnet att utveckla sin individualitet. Resultatet fran
intervjuundersokningen i Norge tyder till viss del i likhet med Ytterhus (2003) resultat. De
beteenden som pedagogerna i bade Sverige och Norge daremot inte uppmuntrar, och till foljd
darav kan ses som ett icke 6nskvart beteende, & om nagon slass och inte ar snall mot den
andre.

Nilholm (2003) menar att om en foréandring i de sociala processerna skulle bli verklighet
kunde specialpedagogiken upphdra. En av de sociala processerna anser han &r skolans
misslyckande av en skola for alla. Denna studie & genomford i en forskola vilket medfor att

22



ingen slutsatser i amnet kan dras. Bada forskolorna har barn med speciella behov men en av
pedagogerna menar att det inte hor till det vanliga hos dem.

| likhet med Emanuelssons (2001) studie visar resultatet pa att gransen mellan dem som ér i
behov av specialpedagogiskt stod och de som inte behdver stoden men &nda skiljer sig fran
mangden, ar subtil. Bade i Sverige och Norge menar pedagogerna att alla i viss man ar i
behov av sarskilt stod vilket kan medfora svarigheter i att avgora vilken hjalp som behdvs.

Specialpedagogisk forskning i Sverige och Norge

Emanuelsson (2001) redogdr for den specialpedagogiska forskningens utveckling i Norge.
Han menar att den norska och svenska utbildningspolitiska utvecklingen har sedan andra
varldskriget varit likartad. Detta har i sin tur paverkat forskningen kring specialpedagogiken
vilket speglar sig i pedagogernas liknande syn, pa bada forskolorna, med arbetet kring barn
som &r i behov av sarskilt stod.

I likhet med Persson (2003) far jag ett intryck av att pedagogerna menar att det ar viktig att
gora specialundervisningen sa lite speciell som mojligt. De poangterar att alla till viss man &r i
behov av sérskilt stod.

Diskussion

Metoddiskussion

Jag valde att avgransa mig till en forskola i Sverige och en forskola i Norge. Pa vardera
forskola intervjuade jag tre pedagoger for att ha mojlighet att hinna bearbeta
undersokningsmaterialet pa ett grundligt satt.

Anledningen till att jag valde att i egen person aka till Norge och genomféra
intervjuundersokningen, och inte per telefon, var att jag ville skapa en relation till
intervjudeltagarna det vill sdga pedagogerna for att de skulle motiveras att besvara intervjun
pa ett sd engagerat och arligt satt som mojligt. Stukat (2008) menar att genom att skapa en
relation till sina informanter sa motiveras deltagarna. Just darfor valde jag dven att besoka de
svenska forskolorna. Valet av att genomfdra intervjuer och inte observationer eller enkater har
med all sannolika paverka utgangen i en viss riktning. Jag valde att inte anvanda mig av
enkater da jag ville ta del av pedagogernas resonemang kring fragorna och fa mojlighet att
kunna stélla foljdfragor. Hade mojlighet funnit hade observationer varit till stor hjélp for att
utoka datamaterialet och fa se hur pedagogerna handlar aktivt i verksamheten. P4 sa satt
skulle en jamforelse kunna goéras for att se om deras svar stammer Gverens med deras
praktiska handlande. Ett forslag vore att genomfora vidare forskning kring sambandet mellan
intervjuer och observationer.

Jag valde att utga fran det sociokulturella perspektivet da det ar i det sociala samspelet som vi
utvecklas och lar (Saljo, 2003). Pa sa satt lar vi oss ocksa vad som samhallet anser &r normalt
och avvikande. Hade jag dédremot anvant mig av ett annat teoretiskt perspektiv hade troligen
analysen och delar av resultatet pekat i en annan riktning.
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Resultatdiskussion

Av analysen att doma visar resultatet pa bade skillnader och likheter mellan Rammeplanen
och Lpf698. Rammeplan belyser barnens olika erfarenheter och olika forutsattningar mer én
vad Lpf698 gor. | Rammeplan betonas dven vikten av den fysiska miljon for att kunna
tillgodose barns olikheter i forskolan. Bada laroplanerna betonar vikten av manniskans lika
varde, yttrandefrihet och solidaritet. En likhet ar ocksa att bada laroplanerna framhaller hur
viktigt ett demokratiskt klimat i férskolan ar.

Overlag kinns pedagogerna, frdn bada landerna, négot osékra vid frdgan om mangfald. De
verkar osakra och borjar med att beskriva mangfald i betydelse av att barnen kommer fran
olika nationaliteter och kulturer. Vidare menar de ocksa att mangfald kan betyda mer an att
komma fran olika kulturer.

Pedagogernas svar i bade Sverige och Norge tyder pa att barnens olikheter i mangt och
mycket dr en styrka for verksamheten. En av pedagogerna i Norge uttrycker att man far en
bredare forstaelse om man ar olika i en grupp. Likasa uttrycker en av pedagogerna att man ska
tillvara pa olikheterna i en grupp. I likhet med Pramling Samuelsson & Sheridan (1999) studie
havdar pedagogerna att barn behover fa uppleva manniskors likheter och olikheter for att
kunna ldra sig att ta stallning till etiska dilemman och livsfragor. Dock upplevs deras
beskrivning av barnens olikheter i vissa fall nagot snav. En av pedagogerna i Sverige
beskriver barngruppens olikheter genom att dels lyfta upp ett barn med speciella behov men
ocksa poangtera att de har barn i aldrarna ett till fem. Dessa olikheter, menar hon, medfor
olika behov i barngruppen. Denna, nagot snava, beskrivning av barngruppen kan i sin tur leda
till att det finns beteenden eller olikheter som ar mer normala &n andra.

Pedagogerna i Sverige synliggor barnens olikheter sa tillvida att alla skall fa chansen att prata
och beratta saker. De uppger ocksa att synliggorandet sker omedvetet. Likasd menar
pedagogerna i Norge att de inte jobbar aktivt med att synliggora barnens olikheter men det
sker anda hela tiden. Dock sker, efter vad som framkommit i intervjuerna, ingen
problematiserande kommunikation tillsammans med barnen. Tva av pedagogerna i Norge
uppger att det finns barn som kraver mer uppmarksamhet. En av pedagogerna uppger att de
som kréaver mer uppmarksamhet ar oftast ocksa dem som far det. Medans de som ar lite mer
forsiktiga och klarar mer sjdlva da blir utan samma uppmarksamhet. Detta medfor att barnen
agerar efter invanda monster dar gamla positioner beféast och starks (Williams & Pramling
Samuelsson, 2000).

Av analysen att doma visar resultatet pa att det endast ar en av pedagogerna som bokstavligen
uttrycker ordet normal. Ordet uttrycks i samband med att hon ska forklara vad begreppet Barn
i behov av sarskilt stod betyder. Hon menar att barn som ar i behov av sérskilt stod behtver
annu mer stéttning an det normala barnet behover. Forutom det uttalandet sa finns det endast
nagra eller valdigt fa tecken i pedagogernas sétt att uttrycka sig som visar pa vad dem anser ar
ett normalt eller avvikande beteende. Det &r i alla fall inget som pedagogerna tydligt
uttrycker, varken bokstavligt talat eller underforstatt.

Daremot visar resultatet pa, vilket staimmer 6verens med delar av den tidigare forskningen, att
pedagogerna anser att det finns mer eller mindre onskvarda beteenden hos barnen. Deras
beskrivning om vilka dom goda eller dom positiva beteendena som handlar om att vara en bra
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kompis, kdnna empati, vara trevlig och hjalpsam. De beteenden som pedagogerna i bade
Sverige och Norge daremot inte uppmuntrar, och till foljd darav kan ses som ett icke énskvart
beteende, 4 om nagon slass och inte ar snall mot den andre. Samtidigt uppger de att
forstaelse, sjalvstandighet och sjélvkansla ar viktiga egenskaper. Pedagogerna i Norge uppger
ocksa att det finns o6nskade beteenden som dem forsoker 16sa pa basta mojliga satt. De pastar
ocksa att de forsoker vara positiva gentemot barnens beteenden och uppmuntrar dem till att
prova pa saker sjalva.

Resultatet i Nilholms (2003) studie visar att begreppet en skola for alla inte ar verklig.
Forskolorna jag genomfor undersokningen pa har barn med speciella behov men eftersom
studie ar gjord just i en forskola och inte i en skola medfor det att inga direkta slutsatser i
amnet kan dras. En av pedagogerna i Sverige att det inte hor till det vanliga att de har barn
med speciella behov hos dem. Om det beror pa att fa barn far diagnoser i sa tidig alder eller
om de barnen placeras pa andra forskolor framkommer inte av resultatet. Jamforelsen tillfor
dock stoff i amnet da skillnaden mellan férskolans och skolans mottagande av barns med
olika behov ofta skiljer sig markant.

Tva av pedagogerna i Sverige upplever svarigheter att mota alla barnens olikheter och behov.
Medan den tredje pedagogen daremot uppger att det ar hennes jobb att méta alla barnens
olikheter och att hon ocksa klarar av det. Alla tre pedagogerna i Norge uppger att de upplever
vissa svarigheter att mota barnens olikheter och behov. Samtidigt upplevs pedagogerna, bade i
Norge och Sverige, vdl medvetna om problemet och gor det basta av situationen.
Situationerna da de upplever att de har svarigheter att bemota barnens olikheter ar vid
personalbrist och stressiga stunder.

Emanuelsson (2001) menar att den norska och svenska utbildningspolitiska utvecklingen har
sedan andra varldskriget varit likartad. Detta har i sin tur paverkat forskningen kring
specialpedagogiken vilket speglar sig i pedagogernas liknande syn, pa bada férskolorna, med
arbetet kring barn som ar i behov av sarskilt stod. Likasa verkar forskolans historia féljts at
mellan l&nderna. De skillnader jag kan se av analysen att déma &r att Sverige har varit lite fore
Norge i utvecklingen kring forskolans framvéxt. L&nderna verkar, under fdrskolans
utvecklings gang, ha utbytt idéer och influerats av varandra. Detta troligen beroende pa den
geografiska placeringen som innebér att de &r grannlander men ocksa att de har en liknande
syn pa barn.

Sammanfattningsvis kan slutsatsen dras, utifran denna studie, att det inte finns nagot resultat
som tyder pa att pedagogerna har en syn pa vad som dem anser ar normalt eller avvikande.
Resultatet visar sig vara liktydigt bade i den svenska som den norska forskolan. Daremot visar
resultatet pa att det finns vissa beteenden som &r mer dnskvérda an andra. Pedagogerna, i bade
Sverige och Norge ser barnens olikheter som en styrka for verksamheten.
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Slutord

Jag anser att mitt syfte med examensarbetet har uppfyllts da jag genom undersokningen och
resultatdelen har kunnat besvara fragestéllningarna. Det gladjer mig att presentera resultatet
som visar pa att det inte finns nagot som tyder pa att pedagogerna har en syn om vad som dem
anser ar normalt eller avvikande. Jag anser att forskolan som institution bér ett stort ansvar
gentemot synen pa manniskan och dess beteenden. Det medfor ocksa att pedagogerna har stor
inverkan pa vilket uppfattning om manniskan barnen far med sig fran tidig alder.

Resultatet visar pa att pedagogerna anser att det finns mer eller mindre 6nskvérda beteenden
hos barnen. Att se till varje barns enskilda behov och beteenden och varfor de uppstar ar
grundldggande. Av svaren fran intervjuerna sager sig pedagogerna vara positiva gentemot
barnens beteenden och uppmuntrar dem till att prova pa saker. | bade Lpfo (Skolverket, 2006)
och Rammeplan (Kunskapsdepartemenetet, 2006) understryks att forskolan skall utveckla
barnens formaga att ta hansyn till andra for att kunna leva sig in i andras situation. |
forhallande till olika beteenden blir detta valdigt viktigt. For att fa en forstaelse for de
beteenden som uppstar bér de vuxnas roll i verksamheten saledes vara att utga fran barnens
perspektiv snarare an sitt eget. Jag ar Overtygad om att de pedagogerna jag har intervjuat
haller med om att det ar viktigt att belysa forskolan som en arena for barn och dess enskilda
behov.

| jdmforelsen av Nilholms (2003) studie kunde som sagt inga direkta slutsatser dras. Dock ar
jamforelsen anda intressant av manga olika skal. En intressant aspekt ar att urskilja vad det ar
som gor att forskolan ar mer tilldtande kring barn med olika behov. Ar det traditionen kring
forskolans miljo som &r mer tillatande? Eller beror det pd samhéllets norm? En av
pedagogerna i Sverige menar att det inte hor till det vanliga att de har barn med speciella
behov hos dem. Om det beror pa att fa barn far diagnoser i sa tidig alder eller om de barnen
placeras pa andra forskolor framkommer inte av resultatet.

Forskolans verksamhet har byggts upp under en lang tid. Samhallets normer och traditioner
har avspeglat sig i forskolans verksamhet. Dessa normer och traditioner har reformerats till de
som &r radande idag. Allt mer forskning bedrivs kring de yngsta barnen idag och likasa har
utbildningen for pedagogerna omarbetats och utvecklats. Forhoppningsvis har den snabba
utvecklingen medfort att de radande normer och traditioner som finns rotade i var
samhéllsstruktur borjar luckras upp. Skulle sa vara fallet beror detta troligtvis bland annat pa
en Okad forstaelse, kunskap och erfarenhet kring barn och dess enskilda beteenden. Viktigt att
betona dr att ett arbetssatt som tillgodoser barnens alla olikheter férhoppningsvis ocksa
slutligen medfor ett mer tillatande samhélle .
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Bilagor

Bilaga 1

Missivbrev
Goteborg 2010-11-16
Hej!

Jag heter Jennie Axelsson och studerar sista terminen pa lararutbildningen vid Goteborgs
Universitet. Jag studerar inriktning mot verksamhet fér de yngre aldrarna och skriver denna
termin mitt examensarbete. Min handledare heter Agneta Simeonsdotter Svensson och arbetar
pa Goteborg Universitet inom institutionen for pedagogik, kommunikation och larande.
Skulle fragor uppsta kan ni na henne pa telefon: XXx-xxx xx xx

Jag kommer i min studie undersoka forskollarares arbete i och med barngruppen. Vidare
kommer jag dven jamfora forskolans historiska utveckling och de olika landernas laroplaner.

Under mitt besdk hos er skulle jag vilja intervjua tre pedagoger. Fragorna kommer berora ert
arbete i barngruppen. Intervjun bandas med hjélp av en rostupptagare. Era svar &r anonyma
och kommer endast att anvandas som grund for detta examensarbete. Efter avslutat
examensarbete kommer de inspelade intervjuerna att raderas.

Om ni har nagra fragor angaende mitt besok eller intervjun kontakta mig pa féljande
telefonnummer: XXXX-XXXXXX

Om ni &r intresserade av att lasa den fardiga rapporten sa meddela garna mig det.
Tack for er medverkan!

Vanliga Hélsningar Jennie Axelsson

29



Bilaga 2

Intervjufragor

Bakgrundsfragor — Miljobeskrivning

1. Hur ser er barngrupp ut?, beskriv den! (antal, pojkar, flickor)
2. Vad har du for utbildning?

3. Hur lang yrkeserfarenhet har du?

4. Laste du nagon kurs i specialpedagogik under din utbildning?
5. Hur manga ar har ni pedagoger jobbat tillsammans?

6. Vilken socioekonomisk bakgrund kommer barnen ifran?

7. Vad skulle du saga karakteriserar just denna forskola/avd. pa forskolan?

Tema 1 — Barngruppen

1. Vilka &r dina uppgifter som forskollérare i denna barngrupp?
2. Vad betyder mangfald i barngruppen for dig?

3. Vilka beteenden hos barnen uppmuntrar du som pedagog?

Tema 2 — Behov/Olikheter

4. | Lpfo/ Rammeplan star det att forskolan ska utga fran varje barns forutsattningar och
behov, vad innebar det for dig?

5. Beskriv hur du moter barnens olikheter i verksamheten!
6. Upplever du att du kan mota alla barns olikheter?

7. Vad ar det som paverkar era mojligheter att tillgodose alla barnens olika behov i
gruppen?

8. Jobbar ni for att synliggéra barnens olikheter? pa vilket satt?



9. Hur ser just denna barngruppens olikheter ut? Beskriv!

10. Skiljer sig denna barngruppen fran andra barngrupper du har jobbat med?

Tema 3 — ”’Sarskilt stod”

12. Hur skulle du forklara begreppet “barn i behov av sérskilt stod”?
13. Vilka barn ar det generellt som ar i behov av sarskilt stod, ge exempel!

14. Vad innebar sarskilt stod har hos er?

31



