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Syfte: Syftet med denna studie var att undersoka hur larare i grundskolans tidigare &r (F-6), som anvénder sig av
Informations och kommunikationsteknologi (IKT) i sin undervisning, forhaller sig till forlagsproducerade
digitala laromedel. Jag ville med denna studie préva en hypotes om att denna grupp larare generellt inte
anvander forlagens digitala laromedel och vidare ocksé forsoka svara pé vad det i s& fall ar som gor att lararna
valjer att inte anvanda dessa laromedel.

Fréagestallning: Stammer det att larare som anvander sig av IKT inte anvéander forlagsproducerade digitala
laromedel i undervisningen och i sé fall varfor?

Metod: Jag anvande mig av en kvantitativ metod for att forsoka svara pa min fragestéllning.

Mer specifikt anvande jag mig av en enkatundersokning i syfte att undersoka mer pa bredden an pa djupet. |
undersokningen utgick jag fran en modell for hur man tar till sig innovationer, utvecklad av Rogers (2003).
Modellen beskriver olika faktorer som spelar in i spridningen av innovationer och vad som paverkar hur
individer tar till sig dem. Enkatundersokningen utformades utifran Rogers innovationsfaktor, dar han lyfter olika
aspekter for vad som kan tankas paverka lararnas forhallningssétt till forlagens digitala ldromedel.

Resultat: Antalet larare som deltog i undersékningen var 22 stycken. Trots att jag hade rdknat med ett hogre
deltagande anser jag att sammanstéllningen av svaren uppvisar att det var ett tillrackligt hdgt deltagande.
Resultatet visar med stor tydlighet att min hypotes om att larare som anvander IKT i undervisningen inte
anvander forlagens digitala laromedel inte stimmer. Hela 77 % av lararna i undersokningen kan utifran deras
svar tankas anvanda forlagens digitala laromedel, om &n av olika omfattning. Med andra ord &r det cirka % av
den undersokta gruppen larare som anvander sig av forlagens digitala laromedel och endast cirka ¥ som inte
anvinder dem. Aven om ¥ av svarspersonerna angav att de i ndgon omfattning anvénder sig av dessa laromedel,
sd visar resultatet ocksa att hela 59 % hellre anvander sig av andra digitala larresurser an forlagens. Jag fann att
flera av de aspekter som Rogers modell tar upp fér hur man tar till sig innovationer stdmde 6verens med hur
lararna i den undersokta gruppen tagit till sig och forhaller sig till forlagsproducerade digital laromedel.
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

Tidigare har man i skolan talat om tre basférdigheter; l&sa, skriva och rakna. Sedan det senaste
sekelskiftet har man resonerat om att informationssamhéllet skapat ett behov av en fjarde
basfardighet; en formdaga att hantera det stora informationsflédet (Enochsson, 2007).

Roger Saljo, professor i pedagogisk psykologi och vetenskaplig ledare for kunskaps-
och kompetensutvecklingsstiftelsens (KK-stiftelsen) forskningsprogram for larande och
informationsteknik (IT) (LearnlT), séger i en intervju att den fjarde basfardigheten idag ar
definierad som en "digital kompetens” och att den i EU ingar som en av atta
nyckelkompetenser for ett livslangt larande (Vestlin, 2009, s 114-115; Karlsohn, 2009). Salj6
som foretrader ett sociokulturellt perspektiv pa larande menar att samtidigt som den digitala
kompetensen innefattar en formaga att sovra bland all information innefattar den ocksa andra
formagor; formagor att méta och utnyttja mojligheter med den nya digitala tekniken. Han
beskriver hur villkoren for larandet andras i och med den nya tekniken, inte bara vad vi lar,
utan ocksa hur vi lar. Den tekniska forandringen blir ocksa till en social forandring och
manniskor lar sig idag pa andra satt an tidigare, darfor maste vi enligt Séljo ocksa undervisa
pa andra satt an tidigare (Vestlin, 2009, s114-115, Saljo, 2005).

Aven om det finns ldrare med stor digital kompetens och som har tillgang till digitala
resurser, sa finns det fortfarande manga larare som behover utveckla sin digitala kompetens
for att kunna forsta vilka pedagogiska mojligheter de digitala resurserna innebar. Idag menar
man att granserna mellan larandet i skolan och larandet i samhéllet allt mer suddas ut och
darfor kan larare dra &n mer nytta av att anvanda sig av elevers erfarenheter och kunskaper i
undervisningen an tidigare. For att kunna dra nytta av elevernas erfarenhet av digitala resurser
behdver larare i hogre utstrackning forsta hur barnen anvander IT och digitala resurser
(Skolverket, 2009a).

Enligt Widell (2010) rader det idag en trend att ge eleverna i skolan egna barbara
datorer, vilket han menar 0kar behovet av bra digitala larresurser. Vidare forklarar han hur
den 6kade anvandningen av Informations- och kommunikationsteknik (IKT) i skolan har 6kat
tillgangligheten av digitalt material. Widell menar att omradet har blivit sa stort att manga
upplever att det blir svart att granska och veta vad som ar bra material.

Precis som det var med filmen och med televisionen har den digitala tekniken spatts ha
outnyttjade pedagogiska mojligheter. Vari denna pedagogiska majlighet bestar utgor dock
ett rorligt mal. Den konstanta teknikutvecklingen medfor att trender kommer och gar
betraffande pedagogisk IT-anvandning. Det finns alltid nya artefakter som kan utgéra den
senaste fralsningen for utbildningsvéasendet

(Linderoth, 2009, s 14).

Perspektiv pa hur IKT bor anvéandas for att forenkla och forbattra undervisningen i skolan har
varierat under olika vagor. Oavsett om kommersiella eller ideella intressen lett dessa
utvecklingsriktningar har de alla haft ett gemensamt mal; att forsoka forbéattra arbetssatten i
undervisningen (Linderoth, 2009, s 15).

| en artikel pa Svensk bokhandels hemsida kan man lasa att av forlagens totala
laromedelsforsaljning pa cirka 1,5 miljarder utgor de digitala laromedlen endast cirka 1 %.
Hér menar de att l&rare idag i hog grad anvander sig av gratismaterial istéllet (Cooper, 2008a).

Joachim Thornstrom ar IT-samordnare pa utbildningsférvaltningen i Ystads kommun
och aktiv bloggare inom omradet larande och IT. Thornstrom har enligt egen utsago gedigen
erfarenhet av att arbeta med IT som pedagogiskt verktyg i undervisningen. Idag sitter han i



styrelsen for Foreningen Datorn i Uthildningen (FDiU) och vann i november i ar
Guldapplejuryns sérskilda pris for hans engagerade arbete med att stimulera IT-utvecklingen
och for att han &r en inspirationskélla for bade pedagoger och elever 6ver hela landet pa
omradet IT och larande (Thornstrém, 2010). Thornstrom skriver i ett inlagg pa sin blogg om
synen pa framtida laromedel. Han stéller sig har fragan om férlagens digitala laromedel har
nagon framtid. | inlagget citerar han en artikel i Dator i utbildningen fran oktober 2010, dar
Richard Vinde, direktor pa Svenska Laromedel, menar att laroboken kommer att fortsétta
dominera som laromedel framdver. Vinde spekulerar dock i att ett 6kat anvandande av
interaktiva tavlor och fler elevdatorer kommer leda till 6kad efterfragan av forlagens
webbaserade digitala laromedel och forklarar att Svenska laromedel haller pa att arbeta fram
ett system dar man samlar forlagens webbaserade digitala laromedel, ”Laromedelsnyckeln”,
for att gora innehall mer tillgangligt. Thornstrom, som ser en helt annan utveckling, staller sig
fragan varfor skolor inte i hogre utstrackning koper digitala laromedel. Han undrar om det kan
bero pa forlagens utbud. Skulle det vara s& menar Thornstrom att det &r ett Moment 22, da
skolorna ser forlagens digitala laromedel som for daliga for att kopa och forlagen fortsatter att
trycka bocker i tron om att det inte finns nagon efterfragan av digitala laromedel (Thornstrom,
2010).

Mina personliga erfarenheter fran skolan och av larares arbete med IKT i
undervisningen ar ocksa att man valjer att anvanda andra digitala larresurser an forlagens
digitala laromedel. Dessa observationer foranledde tankar och fragor hos mig om hur larare
egentligen forhaller sig till forlagsproducerade digitala laromedel. Utifran dessa tankar
utvecklade jag en hypotes om att larare generellt sett inte anvander forlagens digitala
laromedel, som jag valt att prova i denna studie.

1.2 Syfte och fragestéllning

Syftet med denna studie &r att undersoka hur larare som anvander sig av IKT i sin
undervisning forhaller sig till forlagsproducerade digitala laromedel. Utifran egna erfarenheter
fran skolan och hur man undervisar har jag utvecklat en hypotes om att larare generellt inte
anvander sig av dessa laromedel. Jag ville i denna studie préva om min hypotes stammer och
utifran olika perspektiv forstka svara pa vad det & som gor att larare valjer att inte anvanda
forlagens digitala laromedel.

Fragestallning
Stdmmer det att larare som anvander sig av IKT inte anvander forlagsproducerade digitala
laromedel i undervisningen och i sa fall varfor?

1.3 Disposition

Den har rapporten fortsatter med en beskrivning av den nédvandiga bakgrunden till studien,
vilken beskriver var jag tar min teoretiska utgangspunkt. Sedan féljer metodavsnittet och en
presentation av resultatet av studien. Darefter kommer en diskussion av dels metoden och dels
resultatet. Sist knyts teorin ihop med resultatet av undersékningen i en avslutande diskussion
under rubriken avslutning. For att det ska bli tydligt att forsta vilken innebord jag tillskrivit de
mest centrala begrepp som jag anvéander i denna text har jag ocksa valt att ha med en
begreppskarta (se Bilaga 3).



3. Teoretisk utgdngspunkt och tidigare forskning

Min teoretiska utgangspunkt for denna studie har jag tagit i tidigare forskning kring vad som
ar betydande for hur man tar till sig innovationer. Litteratur och forskning kring IT i skolan,
kunskapssyn, larande och digitala larresurser utgor ocksa viktiga aspekter av den teoretiska
anknytningen for studien.

Utifran en modell av Rogers (2003), om vad som spelar roll for hur man tar till sig
innovationer, har jag studerat olika aspekter pa hur larare tagit till sig forlagens digitala
laromedel som verktyg i skolan. For att forsta vad som paverkar huruvida man tar till sig
nagot nytt i skolan, sasom forlagsproducerade digitala laromedel, sa tankte jag att man
behdver forsta vilka olika aspekter som paverkar ett sddant beslut. Jag har for att finna dessa
aspekter utgatt ifran Rogers modell, da den i sin omfattande form fangar in manga aspekter av
vad som spelar roll for huruvida man tar en innovation i bruk eller inte.

3.1 Presentation av Rogers Innovationsmodell

Modellen bygger pa 6ver 5000 studier kring spridningen av innovationer. Utifran dessa
forskningsrapporter har han utvecklat en modell fér hur innovationer sprids och genom att
anvéanda denna modell kan man undersoka olika aspekter av hur individer tar till sig
innovationer. Han menar att de egenskaper som individer uppfattar att en innovation har
hjalper till att forklara skillnader i huruvida man tar en innovation i bruk eller inte och pa sa
satt ocksa hur stor spridning den far (Rogers, 2003).

Rogers (2003) menar att det gemensamt for alla sorters innovationer finns fyra
faktorer som paverkar hur de sprids. Foljande definition av spridning lyfter pa ett tydligt satt
dessa faktorer och hur de hanger ihop “Diffusion is the process by which an innovation is
communicated through certain channels over time among members of a socialt system” (s
11). De fyra huvudfaktorerna &r med egen Oversattning av Rogers begrepp (1) innovationen,
(2) kommunikationskanaler, (3) tid och (4) det sociala systemet (s 10).

3.1.1 Innovationen

Enligt Rogers (2003) &r en innovation en idé, en praktik eller en sak som uppfattas som ny av
en eller flera personer. Han menar att om nagot &r nytt for en individ &ar det en innovation for
denne, oavsett om den funnits en tid och allmant ses som en nyhet eller inte. Vidare papekar
Rogers att nagon kan ha kant till en innovation en tid utan att ha utvecklat en uppfattning om
den. Har en individ inte bildat sig en asikt kring innovationen har denne heller inte tagit den
till sig, vilket gor att det forblir en innovation for den personen tills den har tillrackligt med
kunskap om den for att kunna ta stéllning kring vad innovationen innebér.

Utifran redogorelsen i féregaende stycke kan man saga att forlagens digitala
laromedel &r innovationer for de larare som har begransad erfarenhet av dem. Utan erfarenhet
av dem ar det med andra ord svart att bilda sig en uppfattning om deras fordelar respektive
nackdelar gentemot andra laromedel.

Nér det galler den typ av innovationer, till vilka de digitala laromedlen hor, kan det
enligt Rogers (2003) vara svart att avgdra var en innovation borjar och var en annan tar vid.
Han pratar om "teknologiska kluster”, dar flera innovationer ingar och kan vara svara att
sarskilja fran varandra. Liknande innovationer som sprids samtidigt paverkar varandras
spridning och hur man tar till sig respektive innovation, vilket betyder att ndr man undersoker
spridningen av en innovation samtidigt behover ta hansyn till andra liknande innovationers



spridning och hur dessa kan paverka spridningen av den innovation man undersoker. Olika
typer av innovationer har olika egenskaper och darmed ocksa olika forutsattningar att spridas,
dock mottas ofta en innovation utifran hur man tidigare tagit till sig liknande innovationer.

For att analysera orsaker till hur larare tagit till sig forlagens digitala laromedel maste
man alltsa ocksa titta pa hur de tagit till sig andra liknande innovationer.

I sin modell pekar Rogers (2003) pa fem aspekter som &r viktiga for att forsta hur en
innovation kan tas emot av en individ. Aspekterna & med mina dverséttnignar av Rogers
begrepp: Relativ fordel, kompatibilitet, komplexitet, testbarhet och observerbarhet.

3.1.1.1 Relativ fordel

Denna aspekt innebdr av vilken grad en innovation uppfattas som battre &n andra alternativ.
Fordelar mats inte bara i effektivitet, utan dven eventuella ekonomiska fordelar och social
status &r avgorande aspekter. Alla innovationer innebér en kostnadsaspekt att ta hansyn till for
dess potentiella anvandare. For dessa anvandare menar Rogers att det av ndgon grad ocksa
alltid finns med en aspekt av social prestige. Ur ett objektivt perspektiv kan balansen mellan
kostnadseffektivitet och social prestige latt bli fel, da en individ kan bedoma en innovation pa
“felaktiga” grunder. Rogers forklarar att risken for att en individ ska ta till sig en innovation
pa “felaktiga” grunder ofta kommer sig av for stort fokus pa social prestige och, alternativt
eller, pa brist pa korrekt forstaelse for innovationens egenskaper och konsekvenser for
verksamheten. Denna risk kallar Rogers for 6veradaption (Rogers, 2003).

Aterigen &r det inte ifall innovationen har férdelar objektivt sett som ar avgérande for
dess spridning, istéllet ar det som spelar roll om respektive individ ser innovationen som
fordelaktig att anvanda eller inte. Alla innovationer har vanligtvis minst nagon fordel for dess
potentiella anvandare. Vilka fordelar den kan ha ar dock ofta svart att avgéra pa forhand,
speciellt for de potentiella anvéndarna. Det finns med andra ord en osakerhet kring huruvida
en innovation ar ett battre alternativ an de radande alternativ som den @mnar ersétta (Rogers,
2003).

Utifran denna beskrivning kan man forsta att larare har svarigheter med att avgora
huruvida de forlagsproducerade digitala laromedlen ar det basta alternativet i en given
undervisningssituation. Rogers poéngterar ocksa hur en innovation kan vara ratt for en
anvandare i en situation, men fel for en annan potentiell anvandare i en annan situation
(Rogers, 2003). Det ar alltsa aldrig givet att det digitala laromedlet &r att foredra i en viss
undervisningssituation, &ven om det tidigare visat sig 6verlagset sina alternativ i en liknande
situation.

Samtidigt som en innovation skapar en osékerhet kring huruvida den innebér fordelar
eller inte, sa representerar den ocksa en mojlighet till minskad osakerhet. Majligheten till
minskad osékerhet ligger i den mojlighet till forbattring som innovationer representerar,
maojliga fordelar som skapar en motivation att lara sig mer om dem (Rogers, 2003). Larare
som soker nya metoder for en viss undervisning, da befintliga metoder kanske inte fungerat
tillfredstéllande, &r darfér motiverade att l&ra sig mer om alternativa metoder.

Experter pa spridning ser de relativa fordelarna som en av de aspekter som bast
hjélper till att férutsaga hur en innovation kommer att spridas (Rogers, 2003).

3.1.1.2 Kompatibilitet

Denna aspekt handlar om i vilken utstrdckning en innovation uppfattas vara i enlighet med
géllande normer, varderingar, tidigare erfarenheter och med de behov som finns hos de



potentiella anvéndarna. Ju hdgre grad av kompatibilitet, desto mindre grad av osékerhet for
anvandarna, eftersom kompatibiliteten hjélper individen att uppfatta innovationen som
meningsfull och bekant. Rogers specificerar att det som en innovation kan vara kompatibel
med &r sociokulturella véarden och évertygelser, tidigare idéer eller anvandarnas upplevda
behov. Han forklarar ocksa hur befintliga idéer starkt spelar in i hur man forstar och tar till sig
nya. Ska man ta till sig en innovation som tycks vara oforenlig med radande varderingar och
normer kravs det ofta en foregaende reformering, det vill siga att man forst omvarderar sina
varderingar och normer, vilket ofta ar en langsam process (Rogers, 2003).

Forutom att innovationer bor vara i enlighet med radande kulturella varden kan de ocksa vara
i enlighet med tidigare innovationer som tagits i bruk. Man menar att rddande uppfattningar
alltid bygger pa erfarenheter man gjort och att dessa erfarenheter styr hur man tar emot nésta
innovation. En risk med att ta i bruk en nyhet utifran erfarenheter av hur man tagit i bruk
tidigare nyheter &r att det kan leda till felaktig anvandning. Den felaktiga anvandningen kan
latt uppsta da man beddmer en innovation allt for mycket i termer av att den redan &r bekant,
vilket den inte &r (Rogers, 2003).

Namnet pd innovationen har ocksa visat sig paverka hur kompatibel man uppfattar
att den &r med verksamheten. For att potentiella anvandare ska ta till sig innovationen bor
alltsd namnet symbolisera det som anvandarna onskar av innovationen. Hur man positionerar
en innovation gentemot liknande innovationer har ocksa visat sig inverka pa hur man tar till
sig den (Rogers, 2003).

3.1.1.3 Komplexitet

Ju mer anvandarvanlig en innovation ar desto fler kommer att ta den till sig. Uppfattar en
individ en innovation som svar att forsta sig pa innebéar det en storre osakerhet kring huruvida
denne kommer att ta den i bruk (Rogers, 2003).

3.1.1.4 Testbarhet

Denna aspekt innebar vilka majligheter som finns for de potentiella anvandarna att fa testa
innovationen en begransad tid. Ju storre mojligheter det finns att fa testa och utvardera
innovationen, desto stdrre chans ar det att dessa anvandare tar den i bruk. Mojligheten att testa
en innovation innebar ocksa mojlighet att radera osakerhet kring dess relativa fordelar och en
chans att pa egna villkor fa upptacka fordelar med den. Forskning visar att ju nyare en
innovation &r pa marknaden, desto viktigare ar det att man far mojlighet att testa den. Har
innovationen funnits ett tag och redan har anvandare, menar Rogers att dessa anvandare blir
lite av ett tecken pa att innovationen har fordelar, darmed minskar behovet av att fa testa
innovationen parallellt med spridning och véxande antal anvéndare (Rogers, 2003).

3.1.1.5 Observerbarhet

Har menar Rogers att om man har bra mojligheter att fa observera innovationen och resultatet
av andras anvandande av den, sa okar ocksa spridningen och chanserna att fler tar den i bruk.
Innovationens observerbarhet innebar hur synligt befintliga anvandares resultat ar for dem
som Gvervager att borja anvanda den (Rogers, 2003).

Skogen och Sgrlie (1995) menar att vi alla har psykologiska barriérer, vilka kan
utgora ett hinder for ibruktagandet av en innovation, da dessa utgdr ett motstand mot



forandring. Man refererar vidare till utvecklingspsykologin, som menar att manniskors
formaga att hantera forandringar i stor utstrackning ar ssmmankopplat med deras
grundtrygghet. De beskriver trygghetsfaktorn som viktig och vidare hur man som innovator
kan ge dem som skall ta en innovation i bruk trygghet genom att ge dem information. De
menar att det &r viktigt att det ar klart och tydligt for de potentiella anvéndarna vad en
innovation innebdr och vad den kan fa for konsekvenser.

3.1.2 Kommunikationskanaler

Rogers (2003) definierar kommunikationskanaler som ett medel for att fa information fran en
enhet eller individ till en annan. Informationsutbytet mellan tva individer sker under olika
forutsattningar, vilka bestams av vilken typ av relation individerna har. Typen av relation &r
avgorande for hur informationen kommer att tas emot. Rogers jamfér som exempel
massmediala och mellanménskliga kommunikationskanaler, dar skillnader i forutsattningar
for kommunikationen blir tydlig. Massmedia menar han &r ett mer effektivt medel om man
vill informera en bred grupp potentiella anvdndare om en innovations existens. Medan
mellanmanskliga kanaler ar ett mer effektivt medel da en individ vill Gvertyga en annan att ta
till sig en innovation, speciellt om dessa individer ar likartade pa viktiga omraden, sdsom
utbildning och socioekonomisk status. Studier har visat att de flesta inte véarderar en
innovation utifran vetenskapliga undersokningar av dess konsekvenser, istallet ar det vanligast
att man forlitar sig pa en subjektiv bedomning fran en annan individ, likartad en sjélv, som
redan anvénder sig av innovationen. Att individer i det sociala systemet som man
kommunicerar med &r likartade en sjalv ar centralt enligt Rogers. Han menar att det ar en
grundl&ggande princip for méansklig kommunikation att man har en tendens att dra sig till
likartade manniskor och att kommunikationen mellan likartade individer har ocksa en mycket
hogre benagenhet att bli mer effektiv &n den mellan olikartade individer. Har tva individer
som kommunicerar mycket gemensamt, i form av anvandandet av gemensamma medel,
samma sprak, liknande personliga och social egenskaper med mera, ar de mer benagna att ta
till sig information om nya idéer fran varandra.

Forskning visar att tidiga anvandare av innovationer ofta &r mer ndra sammanbundna
med sin omgivning och personer i deras sociala nédtverk dn vad sena anvandare ar. Olika
kommunikationsmonster spelar in i hur tidigt man tar ett beslut om att anvanda en innovation
eller inte. De tidiga anvandarna beskrivs ocksa ofta vara mer av "kosmopoliter”, med vilket
Rogers menar att dessa &r mer orienterade utanfor sitt sociala system och har darmed fler
kommunikationskanaler (Rogers, 2003, s 290).

Utdver de tva ovan namnda kommunikationskanalerna beskrivs interaktiv
kommunikation pa Internet som en allt viktigare kommunikationskanal for att sprida
innovationer (Rogers, 2003).

Larare har alltsa flera olika kommunikationskanaler for att fa information om olika
laromedel. Dels kan de tillga kanaler med kollegor och annan personal inom det sociala
system som de sjalva ingar i och dels kan de anvanda kommunikationskanaler utanfor sitt
system, sasom Internet och andra medier. Bland dessa &r det de personliga kanalerna som har
storst inverkan pa hur man tar till sig informationen. Speciellt effektiva ar dessa kanaler da
man dr mer nara sammanbunden med sin omgivning och da man kommunicerar med likartade
individer.

10



3.1.3Tid

Den tredje faktorn for hur innovationer sprids ar tid. Tidsdimensionen finns forst med i
beslutsprocessen kring innovationen, da man gar fran forsta kinnedom om innovationen till
om man ska ta till sig den eller inte. Sedan finns tidsfaktorn med avseende hur tidigt eller sent
man tar till sig den i forhallande till hur pass utbredd den &r. Ju langre innovationen funnits,
desto mer information finns det att tillgd om den. Andra anvéandare kan beskriva relativa
fordelar och du har som potentiell anvandare battre forutséattningar att bade fa testa och
observera innovationen. Rogers beskriver ocksa hur en innovations spridningshastighet okar i
takt med véxande antal anvandare, men att spridningen vid en viss tidpunkt stannar av igen
(Rogers, 2003).

Skogen och Sarlie (1995) beskriver att inférandet av innovationer &r tidskravande
processer, dar man menar processen fran idé till verklighet. Malet maste vara att innovationen
ska fa positiva praktiska konsekvenser menar de, da det inte racker med en god idé. Inforandet
av en innovation i ett socialt system tar tid, da det alltid finns olika behov och intressen. En
innovation uppfattas sallan som en positiv forandring av alla i ett socialt system, vilket kan
bromsa spridningen av den.

3.1.4 Socialt system

Rogers (2003) definierar i sin modell ett socialt system som en uppsattning enheter som &r
sammanlankade med varandra i och med utvecklingsarbetet mot ett gemensamt mal. Dessa
enheter kan besta av saval individer, som grupper eller organisationer. Han menar att
spridningen alltid sker i ett socialt system och att systemets struktur paverkar spridningen pa
flera satt. Beaktar man att innovationer kan likstéllas med forédndrings- och utvecklingsarbete
(se ex Skogen & Sgrlie, 1995) blir det an tydligare hur systemets struktur fastlagger
forutsattningarna for hur innovationsspridningen eller utvecklingsarbetet kan ga till. | de
sociala system man avgransar da man studerar spridningen av en bestamd innovation kan man
exempelvis beakta organisationens struktur, vilka roller medlemmar spelar i denna struktur
och vilka normer som rader dar (Rogers, 2003).

Skogen och Sgrlie (1995) menar att ibruktagandet av en innovation i ett socialt
system handlar om att fordndra sjalva systemet. | detta fordndringsarbete lyfter de betydelsen
av manniskorna som arbetar i systemet. Det sociala systemet kan enligt Skogen och Sarlie
heller inte ses som isolerat fran den kultur, miljé och det land som det befinner sig i.

Léarare ingar i flera sociala system. Man ingar i ett lararlag, ett kollegium, en skola,
som i sin tur ingar i en kommun. Vidare ingar kommunen i ett storre socialt system som har
en bestamd struktur for hur spridningen av innovationer kan ga till. Alla dessa system maste
darfor beaktas i sokandet av forklaringar till hur utbredd en innovation &r.

Bade Skogen och Sgrlie (1995) och Rogers (2003) menar alltsa att forandringar i ett
socialt system paverkas av manniskorna som ingar i systemet. Ser man till hur larare tar till
sig innovationen digitala forlagsproducerade laromedel kan man utifran denna aspekt utga
ifran att lararna som ingar i samma sociala system paverkar huruvida man tar till sig
innovationen eller inte. I en studie om larares pedagogiska perspektiv och deras anvédndande
av pedagogisk programvara lyfter man hur studier i USA har visat just vilken paverkan larares
perspektiv pa larande har pa vilka sorts digitala larresurser de anvander sig av i
undervisningen (Niederhauser & Stoddart, 2001). Aspekten larares perpektiv pa larande och
val av digitala laromedel férklaras narmare under avsnitt 3.3 Kunskapssyn, larande och
digitala larresurser, dar jag ocksa aterknyter till Niederhauser och Stoddarts studie.
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3.2 1T i skolan

Under 1980-talet spreds tankar om att den tekniska utvecklingen skulle leda till ett avgdrande
samhallsskifte. Man menade att industrisamhallet var historia och att vi héll pa att utvecklas
mot ett informationssamhalle med helt nya férutsattningar. Utvecklingen gick mycket riktigt i
denna riktning och 1994 hyllade davarande statsminister Carl Bildt den nya digitala
informationstekniken. Han menade att den nya tekniken innebar oandliga maojligheter for
Sverige att 6ka tillvaxten och forbattra valfarden. Den nya tekniken var nagot man ville att
alla delar av samhallet skulle ta till sig, inte minst skolan (Karlsohn, 2009).

Samma ar som Carl Bildt forkunnade mojligheterna med den nya tekniken
bildades KK-stiftelsen. Genom en tidig satsning pa IT i skolan och digitala laromedel,
upptackte man avsaknaden av forskning pa omradet. 1996 bestamde sig darfor stiftelsen for
att bygga upp kunskap och kompetens inom omradet man benamnde som ”IT-didaktik™ och
ett ar senare startade man LearnIT. Sammantaget stracker sig LearnlT:s forskningsprojekt
éver tre nivaer kring IT och larande; samhalls-, organisations- samt individniva. Pa
individniva visar forskningen att larandets struktur och innehall forandras i och med IT
(Karlsohn, 2009, s 7-11).

Tiden i mitten och slutet av 90-talet kallas ibland for ”Internetexplosionen”, en
utveckling dar nastan varje medborgare i vastvarlden pa kort tid fick tillgang till en dator och
Internet. Det var en tid da det kom upp manga nya fragor kring vad den digitala tekniken
skulle fa for betydelse for samhallsutvecklingen (Karlsohn, 2009). Idag anvands IT inom alla
omraden i samhallet och de senaste 10 aren har utvecklingen av digital teknik varit &n mer
explosionsartad an tidigare. IT skapar standigt nya mojligheter, som i sin tur stéller krav pa
nya kompetenser. Vilka dessa kompetenser &r och vilka utmaningar den snabba utvecklingen
staller pa utbildningsvasendet, ar tva av manga fragor man fokuserat pa inom
forskningsprogrammet Learnl T (Folke-Fichtelius, 2009, s 11).

Under de 10 &r som LearnlT pagick gjorde man en omfattande forskning, dar man
sjdlva bedomer sig ha bidragit till att man inom skolan idag natt en hogre ”1T-mognad”, dar
lararna fatt en storre forstaelse for IT:s betydelse. Man lyfter exempelvis hur forskningen
slagit hal pa myter, sdsom att Internet ar farligt. Man tror sig ocksa ha bidragit till att
stimulera ett intresse for tekniken, som man menar kommer att fa betydelse for framtiden
(Folke-Fichtelius, 2009).

I en rapport fran Skolverket (2009c) skriver Hillman Pinheiro att den tekniska
utvecklingen i samhallet varit enorm, men i kontrast till Folke-Fichtelius och LearnIT menar
hon att skolan inte hdngt med alls i denna utveckling. Hon menar att skolan har en stark
tradition av att bli offer for sin egen kultur, dér alla har en asikt om skolan och att skolan i allt
for hdg grad styrs av olika "tyckanden” framfor professionella och forskningsbaserade inlagg
i debatten. Hillman Pinheiro efterfragar en forandrad kunskapssyn, forskning,
laromedelskunskap och produktutveckling for att skolan ska kunna foréndras till ”en skola i
tiden”. Hon lyfter bland annat hur vi maste bli battre pa att ta vara pa barnens kunskap, dar
hon anser att skolan fortfarande styrs av de vuxnas kunskap i allt fér hog grad. Avseende
forskning efterfragar hon speciellt forskning kring laromedlens betydelse for elevers
maluppfyllelse och understryker sedan att larare behover ha laromedel som ar utformade efter
styrdokumenten for att eleverna ska na maluppfyllelse.

Tittar man i grundskolans laroplan sa ar 1T nagot som hittills fatt ett allt storre
utrymme, dar fokus ligger pa informationssokandet och att utveckla ett kritiskt
forhallningssatt till kallor.
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Angaende skolans uppdrag kan man i laroplanen lasa att:

Eleverna skall kunna orientera sig i en komplex verklighet, med stort informationsfléde och
en snabb forandringstakt. Studiefardigheter och metoder att tilldgna sig och anvéanda ny
kunskap blir darfor viktiga. Det ar ocksd nodvandigt att eleverna utvecklar sin forméga att
kritiskt granska fakta och forhallanden och inse konsekvenserna av olika alternativ.

(Lpo94, 2000)

| den nya laroplanen, Lgr 11, som kommer att trada i kraft 1/7 2011, finner jag exakt samma
stycke som ovan angaende skolans uppdrag. | 6vrigt finner jag inga nya eller tydligare
direktiv angaende IT i skolan (Skolverket, 2011). P& Regeringskansliets hemsida kan man
ocksa lasa att inga innehallsliga andringar gjorts avseende “skolans uppdrag”, man beskriver
hur den nya laroplanen istallet innehaller fortydliganden av kunskapskrav i form av
kompletterande foreskrifter (www.sweden.gov.se).

3.3 Kunskapssyn, larande och digitala larresurser

Ett stort forskningsomrade kan rubriceras effekter och konsekvenser av digitala laromedel. Tanken
ar att anvandandet av digitala resurser skapar nya praktiker for saval larare som elever och skolor.
Dessutom paverkas uppfattningen om vad kunskap ar, och hur férhallandet mellan information och
kunskap ska forstas. [...] Vi kan anta att larares arbetsséatt paverkas genom bruket av digitala
laromedel, atminstone om dessa utvecklas i stor skala. Dessutom kan fragor om skolans och larares
autonomi stallas utifran det faktum att fler och fler resurser produceras med avsikten att anvandas
inom skolan, ofta av upphovsman som sjalva star langt ifrén skolsystemet och undervisningen.

(Gustafsson, 2002, s 15).

Alexandersson, Linderoth och Lantz-Andersson (2005) menar att digitala larresurser ar
mangfacetterade och svarfangade artefakter (kulturella redskap). De menar att det finns en
komplexitet i begreppet digitala larresurser, da de manga ganger har en obestamd relation till
pedagogiska verksamheter. En del i detta anser de &r att manga av dessa resurser i forsta hand
inte utvecklats for att anvandas i skolan. Gustafsson (2002) menar dock att allt fler digitala
resurser produceras for att anvéndas i skolan, samtidigt som Alexandersson et al (2005) menar
att allt fler larare gar ifran att framst ha utnyttjat dessa resurser som komplement till
traditionella laromedel till att i allt hogre utstrackning anvanda sig av digitala larresurser som
sjalvstandiga laromedel.

De digitala larresurserna innebar andra villkor for larande an de traditionella, tryckta,
laromedlen. Multimodaliteten ger andra villkor for larandet, men ocksa interaktivitet ger nya
forutsattningar. Dessa villkor ger en slags potential for larandet som inte traditionella
laromedel har (Alexandersson et al, 2005).

Végen in i kunskaper och fardigheter blir annorlunda nér vi anvander oss av digital teknik,
menar Roger Saljo. Om undervisning historiskt sett har byggt pa att stegvis ga fran det
enkla till det mer komplexa kan vi idag lara genom att ga fran det komplexa till det enkla.
Att lara sig lasa och skriva har till exempel varit en ganska langsam process, [...]. Samtidigt
kan barn idag via datorn och tangentbordet néstan skriva innan de vet vad skriva &r.

(Vestlin, 2009, s 114)

Alexandersson et al (2005) lyfter dock vikten av att skilja sjalva mediet, som utgor
larresursen, fran dess innehall, dar man menar att det ar dess innehall som utgor laromedlet.
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Laurillard (citerad av Gustafsson, 2002, s 16) gor skillnad pa olika digitala larresurser med
fokus pa dess innehall. Nedan foljer hennes indelning:

Narrativa
Hit réaknar hon medier som TV och DVD.

Interaktiva
Exempel pa interaktiva larresurser som hon lyfter ar olika slags webbresurser och i viss man
spel.

Adaptiva
Till denna grupp hor datorbaserade medier som kan anpassas efter anvandare, sdsom
undervisningsprogram och virtuella miljoer.

Kommunikativa
Till denna kategori raknar hon exempelvis e-post och chatrum.

Produktiva
Hit raknar Laurillard medier som tillater anvandaren att bygga nagot eller utfora experiment
av nagot slag.

Gustafsson (2002) menar vidare att de olika kategorierna av larresurser ar lampade for olika
anvandningsomraden och innebér skilda arbetssatt. De kommunikativa och interaktiva
kategorierna av larresurser beskrivs vara mer éppna och ge utrymme for flera olika
anvandningsomraden. Medan adaptiva och produktiva resurser ar mer amnade for
undervisning mot ett bestamt mal.

Larare anvander sig av olika metoder for att larande ska uppsta. Vilken metod vi
valjer beror till stor del vilken syn vi har pa hur vi lar oss saker och till vad vi vill att eleverna
ska lara sig (Séljo, 2005). Manniskor lar sig idag pa andra satt an tidigare, darfér maste vi
ocksa undervisa pa andra satt dn tidigare (Vestlin, 2009). Enochsson (2007) sager att det idag
stalls andra krav pa metoder for larande. Hon stéller digitala hypertexter och hypermedier mot
traditionella linjara format, dar hennes studier visat att dagens elever upplever
hypertextformaten som naturliga och mer logiska an linjara textformat. Hon stéller sig kritisk
till de roster som hojts om att de icke-linjéra strukturerna i kombination med ett enormt
informationsflode skulle skapa ett sa kallat "brus” for eleverna. Istéllet hanvisar hon till dem
som menar att elever idag kommer vidare med hjalp av associationer. Enochsson resonerar
vidare att dagens barn ar uppvaxta med digitala hyperstrukturer och ar darfor till skillnad fran
aldre, "digitala immigranter” (s 13), vana att interagera med medier och att lara sig genom att
gora manga saker pa samma gang.

Inom ett sociokulturellt perspektiv pa larande ses larande som nagot som sker i en
kulturell gemenskap. Enligt detta perspektiv &r larande ett kollektivt fenomen, dar vi
tillsammans utvecklar olika kulturella redskap (artefakter) dit vi forlagger det vi lar, vilka
sedan blir en lank mellan individ och kollektiv. Kulturella erfarenheter medieras med andra
ord mellan individ och kollektiv genom artefakter (Saljo, 2005). Larande handlar idag till stor
del om att lara sig anvanda digitala redskap, da dagens samhalle till stor del bygger pa
anvandning av dessa artefakter. Larandet kan ségas ha gatt fran att besta av formedling av
information till att skapa en milj6 dar kulturella artefakter kan férmedlas. Inom det
sociokulturella perspektivet menar man att det &r nar ménniskor kommunicerar och
interagerar som l&rande sker (Saljo 2000). Inom den sociokulturella inriktningen laggs stor
vikt vid sprakets betydelse for larande, dar kommunikation mellan larare och elev framhalls
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som centralt. "Learning by doing” &r ett annat centralt begrepp inom denna inriktning, vilket
innebadr att eleven lar sig genom att sjalv utforska och préva sig fram (Claesson, 2002).

I laroplanen kan man urskilja flera perspektiv pa larande, dar det sociokulturella
perspektivet ar ett perspektiv som tydligt framkommer. | savél den "nuvarande” laroplanen
som i den "nya” kan vi lasa: "Uthildning och fostran &r i djupare mening en fraga om att
overfora och utveckla ett kulturarv — vérden, traditioner, sprak, kunskaper — fran en
generation till nasta” (Lpo94, 2000, s 5, Lgrll, 2011, s 6). Vidare star det: ”Sprak, larande
och identitetsutveckling &r nara forknippade. Genom rika méjligheter att samtala, lasa och
skriva skall varje elev fa utveckla maéjligheter att kommunicera och darmed fa tilltro till sin
sprakliga formaga” (Lpo, 2000, s 5; Lgrl1, 2011, s 6). Dessa utdrag ur laroplanen kan tydligt
kopplas till det sociokulturella laroperspektivet med tanke pa betoning av sprakets betydelse
for larande och att man beskriver utbildning som ett 6verférande och utvecklande av ett
kulturarv.

Tva andra perspektiv pa larande som man kan se speglas i laroplanen ar det
fenomenografiska och det konstruktivistiska. Inom det fenomenografiska perspektivet pa
larande, aven kallat for ett variationsteoretiskt perspektiv, skall man tillnandahalla olika satt
att se pa och forsta ett fenomen. Har menar man menar att varierade undervisningsformer av
samma larobjekt ar att foredra for att larande skall ske. Utifran en konstruktivistisk syn pa
larande ser man hur varje individ har sitt unika inlarningsmonster, dar respektive individ i en
utvecklingsprocess skapat sin unika bild av verkligheten. Utifran detta perspektiv behdver
man alltsa individualisera inlarningen (Claesson, 2002).

| grundskolans laroplan ges riktlinjer for vilket innehall som ska behandlas och mal
for vilka fardigheter som ska utvecklas, dock ges inga direktiv om vilka
undervisningsmetoder och larresurser man bor anvanda sig av som larare. Under mal och
riktlinjer beskrivs det avseende digitala larresurser att eleverna ska "kunna anvéanda sig av
modern teknik som ett verktyg for kunskapsstkande, kommunikation, skapande och larande”
(Lgr 11, 2011, s 11). Detta ar ett mal som i sig skulle kunna vara végledande for vilken
undervisning man véljer att bedriva, men stort utrymme lamnas for lararen sjélv att tolka
malet.

Niederhauser och Stoddart (2001) skriver hur teknik allméant setts framja
konstruktivistiska larandeformer. Dock menar de att datorteknik i sig sjalv inte ger uttryck for
nagra pedagogiska larandeformer och att olika mjukvaror, sasom digitala laromedel, kan
anvandas for olika pedagogiska dandamal. De beskriver vidare hur de funnit indikationer pa att
larares perspektiv pa larande &r relaterat till anvandandet av digitala larresurser. De beskriver
hur studier visar att da larare valjer att anvanda sig av ett laromedel som ligger i linje med
deras syn pa larande blir ocksa undervisningen mer effektiv. Som tidigare beskrivet, sa valjer
alltsa larare enligt Niederhauser och Stoddart i hogre grad larresurs utifran egna uppfattningar
om larande an utifran vilka uppifranstyrda direktiv som ges.

Idag utvecklas digitala larresurser utifran flera olika laroperspektiv, men sa har de
inte alltid varit. Tidigt praglade den behavioristiska synen pa larande de mjukvaror som
utvecklades. Inom den behavioristiska inriktningen tror man att kunskap kan 6verforas till
eleverna genom att de far lara sig att bemastra den genom reproduktion. Senare borjade man
utveckla mjukvaror for larande utifran en konstruktivistisk syn och idag ut6var alltsa an fler
teorier om larande influenser pa vilken sorts larresurser som utvecklas (Niederhauser &
Stoddart, 2001).
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3.3.1 Forlagens digitala laromedel

Forlagen gjorde en forsta satsning pa digitala laromedel i mitten av 1980-talet. Man salde da
forst datorer till skolan, for att sedan forsoka fa skolan att kopa deras digitala laromedel.
Satsningen gick daligt, da tekniken var opalitlig och marknaden alldeles fér omogen for
anvandande av digital teknik i undervisningen. Det gjordes sedan bade en andra och en tredje
satsning under 1990-talet, med fokus pa cd-rom. Dessa satsningar gick inte heller bra, da
laromedlen inte var tillrackligt anpassade for lararna och marknaden fortfarande inte mognat.
Idag beskrivs forlagen vara inne i en fjarde satsning pa digitala laromedel (Cooper, 2008a).
Cooper (2008b) skriver hur forlagens digitala laromedel idag oftast distribueras

genom cd-skivor eller interaktiva webbplatser. Dagens satsningar fokuserar i hog utstrackning
pa att ta tillvara pa teknikens pedagogiska mojligheter och att géra material som kompletterar
tryckta la&romedel. I tidigare satsningar gjordes materialet ofta i form av ja- och nejévningar
och distribuerades via cd-skivor och enklare webbplatser. Cooper citerar Susanne Svensson,
forlagschef pa Liber IKT, som séager att &ven om de storsta laromedelsforlagen hangt med pa
de nya satsningarna, s gér manga andra forlag fortfarande i hog utstrackning icke-interaktivt
digitalt material. Cooper skriver vidare hur forlagen skyndar langsamt med nya investeringar,
da de med tanke pa de tidigare misslyckade satsningarna, inte har mandat att géra allt for stora
satsningar pa dessa laromedel.

Pa Foreningen Svenska Laromedels hemsida kan man lasa om vilka fordelar man ser
med att anvanda forlagens laromedel. Nagra av de férdelar de namner é&r:

- att de &r utvecklade efter laro- och kursplanerna

- att de ar aldersanpassade

- att de stodjer olika larstilar

- att de gar att individanpassa efter individuella forutsattningar
- att de &r fackgranskade

- att de underlattar och effektiviserar lararens arbete

(www.fsl.se)
4. Metod
4.1 Metodval

For att forsoka svara pa min fragestallning fann jag att den bésta undersékningsmetoden var
en kvantitativ metod, d& jag med denna metod kan analysera ett storre antal svar i syfte att
finna monster som kan tankas galla mer generellt (Stukat, 2005, s 31).

Jag valde att gora en enkatundersokning, dar svarspersonerna skulle fa bli "vittnen”
for hur verkligheten ser ut (Esaiasson, Gilljam, Oskarsson och Wéngnerud, 2006). Enligt
Johansson och Svedner (2006) passar enkatmetoden bra da man vill ha svar pa fragor av
faktakaraktér och letar efter samband mellan olika faktorer och undersokningsobjektet (s 30).

Detta tyckte jag passade bra med min ambition om att s6ka svar pa hur pass utbrett
anvéandandet av dessa laromedel ar och forsoka se samband med anvandande av de aktuella
laromedlen och Rogers aspekter for 6kat anvandande.

Enké&tmetoden beskrivs som bred, men ytlig. En fordel med enkatmetoden &r att man
slipper osakerhetsfaktorn med omedveten styrning, som kan uppsta i intervjumetoden och en
annan fordel &r att svaren relativt Iatt kan bearbetas. En nackdel med enk&tmetoden &r risken
for bortfall ar relativt stor, da det ar svarare att motivera en storre grupp larare att delta. Det &r

16



ocksa svart att kontrollera om fragorna har uppfattats korrekt, darfor kravs noggrann
forberedelse av frageguiden (Johansson & Svedner, 2006; Stukat, 2005).

Da jag i forsta hand var intresserad av att undersoka utbredningen av anvandandet av
forlagens digitala laromedel valde jag bort metoder av mer kvalitativ art. Dessa anvands
istallet da man vill géra djupare och smalare undersékningar. Jag kunde ha valt att underscka
nagra fa informanters egna perspektiv pa anvandning av forlagsproducerade digitala
laromedel och da hade jag féormodligen valt metoden kvalitativ intervju istéllet (Kvale, 1997).
En sadan undersokningsmetod hade ocksa kunnat anvandas for att utifrdn Rogers modell
skapa en bild av hur larare tar till sig dessa laromedel. Den hade daremot inte svarat pa hur
utbredd anvandningen ar, vilket &r huvudsyftet med denna undersdkning.

4.2 Urval och avgransning

Denna studie riktade sig till pedagoger som undervisar i grundskolans tidigare skolar (F-6)
och som sjalva anser sig undervisa med hjalp av digitala larresurser. Att jag avgransat mig till
larare som undervisar F-6 handlar om att det ar i undervisning inom denna alderskategori som
jag gjort erfarenheter som foranlett formuleringen av min hypotes. Anledningen att jag
avgransat undersokningen till de larare som undervisar med IKT bygger pa Rogers (2003)
resonemang om att liknande innovationer som sprids samtidigt konkurrerar om huruvida de
tas i bruk.

Min fragestéllning ar avgransad till att undersoka hur larare som anser sig ha tagit
IKT i bruk i undervisningen forhaller sig till forlagens digitala laromedel. Detta innebar att
dessa larare kan antas ha tagit till sig andra digitala innovationer i form av digitala l&rresurser.

Genom valet av avgransning for undersokning har jag enligt Esaiasson et al (2006)
gjort ett strategiskt urval. Atminstone ar det ett strategiskt urval utifran lararkéren som helhet,
sett till att jag valt F-6 larare och endast de som arbetar med IKT. Ser man endast till denna
avgransade grupp larare har jag enligt Esaiasson et al (2006) istallet gjort ett sSlumpmassigt
urval av informanter, da jag latit tillfalligheter avgora vilka av lararna inom denna grupp som
skulle fa delta i min undersokning. Enligt Stukat (2005) har jag genom mitt val av urval gjort
ett representativt stickprov, vilket ofta anvands vid hypotesprévningar som den jag gjort. | och
med att det hade varit praktiskt omojligt att fa svar fran alla larare som passar in i min
urvalsgrupp ar stickprovet, i enlighet med Stukat, ett bra alternativ. Analysen av resultatet
fran detta stickprov menar han sedan kan anvéndas for att forsoka dra slutsatser om vad som
kan tankas galla for i mitt fall alla larare som arbetar med IKT i undervisningen.

4.3 Validitet

I undersokningen har jag utgatt fran Rogers fem aspekter for hur man tar till sig innovationer
samt fran aspekten att flera liknande innovationer konkurrerar om spridning. Detta har jag
gjort for att minska avstandet mellan den teoretiska nivan och den operationella och pa sa satt
uppna hog begreppsvaliditet (Esaiasson et al, 2006, s 61). De menar att en bra Gversattning
mellan dessa nivaer, en god begreppsvaliditet, minskar risken for systematiska fel, vilket gor
att jag med hogre sakerhet faktiskt undersoker det jag pastar att jag undersoker. En god
begreppsvaliditet tillsammans med franvaron av slumpmassiga fel, en hog reliabilitet, leder
enligt Esaiasson et al till en hog resultatvaliditet (s 67). Ambitionen var att lyckas med detta
och pa sa satt ge min studie en hdg intern validitet (s 61).

Fora att kunna generalisera enkatsvaren till att gélla alla F-6 larare som anser sig
undervisa med IKT behovde jag fa in en tillracklig mangd svar. Jag uppskattade att 40 svar
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skulle vara tillrackligt for att kunna finna monster som gar att generalisera till att gélla for
hela undersdkningsgruppen.

4.4 Etiska aspekter

Informationskravet

| enlighet med Stukats beskrivning av kravet pa information har de som deltagit i min
undersokning informerats om studiens syfte och att deltagandet &r frivilligt (2005, s 131). |
utskicket fick de ocksa information om mig, min tillhrighet och hur deras resultat skulle
komma att behandlas. Informationen fick de i enkatens utskick (bilaga 2).

Samtyckeskravet

Stukat (2005) menar att det finns ett krav pa samtycke vid undersokningar, dar deltagare har
rétt att sjalva bestdmma 6ver sin medverkan. I de fall deltagarna inte &r myndiga krévs ett
samtyckeskrav fran vardnadshavare satillvida fragorna i undersokningen kan uppfattas vara
av etisk kanslig karaktar. Skulle de inte vara nagra fragor som kan uppfattas vara av kanslig
natur kan samtycket ske fran skolledning, larare eller liknande. Da alla svarspersonerna som
ingick i min undersokning var myndiga larare behdvdes inget samtycke.

Konfidentialitetskravet

Detta krav innebér att hansyn maste tas till deltagarnas anonymitet (Stukat, 2005). De
medverkande bér ocksa informeras om att deras svar kommer att behandlas konfidentiellt och
att eventuell privat information som kan harledas till denne inte kommer att redovisas. Min
undersokning innehaller inga fragor som kan ge svar av kanslig karaktar, men jag valde anda
att i utskicket informera informanterna om deras ratt till anonymitet och att jag skulle
behandla deras svar konfidentiellt (bilaga 2).

Nyttjandekravet
Nyttjandekravet innebér att man inte far nyttja informationen i materialet till nagot annat &n
till forskningen man bedriver (Stukat, 2005, s 132). Hansyn har tagits till detta.

4.5 Utformning av enkéaten

Johansson och Svedner (2006) menar att man i enk&tundersokningar oftast véljer att ha fasta
svarsalternativ, da dessa ar lattare att sammanstélla och kraver mindre av informanterna (s 30-
31). De menar att det finns en risk i att anvanda fragor av mer dppen karaktar i en enkat, dels
darfor att informanter oftast inte orkar ge fullstandiga svar pa dessa fragor och dels darfor att
de ar svarare att sammanstalla (s 31). Mot bakgrund av dessa argument valde jag att forsoka
halla mig till frigor med fasta svarsalternativ.

Pa ett par fragor ansag jag dock att det fanns motiv for uppféljningsfragor av mer
oppen karaktar. Dessa fragor valde jag att ha med i forhoppning om att mer nyanserade svar
pa dessa fragor skulle starka studien. Fraga tio i frageguiden (se Bilaga 1) ar en sadan fraga,
dar jag ville veta mer specifikt vilka relativa fordelar de som anvant sig av férlagens digitala
laromedel kunde se med dem. Litteraturen och tidigare forskning ger inte nagot direkt svar pa
denna fraga, daremot menar Rogers att huruvida laromedlet har relativa fordela gentemot
andra laromedel &r en central fraga for huruvida man vill anvéanda sig av det eller inte.

Den andra uppfoljningsfragan av 6ppen karaktar som jag valde att ha med &r den
sista (se Bilaga 1). Har ville jag veta i vilka situationer de tillfragade lararna eventuellt haft
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mojlighet att observera resultatet av anvandande av dessa laromedel. Jag ville se om det fanns
ett samband mellan hur man observerat och i vilken grad man sedan anvént sig av de digitala
laromedlen.

Jag utformade undersokningen med sikte pa att férsoka svara pa fragan ”stammer det
att larare som anvénder sig av IKT inte anvander forlagsproducerade digitala laromedel i
undervisningen och i sa fall varfor?”. Denna fraga ar egentligen tva fragor; (1): Stammer det
att larare som anvander sig av IKT inte anvander forlagsproducerade digitala laromedel? (2):
Varfor anvander sig dessa larare inte av de forlagsproducerade digitala laromedlen? Fraga tva
forutsatter ocksa att svaret pa den forsta fragan ar ja. Den forsta fragan kan tyckas relativt
okomplicerad att redovisa, medan den andra fragan kraver en mer nyanserad beskrivning. |
beskrivningen av syftet i denna rapport ges en mer nyanserad bild av vad jag velat undersoka
med denna studie. Har beskrivs hur jag velat titta narmare pa hur larare forhaller sig till dessa
laromedel och vilka erfarenheter de har av dem.

Enkatfragorna formulerades utifran Rogers fem aspekter for vad som spelar roll for
hur en individ tar till sig en innovation. Genom att stélla fragor utifran Rogers modell om hur
larare ser pa dessa laromedlens relativa fordelar, kompatibilitet, komplexitet, testbarhet och
observerbarhet hoppades jag fa svar pa vad det ar som paverkar hur man tar till sig dem.

Utover Rogers fem aspekter valde jag att inleda frageguiden med nagra fragor kring
svarspersonernas bakgrund. Att ha med bakgrundsfragor i en enkét ar nagot som Stukat
(2005) ser som en sjalvklarhet. Han beskriver hur man genom korsa svaren med varandra far
reda pa vem som svarar vad.

Jag har alltsa valt att ha med bakgrundsfragor for att sedan korstabulera med andra
enkatsvar och pa sa satt forsoka finna skillnader och likheter i hur informanterna svarade med
tanke pa deras bakgrund. De bakgrundsaspekter jag valde att ha med var om informanterna
hade utbildning eller inte, antal ar i yrket, vilka &mnen de undervisar i, i hur stor utstrackning
de anvander sig av digital teknik i undervisningen och slutligen vilken IKT-kompetens de har
(bilaga 1).

4.6 Genomfdrande

Enkaéten gjorde jag som ett formul&r i Google-Dokument. | enlighet med den etiska aspekten
om informationskrav informerade jag inledningsvis i formuldret om studiens syfte, min
tillhdrighet och de olika etiska aspekter som var relevanta for deltagarna.

Johansson och Svedner (2006) beskriver viktiga atgarder som borde vidtas infor
utskick av en enkatundersokning. De menar att det med tanke pa det stora antalet
examensarbeten som genofors arligen kan finnas en risk for ”enkattrétthet” bland larare och
att detta latt leder till fa besvarade enkater. Har bor man alltsa vidta atgarder och forsakra sig
om deltagande genom att forst ta kontakt med potentiella deltagare och fraga om de &r villiga
att stalla upp (s 33). Jag hade tidigare haft kontakt med 7 larare som passade min urvalsgrupp
och som bekraftat sitt deltagande. Dessa hade dessutom utlovat att hjalpa mig med att sprida
enkaten vidare till mellan 5 och 10 kollegor vardera. Pa sa satt skulle enkdten spridas till
mellan 35 och 70 larare som passade for min urvalsgrupp, dar mitt mal vara att fa in 40 svar.

Jag mailade ut enkaten till de 7 F-6 larare som jag hade haft kontakt med pa forhand.
Med tanke pa att jag mailade ut enkaten forst en bit in pa december, mitt i allt bestyr i slutet
av hostterminen, raknade jag med vissa svarigheter med att fa in tillrackligt med enkétsvar.
Innan jag skickade ut enkaten kontaktade jag darfor aterigen de larare jag haft kontakt med
och informerade om att enkéten skulle skickas ut och bekréftade samtidigt med var och en att
de skulle halla sig till sitt &tagande om att hjalpa mig att sprida enkaten vidare.
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Relativt snart efter utskicket fick jag in en mangd svar, darefter trillade endast enstaka svar in
under nagra dagar. Efter en dryg vecka kontaktade jag aterigen lararna for att pAminna om
enkaten och for att bekrafta att de spridit den vidare som utlovat. Denna paminnelse fick
onskad effekt och nya svar kom in under ett par dagar, darefter blev det endast enstaka svar
som kom in igen. Jag lat enkaten ligga kvar som 6ppen for de inbjudna 6ver julen och
lyckades pa sa satt fa in ett par svar till, men darefter var jag tvungen att stanga formularet i
brist pa tid att annars inte hinna sammanstalla resultatet.

5. Resultat

Jag fick in 22 enkatsvar i min undersokning, vilket &r drygt halften av de 40 svar som var mitt
mal att fa in. | samsprak med lararna som deltog och som hjélpte mig sprida enkaten visade
det sig att de uppskattningsvis spridit enkaten till omkring 50 personer inklusive sig sjélva,
dar omkring 35 av dessa bekraftat att de fatt enkaten och samtyckt till att delta. Som jag
spekulerade i infor utskicket, tror jag att en bidragande orsak till bortfallet beror pa tiden for
utskicket. Trots mina vidtagna atgarder fick jag inte in 6nskat antal svar, vilket forsvarade
mina mojligheter att kunna generalisera resultatet for hela gruppen F-6-lérare som arbetar
med IKT i undervisningen. Jag sammanstallde dock ett resultat utifran en analys av
enkatsvaren, dar jag fann nagra monster bland svaren, saval som kopplingar till tidigare
forskning om anvéndandet av digitala forlagsproducerade laromedel.

Resultatet presenteras enligt foljande: Forst en kort sammanfattning av resultatet med
fokus pa utbredningen av anvandandet, det vill sdga svaret pa min fraga. Sedan foljer en
oversikt av enkatsvaren, i huvudsak sammanfattade i diagram och tabeller. Sist har jag valt att
lagga ett avsnitt dar resultatet behandlas utifran Rogers innovationsfaktor, indelat i de fem
aspekter som han menar bor beaktas for forstaelse for hur en individ tar till sig en innovation;
relativa fordelar, kompatibilitet, komplexitet, testbarhet och observerbarhet.

5.1 Sammanfattning av resultat

Den hypotes som denna studie grundar sig pa utgick ifran att den undersokta gruppen larare
inte anvander sig av forlagens digitala laromedel. Dock visar resultaten fran undersokningen
att hela 41 % av deltagarna med sékerhet anvander sig av forlagsproducerade digitala
laromedel. Ytterligare 36 % svarade att de har anvant forlagens digitala laromedel, men idag i
storre utstrackning valjer att anvénda digitala larresurser som &r gratis. Man kan dock inte
utesluta att dessa 36 % inte anvander forlagens digitala laromedel éverhuvudtaget. Snarare
drog jag slutsatsen att de fortfarande anvander dem, men av mindre omfattning &n de 41 %
som endast svarade att de fortfarande anvander dem. Hade de inte anvént dessa laromedel alls
hade det varit mer aktuellt att anvénda sig av det svarsalternativ som innebar att man hade
anvant forlagsproducerade laromedel, men inte langre gor det. Dessutom visar svarsresultatet
att alla de som angett att de anvant dessa laromedel, saval den grupp (1) som fortfarande
anvander sig av forlagens digitala laromedel som den grupp (2) som nu i hdgre utstrackning
véljer gratis digitala larresurser, anser att de i hog utstrackning anvander sig av IKT i sin
undervisning. De kunde pa fragan om i hur hdg utstrackning de anser att de anvéander sig av
IKT i undervisningen ange ett varde mellan 1 (lag utstrackning) och 5 (hdg utstrackning), dar
dessa grupper i genomsnitt angav (1) 4,0 och (2) 4,15. Detta kan jamféras med den grupp (3)
som inte anvant dessa laromedel, vilka angav ett genomsnitt pa 3,2 pa motsvarande fraga.
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Utifran detta resonemang kan man alltsa sdga att hela 77 % av deltagarna anvander forlagens
digitala laromedel, om &n av olika omfattning. Med andra ord &r det cirka % (77 %) av den
undersokta gruppen larare som anvénder sig av forlagens digitala laromedel och endast cirka
Y4 (23 %) som inte anvander dem, vilket tydligt visar att min hypotes inte stammer.

Lagger man ihop den grupp som idag i storre utstrackning véljer att anvénda sig av digitala
gratisalternativ med dem som inte anvant forlagens digitala material, blir det hela 59% av de
tillfragade som hellre valjer att arbeta med andra digitala resurser an forlagens. Utifran detta
perspektiv pa svarsresultatet, dar lararnas anvandande av digitala resurser sammantaget
domineras av andra digitala resurser an férlagens material, kan man enligt min mening anda
se en utveckling dar allt farre anvander forlagens digitala material. For man samman
deltagarnas anvéndande av forlagsproducerade digitala laromedel med i vilken utstrackning
de anser att dessa laromedel &r i enlighet med deras syn pa larande och larande med IKT kan
man ocksa se att grupp 2 och 3 ligger narmre varandra i sin syn pa dessa laromedel och att de
skiljer sig fran grupp 1. Pa frdgan om i vilken utstrackning de ansag att forlagsproducerade
digitala laromedel &r i enlighet med deras syn pa larande kunde de fylla i ett véarde pa en skala
mellan 1 (inte alls i enlighet...) och 10 (helt i enlighet...). Grupp 1 svarade i genomsnitt 6,5,
medan grupp 2 och 3 i genomsnitt svarade 4,6 respektive 4,0.

5.2 Oversikt av enkatsvar

Har foljer en Gversikt av svarsresultaten fran enkaten (se bilaga 1). Forst foljer ett avsnitt om
deltagarnas bakgrund och sedan ett angaende deltagarnas erfarenheter av forlagsproducerade
digitala laromedel. Diagrammen har jag hamtat fran Google-Dokument, dar jag gjorde mitt
digitala formuldr. Pa nagra stéllen har jag kompletterat dessa med egna uppgifter, da de
befintliga varit otydliga.

Deltagarnas bakgrund

Antal med lararutbildning

Svar: Antal Procent
Med utbildning 22 100 %
Utan utbildning 0 0% .

Férdelning av antal ar i yrket Figur 2

Svar: Antal  Procent 1-15ar 9]

0-5ar 8 36 %

6-10 ar 3 14 % — Mer &n 15 ar [2)

11-15 &r 9 41 % 610 4 (31—

Mer &n 15 ar 2 9 % AP
Figur 3
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Fordelning av deltagarnas amnestillhdrighet

Eftersom det gick att valja fler &n ett alternativ dverstiger procentsatsen 100 %.

Svar: Antal  Procent ay
Sv 20 91 %

Ma 20 91 % Ma
No 17 77 % No
So 17 77 % So
Eng 10 45 % Eng
Annat 9 41 % Annat

=
P

Fordelning av hur man forvarvat sin IKT-kompetens

12

16

Figur 4

Eftersom det gick att vélja fler an ett alternativ Overstiger procentsatsen 100 %.

Svar:
Kurs inom l&rarutbildningen
(Inom examen)

Universitetskurs utanfor lararutbildningen
(Ex. genom Kunskapslyftet)

Grundlaggande fortbildning
(Ex. PIM)

Mer omfattande fortbildning
(Ex. PIM och framtidens larmiljé/Digital kompetens el liknande)

Kompetens inforskaffad pa egen hand utifran intresse

Annat
(Other)

Kurs inom |&rarut...
Universitetskurs ... |
Grundlaggande for...
Mer omfattande fo...
Kompetens infarsk... |

Other-
0 3 6 9 12

Antal Procent

4

17

17

10
2

Antal

Figur 5

18 %

14 %

77 %

77 %

45 %
9%



Fordelning av i vilken utstrackning man anvander IKT i undervisningen

Antal

Svar: Antal  Procent
1- I liten utstréckning 0 0% 7

G
2 2 9% 5
3 6 27 % N
4 7 32 % A

'| i
5- | stor utstrackning 7 32% 0— A 5

Figur 6

Deltagarnas erfarenheter av foérlagsproducerade digitala laromedel
Anvandandet av forlagsproducerade digitala laromedel i undervisningen
Svar: Antal Procent
Har anvant det i undervisningen 9 41 %
och gor det fortfarande
Har anvant det i undervisningen, 8 36 %
men anvénder idag i storre utstrackning gratis-alternativ
Har anvant det i undervisningen, 0 0%
men anvander inte denna typ av laromedel idag
Har inte anvént det i undervisningen 5 23 %

Har anvant det i undervisningen, men anvander inte
denna typ av laromedel idag [0]

Har anvéant det i undervisningen,
men anvander idag i storre utstrackning
gratis-alternativ [8]

’ Har inte anvant det i undervisningen [5]

Har anvant det i undervisningen
och gor det fortfarande [9]

Figur 7
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Fordelning av erfarenhet av forlagens digitala laromedel

Svar:

1-
2
3
4
5 -

Ingen alls

Mycket stor

Antal

Procent

9%
36 %
36 %
14 %
5%

[==]

(=]

[=]

i o q 4 g

Figur 8

Fordelning av den grad av vilken anvandandet av forlagsproducerade laromedel &r i
enlighet med deltagarnas syn pa larande och larande med IKT

Svar:

1-
2

© 0 N oo o B~ W

10 -

Inte alls i enlighet med syn pa larande

Helt i enlighet med syn pa larande

Antal

Inte alls i enlighet med ¢

pa larar

oo =

=2 = Pk L3 15

Antal
0

o O A W O N P W P

Helt i enlighet med syn pa
larande

Procent

0%
5%
14 %
18 %
32%
0%
14 %
18 %
0%
0%
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Antal som kan se relativa fordelar med forlagsproducerade digitala laromedel gentemot

andra IKT-resurser

Svar: Antal Procent
Kan se relativa 11 50 %
fordelar

Kan inte se 0 0%
relativa fordelar

Vet ej (Osékra) 11 50 %

Vet inte (Osékra) [11]

Kan inte se
relativa fordelar [0]

Kan se relativa
fordelar [11]

Figur 10

Uppfattningar om hur svara de tycker att dessa laromedel ar att forsta sig pa och

anvanda

Svar:
Ar Overlag latta att anvanda

Kan vara svara att anvanda, men oftast inte

Kan vara svara att anvanda, oftast ar de det

Ar dverlag svara att anvanda

Vet ej

Ar 6verlag latta att anvanda

Kan vara svara att anvanda,
oftast ar de inte det

Kan vara svara att anvanda,
oftast ar de det

Ar 6verlag svara att anvanda

Vet ej

Antal Procent

10 45 %
6 27 %
0 0%
0 0%
6 27 %
6 g 10 "™
Figur 11
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Deltagarnas erfarenheter av olika mojligheter att fa testa och utvardera forlagens
digitala laromedel
Eftersom det gick att valja flera alternativ dverstiger procentsatsen 100 %.

Svar: Antal Procent
Har fatt mojlighet av forlag att prova och 8 36 %
utvardera digitala laromedel

Har fatt mojlighet att prova och 3 14 %
utvardera digitala laromedel av annan aktor

Har fatt skolan att képa in exemplar for 5 23 %
prov och utvardering

Har haft mojlighet att prova och utvédrdera 5 23 %
digitala laromedel via kollega eller annan bekant

Har inte haft nagon majlighet att prova och 8 36 %
utvardera forlagens digitala laromedel

Annat 1 5%

Har fatt mojlighet av forlag att prova och utvardera
digitala laromedel

Har fatt mojlighet att prova och utvardera digitala
laromedel av annan aktor

Har fatt skolan att kdpa in exemplar for...

Har haft mojlighet att prova och utvardera digitala |
laromedel via kollega eller annan bekant

Har inte haft ndgon majlighet att prova och... -

Annat |

0 2 4 6 g Anal

Figur 12

Deltagarnas erfarenheter av mojligheter att fa observera anvandandet eller resultatet av
anvandandet av forlagens digitala laromedel

Svar: Antal Procent A
1- Mycket daliga mojligheter 4 18 % 10

2 9 1%
3 7 32%
4 0 0%
5- Mycket goda mojligheter 2 9% ol

1 2 3 - 5

Figur 13
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5.3 Rogers innovationsfaktor

I enlighet med Rogers innovationsfaktor &r forlagens digitala laromedel en innovation for den

som inte hunnit bilda sig en uppfattning om dem. Har man inte bildat sig en asikt om dessa

laromedel har man enligt Rogers modell heller inte tagit dem till sig. Trots att dessa laromedel

funnits en tid ar de alltsa en nyhet for den som inte utvecklat en uppfattning om dem.
Resultaten av deltagarnas enkéatsvar stdmde bra med Rogers innovationsfaktor.

Da jag delade upp svarspersonerna i tre grupper efter anvandandet av forlagens digitala

laromedel, sa fick jag foljande grupper:

1. De som anvént dessa laromedel och gor det fortfarande

2. De som anvéant dessa laromedel, men som idag i storre utstrackning véljer att
anvanda alternativa digitala resurser som &r gratis

3. De som inte anvént dessa laromedel

Enkatsvaren visade att det finns en koppling mellan deltagarnas upplevda erfarenhet av
forlagens digitala laromedel och anvandningen av dem. Alla deltagarna i grupp 3, vilka utgér
23 % av det totala antalet deltagare, angav ocksa en mycket lag grad av erfarenhet av dessa
laromedel. Man kunde ange ett varde mellan 1 och 5, dér 1 stod for liten erfarenhet och 5 for
stor (se bilaga 1 resp. figur 8). Ingen av de fem deltagarna i grupp 3 angav hogre an 2 pa
denna skala och svarade i genomsnitt 1,6. Jdamfor man detta varde med 6vriga deltagares
genomsnittsvarde pa 3,1, kan man se en tydlig skillnad. De som inte anvant laromedlen har
alltsa liten erfarenhet av dessa och darmed troligen ocksa liten kunskap om vad de innebir.

Genom att korsa dem som svarat att de inte anvént dessa laromedel, grupp 3, med
antal ar i yrket visade det sig att hela 60 procent av dem hade 5 ar eller mindre i yrket. Detta
tyder ocksa pa att mindre erfarenhet av laromedlet ger ett lagre anvandande.

Rogers beskriver att det kan vara svart att avgora var en innovation bérjar och en
annan slutar och att olika innovationer som sprids samtidigt paverkar varandras spridning.
Vidare sager han att innovationer ofta mottas utifran hur tidigare innovationer tagits emot och
att man darfor maste titta pa hur liknande innovationer tagits emot da man undersoker hur en
innovation tagits emot.

Grupp 1 och 2 kan utifran Rogers innovationsfaktor séagas ha gjort mer medvetna val,
da de i storre utstrackning vetat vad de valt respektive vad de valt bort. Da jag korsade olika
svar med varandra fann jag bland annat att deltagarna i grupp 1 och 2 ansag sig anvanda IKT i
undervisningen i storre utstrackning an deltagarna i grupp 3. Detta tyder pa att deltagarna i
grupp 1 och 2 har mer kunskap om digitala larresurser i allmanhet och for grupp 2:s fall ocksa
att deltagarna dér i storre utstrackning tagit till sig andra innovationer framfor
forlagsproducerade digitala laromedel.

Pa fragan om i vilken utstrackning de ansag att de anvande IKT i undervisningen
kunde de vélja ett varde mellan 1 och 5, dar 1 stod for lite anvéndande av IKT i
undervisningen och 5 for mycket anvandande (se bilaga 1 resp. figur 7). | grupp 3 angav man
i genomsnitt 3,2 pa den skalan, medan grupp 1 och 2 i genomsnitt angav 4,0 respektive 4,1.
Skillnaden blir &n tydligare da man sétter dessa varden mot det gemensamma
genomsnittsvardet 3,8.

5.3.1 Relativa fordelar

Héften av svarspersonerna svarade att de kan se relativa fordelar med férlagens digitala
laromedel gentemot andra IKT-resurser. Den andra hélften var osékra och kryssade for rutan
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"vet ej”. Ingen svarade med andra ord att de inte kan se nagra relativa fordelar med dessa
laromedel.
50 % av deltagarna kan alltsa se relativa fordelar med dessa laromedel, samtidigt som endast
41 % av deltagarna svarade att de anvénder dem. Ser man till det tidigare fort resonemang,
dar hela 77 % har anvant dem och av olika omfattning fortfarande kan tdnkas gora det, k&nns
det mer rimligt att 50 % ser relativa fordelar med dessa laromedel.

Vid en narmare titt pa dem som svarade att de kan se relativa fordelar fann jag att
97,5 % av dessa ocksa haft mgjlighet att testa och utvardera forlagens digitala laromedel.
Bland dem som var mer osakra pa om de kunde se relativa fordelar med forlagens digitala
material var det daremot endast 54,5 % som svarade att de haft mojlighet att testa och
utvérdera dessa laromedel.

Nedan foljer de relativa fordelar som svarspersonerna uttryckte, dar samma person i
vissa fall uttryckt fler &n en fordel:

- 3 deltagare namnde att det finns en stark koppling till malen i skolans styrdokument,
vilket de ser som en relativ fordel. En av dessa uttryckte ocksa att det ofta finns en
tydligare pedagogisk tanke med dessa laromedel &n med andra alternativ.

- 3av deltagarna svarade att de framst ser fordelar med att anvanda dessa laromedel for
ls- och skrivinlarning, samt for rakning.

- 2 deltagare svarade att eleverna upplever dessa laromedel som roliga, dar den ena av
dem ser anvandandet av detta material som en rolig omvaxling i undervisningen.

- 2 svarspersoner ser det som en fordel att dessa laromedel ar granskade och
begransade, ddr den ena menade att det kan vara ett battre alternativ an att lata
eleverna forsvinna ivag pa Internet pa egen hand, speciellt nar det galler de yngre
eleverna.

- 2 stycken ser anvandandet av dessa laromedel som en relativ fordel for de larare som
inte anvant digitala resurser i undervisningen i sa stor utstrackning. For dessa menar
de att anvandandet av forlagens resurser skulle kunna skapa viss trygghet och vara en
bra inkdrsport i anvandandet av IKT i undervisningen.

- 1 deltagare ser det som en fordel att dessa laromedel ofta &r aldersanpassade.

- 1 deltagare sa ocksa att det kan vara en fordel att anvanda dessa resurser som
komplement i de fall de &r kopplade till ett tryckt material, sdsom en larobok.

Rogers beskriver att det ofta ar huruvida en individ kan se relativa foérdelar med en innovation
som avgor huruvida denna individ tar innovationen till sig eller inte. Da jag tittade pa hur
svarspersonerna anvander forlagens digitala laromedel eller inte och jamférde med om de
kunde se relativa fordelar eller inte fann jag inget tydligt sadant samband. Flera av dem som
svarat att de idag fortfarande anvénder dessa laromedel svarade samtidigt att de inte visste om
de kunde se nagra relativa fordelar med dessa laromedel gentemot andra IKT-resurser.

Knappt 14 % av lararna som ingick i undersokningen svarade att de inte haft
mojlighet att testa och utvérdera forlagens digitala laromedel och &r osdkra 6ver huruvida de
kan se nagra relativa fordelar med dessa, samtidigt som de sager sig anvanda dem. Dessa
angav ocksa att de hade liten erfarenhet av dessa laromedel (se figur 8), dar samtliga angav 2
pa skalan 1 (ingen alls) - 5 (mycket stor) efter hur stor erfarenhet de ansag att de hade av de
aktuella laromedlen. Rogers sager att det rader en osakerhet kring huruvida en innovation ar
béattre &n det alternativ som den amnar ersétta, vilket kan hjélpa till att férklara deltagarnas
svarigheter att se relativa fordelar med de forlagsproducerade laromedlen. Alla dessa
deltagare angav att de hade liten erfarenhet, vilket tyder pa att de anvant dessa en begransad
tid eller av liten omfattning. 1 av deltagarna, som utgjorde de 14 % beskrivna ovan, beskriver
hur hon upplever att hon inte har tid att testa eller observera dessa laromedel, utan att hon
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istallet anvander sadant hon blir rekommenderad av kolleger. Denna beskrivning forklarar
varfor hon inte testat laromedlet och skulle ocksa kunna vara en forklaring till varfér hon har
svart att sjalv se relativa fordelar med laromedlet. Samtidigt som detta &r en larare som arbetat
over 15 ar i yrket och som kan tankas ha mycket erfarenhet av denna typ av laromedel, s&
angav hon att hon hade liten erfarenhet av att anvanda dessa laromedel och ddrmed kan dessa
enligt Rogers modell ses som innovationer for henne. Jag uppfattar dessa svarspersoners
osakerhet kring de relativa fordelarna som svarbegriplig, da man som lérare sjalvklart maste
se fordelar med den metod eller de resurser man véljer att anvanda, speciellt om man
anvander dessa gang pa gang.

Rogers beskriver ocksa hur en innovation kan vara ratt for en anvandare i en
situation, men fel fér en annan potentiell anvandare i en annan situation. Detta ser vi tydligt
galler for innovationen forlagsproducerade laromedel. Dels bestar dessa laromedel av flera
olika innovationer, dar olika digitala laromedel gors for olika syften och dels har larare olika
syn pa larande och foredrar olika metoder och olika redskap for olika
undervisningssituationer.

5.3.2 Kompatibilitet

Av vilken grad uppfattade informanterna de forlagsproducerade digitala laromedlen som
kompatibla med verksamheten? | dversikten av enkétsvaren kan man se att de deltagande
lararna i genomsnitt svarade att dessa laromedel &r relativt val i enlighet med deras syn pa
larande (se figur 9). Pa fragan om i vilken utstrackning de ansag att anvandandet av dessa
laromedel &r i enlighet med deras syn pa larande och larande med IKT svarade de i
genomsnitt 5,2 pa en skala mellan 1 (Inte alls i enlighet...) och 10 (helt i enlighet...). |
sammanfattningen av resultatet (punkt 5.2) beskrev jag hur den grupp (1) larare som angett att
de fortfarande anvénder forlagens digitala laromedel i genomsnitt svarade 6,5 pa denna skala
och hur den grupp av deltagarna (2) som idag oftare véljer digitala gratisalternativ angav ett
genomsnittsvarde pa 4,6 och slutligen hur grupp (3), de som inte anvant det, angav 4,0. Detta
resultat visar i enlighet med Rogers kompatibilitetsfaktor hur anvédndandet av en innovation
hanger ihop med hur kompatibel denna ar med radande varderingar, sasom radande syn pa
larande.

5.3.3 Komplexitet

Rogers modell forklarar att ju mer anvandarvanlig en innovation &r desto fler kommer att ta
den till sig. Utifran hans modell bér man alltsa titta pa om dessa larare uppfattar forlagens
digitala laromedel som svara att forsta sig pa, vilket i sa fall skulle innebar en storre osakerhet
kring huruvida dessa kommer att ta dem till sig och anvanda dem. | 6versikten av enkétsvaren
redovisas svarspersonernas uppfattningar om hur svara de tycker att dessa laromedel ar att
forsta sig pa och anvanda (figur 11). 45 % svarar att de ar latta att forsta och 27 % att de
overlag 4r litta att forstd, men att de kan vara svara. Ovriga svarade att de ar osakra. Av de
som var osékra och kryssade for ”vet ej” var det 83 % som inte anvant férlagsproducerade
digitala laromedel. Bland dem som var osdkra och som anvant dessa la&romedel uttrycktes en
osakerhet utifran begransad erfarenhet av anvandandet.
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5.3.4 Testbarhet

68 % av svarspersonerna har haft mojlighet att testa och utvérdera forlagsproducerade digitala
laromedel, medan 32 % inte givits den mojligheten. Av dem som testat ar det 74 % som ocksa
anvant dessa laromedel i undervisningen, varav 47 % av dessa fortfarande anvander dem.
Bland dem som inte givits mojlighet att testa dessa laromedel &r det 57 % som anvant dessa
laromedel i undervisningen, varav 50 % av dessa fortfarande anvander dem. Man kan se ett
samband mellan mojligheter att fa testa och utvérdera och ett 6kat anvandande, dven om det
inte &r stora skillnader.

Under avsnittet relativa fordelar redogjorde jag for hur jag inte fann nagot tydligt
samband mellan anvandandet hos deltagarna och om de kunde se relativa fordelar. Sedan fann
jag att alla de som anvént forlagens digitala laromedel och som samtidigt inte har haft
mojlighet att testa dessa laromedel ocksa var osakra pa om dessa har relativa fordelar. Bland
dem som har haft méjlighet att fa testa och utvardera forlagens digitala laromedel var det
ocksa fler som var sakra pa att de har relativa fordelar. Tydligast var detta samband hos dem
som inte anvant forlagens digitala laromedel och som inte kan se relativa fordelar med dessa
laromedel, dar hela 100 % av dessa inte heller har testat dessa laromedel.

5.3.5 Observerbarhet

| figur 13 kan vi se hur deltagarnas erfarenheter av mojligheter att fa observera forlagens
digitala laromedel var forhdllandevis dalig. De kunde ange ett varde pa en skala mellan 1
(mycket daliga mojligheter) och 5 (mycket bra mojligheter). | genomsnitt svarade de 2,4,
vilket ar ett resultat som lutar mer at liten erfarenhet av mojligheter att fa observera an till
stor. | den sista enkatfragan (se bilaga 1) ombads svarspersonerna utveckla vilka erfarenheter
de hade av att fa observera dessa laromedel. Tyvarr hade flera tolkat observationsaspekten pa
samma satt som testbarhetsaspekten, vilket ar forstaeligt da dessa begrepp ligger nara
varandra. Trots att jag hade fortydligat vad jag menade med mojlighet att testa respektive att
fa observera i dessa fragor, blev det &nda for otydligt.

6. Diskussion

6.1 Metoddiskussion

| efter hand kan jag konstatera att den kvantitativa enkatundersokningen var en passande
metod for att svara pa min fragestallning. Jag fick ett tydligt resultat som visade hur frekvent
anvandandet av forlagsproducerade laromedel &r bland de larare som deltog. Jag misslyckades
med det for denna metod mest centrala, och for den delen svaraste, namligen att fa in
tillrackligt med svar. Daremot upplever jag att jag lyckats med det som Esaiasson et al (2006)
beskriver som det svaraste inom empirisk forskning, att uppna hog validitet. Jag upplever att
resultatet visar pa att jag uppnatt en hog intern validitet, d jag anser att resultatet visar att jag
undersokte det jag avsag att undersoka (Esaiasson et al, 2006). Genom att jag anvande mig av
de aspekter som Rogers (2003) lyfter i sin modell fér hur man tar till sig innovationer nér jag
utformade min frageguide anser jag att jag fick en systematik i studien, dar teorin kopplades
samman med undersokningen pa ett bra satt. Att jag av svarsresultatet ocksa kunde bekrafta
olika samband mellan svaren pa de olika fragorna visar ocksa pa hog validitet enligt
Esaiasson (2006, s 66). Den osdkerhet som en av svarspersonerna visade angaende relativa
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fordelar med de forlagens digitala laromedel tror jag kan bero pa svarsalternativen.
Informanten svarade att hon anvént dessa laromedel och fortfarande anvéander dem, vilket gor
att dessa inte langre borde vara innovationer fér henne och darfor borde hon inte heller ha
svarigheter med att se vilka relativa fordelar de har. Kanske har de inte forstatt fragan korrekt
eller sa var det lattare att kryssa for "vet ej-rutan”. Detta far mig att tanka att jag inte skulle ha
haft med “vet ej” som ett alternativ.

Med tanke pa att jag gick ut med undersékningen i slutet av terminen, i tider da
tankarna gar till julen, kanske jag borde valt en annan metod for att fa ett mer fullstandigt
resultat. Samtidigt upplever jag att metoden gav ett resultat som svarade pa min fragestéllning
och som visade flera samband mellan Rogers olika aspekter och utbredningen av
anvandandet. Sammanfattningsvis tycker jag anda att jag valde ratt metod for studien, da jag
finner att resultatet i viss man gar att generalisera till hela den grupp larare som arbetar med
IKT i undervisningen.

6.2 Resultatdiskussion

For att kunna utvérdera resultatets generaliserbarhet beskriver Esaiasson et al (2006) hur man
bor titta pa vilka grupper av individer som deltagit i undersokningen (s 103). Det som talar for
att jag ska kunna generalisera resultatet &r enligt min mening att jag fran borjan gjorde ett
strategiskt urval, dér jag gjorde undersokningen endast med de larare som anser sig ha tagit
IKT i bruk och av olika omfattning anvander sig av digitala larresurser i undervisningen.
Detta urval gjordes darfor att det var denna grupp av larare som var intressant att undersoka
utifran min hypotes om att dessa larare véljer bort forlagens digitala alternativ. Darutéver
stodde jag mig av Rogers innovationsfaktor, dar han menar att olika innovationer som sprids
samtidigt paverkar varandras spridning.

Rogers innovationsfaktor anser jag utifran resultatet av min undersokning stammer.
Den grupp jag valde att kalla grupp 2 i resultatdelen, de som anvént forlagens digitala
laromedel men som idag i storre utstrackning véljer att anvanda digitala gratisalternativ, anser
jag bekréaftar Rogers resonemang. Dessa utgjorde tillsammans med den grupp som fortfarande
i hog utstrackning anvénder sig av forlagens alternativ hela 77 % av de undersokta lararna,
vilka anvéander dessa laromedel. Dock séger 47 % av dessa (grupp 2) i sin tur att de idag hellre
véljer gratisalternativ, vilka kan ses som konkurrerande innovationer. Utan de konkurrerande
innovationerna var det alltsa 77 % som av relativt stor omfattning kunde tankas anvanda sig
av forlagens digitala laromedel. Med de konkurrerande innovationerna med i bilden var det
daremot bara 41 % som med sakerhet kunde ténkas anvanda sig av forlagens laromedel i
storre omfattning. Intdgen av konkurrerande alternativ har alltsa bidragit till att 36 % av
anvandarna betydligt minskat sitt anvandande av dessa laromedel.

Efter minskningen av anvandande var det istallet 59 % som hellre anvander sig av
andra digitala larresurser. Resultatet visade har ocksa hur deltagarnas syn pa larande med IKT
h&ngde ihop med anvéndandet av de forlagsproducerade digitala laromedlen. Av resultatet
kunde man se hur de som tidigare anvént forlagens alternativ, men som nu i allt hogre
utstrackning anvander sig av andra alternativ, har en syn pa larande och larande med IKT som
dverensstdammer mer med den grupp som inte anvander forlagens alternativ &n med den grupp
som fortfarande gor det. Undersokningen séger i och for sig ingenting om vilka laroperspektiv
dessa larare representerar, men ser man till studien som helhet kan man bekréfta den koppling
som Niederhauser och Stoddart (2001) beskriver finns mellan perspektiv pa larande och val
av larresurs. Utifran deras studie skulle effektiviteten i lararnas undervisning ocksa ha okat
med tanke pa att de nu anvander larresurser som ligger mer i linje med deras syn pa larande
och larande med IKT.
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Flera av Rogers aspekter for hur man tar till sig forlagsproducerade digitala laromedel visade
sig anvéandbara for att se samband mellan olika aspekter och deltagarnas anvandande.
Aspekten relativa fordelar visade att hélften av deltagarna med sakerhet kunde se relativa
fordelar med dessa laromedel och den andra halften var osékra kring huruvida de kunde se
relativa fordelar. Detta visade pa ett samband med anvandandet, da 41 % med sakerhet
fortfarande anvénde sig av forlagens digitala laromedel. Resterande 36 % anvénde dem, men
av okand omfattning. Av de som kunde se relativa fordelar hade 97,5 % ocksa haft mojlighet
att testa dessa laromedel, vilket tyder pa att testbarhetsaspekten spelar roll for hur man tar till
sig laromedlen da man genom test kan skaffa sig kunskap om laromedlets relativa fordelar.
Bland de relativa fordelar som deltagarna uttryckte var flera samma som de foérdelar som man
namner pa Foreningen Svenska Laromedel. Dessa var:

- att de &r utvecklade efter laro- och kursplanerna (Styrdokumenten)
- att de ar aldersanpassade

- att de ar granskade

- att de underlattar och effektiviserar lararens arbete

Jag kunde heller inte se nagra direkta samband mellan upplevd IKT-kompetens och
anvandandet av forlagens digitala laromedel.

Att jag anvande mig av uttrycket erfarenhet istallet for kunskap i frageguiden tror jag
kan ha orsakat att svarspersonerna gjort felaktiga tolkningar av fragorna kring testbarhet och
observerbarhet (Se bilaga 1). I en fortydligande text i anslutning till fragan "Vilka mojligheter
anser du ges att fa testa och utvardera forlagens digitala laromedel?”” ber jag
svarspersonerna att kryssa for de alternativ som bést stammer 6verens med de erfarenheter de
har av vilka mojligheter som ges att fa testa och utvardera dessa laromedel. Har kanns
anvandningen av ordet erfarenhet ratt, da jag sedan har fasta svarsalternativ for olika
situationer som de kan ha erfarit. P4 samma satt som i foregaende fraga ber jag dem i fragan
"Vilka mojligheter anser du att det finns att fa observera forlagens digitala laromedel?” att
kryssa for de alternativ som bast stammer 6verens med de erfarenheter de har av vilka
mojligheter som ges att fa observera dessa laromedel. Efter analysen av svaren inser jag att
ordet erfarenhet formodligen lett till att manga tolkade fragan om observationsmajligheter
som att de sjalva maste ha erfarit och sa att séga sjalva varit med om att fa observera de
forlagsproducerade digitala laromedlen. Pa denna fraga var jag egentligen mer intresserad av
vilken kunskap de hade om vilka mojligheter som finns att fa observera dessa laromedel.
Dock var inte detta nagot som tycktes paverka studien som helhet pa nagot markant sétt.

7. Avslutning

Som larare som undervisar med digitala larresurser stalls man idag infor ett stort utbud. Pa
Internet finns en méngd gratisresurser som kan anvéandas i undervisningen, dock har ofta
dessa inte ursprungligen utvecklats i pedagogiskt syfte. Laroplanen ser man speglar olika
perspektiv pa larande och lamnar metod och val av larresurs at lararna. Avseende IKT och
digital kompetens betonar laroplanen dock de delar av den “digitala kompetensen” som Séljo
menar handlar om att kunna sovra bland all information och som Enochsson benamner som
”den fjarde basfardigheten”. Den del av den "digitala kompetensen” som Saljé menar handlar
om formagor att méta och utnyttja mojligheter med den nya digitala tekniken framkommer
inte lika tydligt i laroplanen. Flera &r de som menar att villkoren for larande dndras i och med
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hypermedier och hypertexter, dar vara digitala infodingar lar sig pa andra sétt &n vad manga
aldre immigranter gor. Fler och fler undervisar ocksd med IKT idag, samtidigt som allt farre
anvander forlagens laromedel. Min studie visar hur fler larare som arbetar med IKT véljer att
anvanda sig av andra digitala larresurser an forlagens. Laurillard menar att man maste titta pa
digitala larresursens innehall framfor vilken typ av media det &r, déar hon delar in olika
larresurser efter innehall. Genom att koppla hennes indelning till de studier som visar att
larare ofta véljer larresurser efter vilken laroteori de foretrader och vidare beakta att
laroplanen i hog grad praglas av ett sociokulturellt perspektiv pa larande, sa kan man se att de
larresurser som skulle véljas ar de interaktiva, de kommunikativa, produktiva och de
narrativa. De adaptiva och till viss del &ven de produktiva kan ses tillhtra det
konstruktivistiska perspektivet pa larande. Forlagens digitala laromedel r fortfarande i hog
grad adaptiva till sin natur, &ven om de blir allt mer interaktiva.

Enligt Rogers modell &r forlagens digitala laromedel innovationer for den som inte
hunnit bilda sig en asikt om dem. Betanker man da att dessa laromedel hela tiden forandras
och utvecklas till sitt innehall, blir dessa aterigen innovationer for dem som tagit dessa
laromedel till sig tidigare. Skulle det ocksa vara sa att man tar till sig en ny variant av
forlagsproducerat laromedel utifran hur man tagit till sig ett tidigare forlagsproducerat
laromedel kan det i enlighet med Rogers modell foreligga en risk for felaktigt anvandande.
Slutligen kan en orsak till att férlagens laromedel inte anvands i lika hog utstrackning som
andra alternativ bland larare som arbetar med IKT forstas emot det faktum att forlagen gor
forsiktigare satsningar &n de som utvecklar larresurser av mer kommersiella intressen.
Forlagen ar forsiktigare pa grund av att man brannt sig i tidigare forsok, vilket kan gora att
man hela tiden ligger steget efter i utvecklandet av nya digitala larresurser.

7.1 Forslag pa vidare forskning

Hillman Pinheiro efterfragar i en rapport fran skolverket (2009c) mer forskning om
laromedlets betydelse for elevers maluppfyllelse, samtidigt som Féreningen Svenska
Laromedel sdtter samman minskad forséljning och minskat anvandande av laromedel med
studier som PIRLS, som visar att elever i den svenska skolan presterar samre. Det hade varit
intressant att gora en jdmforande studie mellan de l&rare som undervisar med forlagens
digitala laromedel och de larare som anvander sig av andra digitala larresurser och titta pa
elevernas maluppfyllelse i respektive klass.
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Bilaga 1: Fragegquide

Din bakgrund

1. Ar du utbildad larare? *

L Ja

L Nej

2. Hur lange har du arbetat som larare? *
L 0-5 ar

L 6-10 ar

L 11-15 ar

e

Mer &n 15 &r

3. Vilka @mnen undervisar du i och/eller har du behdrighet att undervisa i? *Pricka for det eller de
amnen som du har behorighet att undervisa i, men ocksad d&mnen som du eventuellt undervisar i utan
behdorighet.

Sv
Ma
No
So

Eng

I R R R R

Annat

4. Vad har du for IKT-kompetens? *Kryssa for det eller de alternativ som passar in bast med hur du
forvarvat din IKT-kompetens.

Kurs inom lararutbildningen (Inom examen)
Universitetskurs utanfor lararutbildningen (Ex. genom Kunskapslyftet)
Grundlaggande fortbildning (Ex. PIM)

Mer omfattande fortbildning (Ex. PIM och framtidens larmiljé/Digital kompetens el liknande)

11 1 1 7

Kompetens inforskaffad pa egen hand utifran intresse

Ovrigt:
5. I hur hdg utstrackning anser du att du anvander dig av IKT i undervisningen? *| liten utstrackning
innebar att anvandandet av IKT inte dr systematiserat och endast anvands emellanat for exempelvis

ordbehandling och s6kning efter information pa Internet. | stor utstrackning innebér att anvandandet av IKT ar
systematiserat och anvands for en mangd olika syften och dagligen.

1 2 3 4 5
| liten utstrackning I3 e C L C | stor utstrackning
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Dina erfarenheter av férlagens digitala laromedel

6. Har du ndgon gang anvant ett forlagsproducerat digitalt laromedel i
undervisningen? *Fortydligande: Har du eller nagon av dina elever ndgon gang anvant denna typ av
laromedel? Har avses saval webbaserade program som ROM.

C Jag har anvant det i undervisningen och goér det fortfarande

L Jag har anvant det i undervisningen, men anvander idag i storre utstréckning gratis-alternativ
L Jag har anvant det i undervisningen, men idag anvander jag inte denna typ av laromedel

=

Jag har inte anvant det i undervisningen

7. Hur stor erfarenhet har du av forlagens digitala laromedel? *Ange ett varde utifrdn hur stor erfernhet
du anser dig ha av dessa laromedel. Du behover inte ha anvant dem sjélv, utga istallet fran hur omfattande
kunskaper du har om dem och dess funktion .

1 2 3 4 5
Ingenalls [ C C e C Mycket stor

8. | hur stor utstrackning kan du se att anvandandet av dessa laromedel ar i enlighet med din syn pa
larande och larande med IKT? *Ange ett varde mellan 1 och 10 efter i hur stor utstrackning du anser att
anvandandet av dessa laromedel &r i enlighet med dina varderingar, tidigare erfarenheter och behov som du

kan se.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Intg He
alls i
. enl
enlighe tm
tmed [ e e E e e C e E C mii
mina )
) . var
varderi ,
Nng:
ngar

9. Kan du se relativa fordelar med dessa laromedel gentemot andra IKT-resurser? *Fortydligande:
Finns det undervisningssituationer/inlarningssituationer da du kan se att det skulle kunna vara en fordel att
anvanda sig av ett digitalt laromedel frAn nagot av forlagen framfor andra alternativ. Kanner du dig oséker
kan du kryssa i rutan "Vet ej".

C Ja
C Nej
C Vet gj

10. Om du svarade ja pa féregdende fraga far du garna utveckla ditt svar héar. Vilka fordelar kan du
se? Nar skulle det kunna vara en fordel att anvanda sig av forlagens digitala laromedel?Svarade du
inte ja pa foregdende fraga kan du hoppa 6ver denna fraga.
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11. Ar det svart att férst& sig pa hur dessa laromedel fungerar? *Fortydligande: Ar laromedlen
(programmen) komplexa och svara att anvanda?

L De ar ¢verlag latta att anvanda
Det kan vara svara att anvanda, men &r oftast inte det
L Det kan vara svara att anvanda, oftast ar de det
L De &r Overlag svara att anvanda
e

Vet gj

12. Vilka méjligheter anser du ges att fa testa och utvardera forlagens digitala laromedel? *Kryssa for
ett eller flera av de alternativ som stammer béast éverens med dina erfernheter av de mdjligheter att prova
och utvardera laromedlen som du kanner till. Har du erfarenhet av alternativ som inte passar in under nagot
av svarsalternativ kan du fylla i detta under punkten "6vrigt".

Jag har fatt mojlighet av forlag att prova och utvardera digitala laromedel

Jag har fatt mojlighet att prova och utvardera digitala laromedel av annan aktor

Jag har fatt skolan att kopa in exemplar for prov och utvardering

Jag har haft méjlighet att prova och utvardera digitala laromedel via kollega eller annan bekant

Jag har inte haft ndgon mojlighet att prova och utvardera forlagens digitala laromedel

171 71 1 T

Ovrigt:

13. Vilka méjligheter anser du att det finns att f& observera forlagens digitala laromedel? *Kryssa for
det varde som stammer bast 6verens med dina erfarenheter av méjligheter att observera dessa laromedel.
Mojligheter att ta del av utvarderingar och/eller att observera nar det anvands.

1 2 3 4 5

Myclft_et_dallga ' ' r ' My_cket goda
mojligheter mojligheter

14. Kan du utveckla ditt svar i foregdende frdga?Du far nu garna utveckla ditt svar i foregdende fraga och
ge nagot exempel p& hur man kan observera forlagens digitala laromedel.

Tack for att du tog dig tid att medverka i min undersdkning!

Johan Wabhlberg Institutionen for tillampad IT Goteborgs Universitet E-mail: johansemejl@gmail.com Mobil: 0709-
481086
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Bilaga 2: Informationsbrev (Missiv)

Hej!

Mitt namn ar Johan Wahlberg och jag laser till larare mot tidigare aldrar vid
Goteborgs Universitet. Denna enkatundersokning ar en del av mitt examensarbete,
dar jag vill undersdka om det stammer att larare inte anvander sig av forlagens
digitala laromedel och i sa fall varfor? Enkatundersdkningen vander sig till dig som
arbetar som larare for de tidigare aldrarna (F-6) och som anser att du anvander dig
av Informations- och kommunikationsteknik (IKT) i undervisningen. Medverkan i
studien ar helt frivillig och dina svar kommer i enlighet med lagen om sekretess
behandlas helt konfidentiellt, vilket innebar att du som deltar forblir anonym genom
hela studien. Ditt deltagande ar viktigt for mig och mottages tacksamt! Har du fragor
angaende enkaten, din medverkan eller ndgot annat far du garna kontakta mig.
Kontaktuppgifter hittar du i slutet av enkéten. Tack pa forhand!

/Johan Wahlberg
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Bilaga 3: Begrepp

IT

IT, Informationsteknik, ar ett samlingsbegrepp for de tekniska mojligheter som skapats genom
samverkan mellan datorteknik och telekommunikation (Nationalencyklopedin, 2010). IT kan
alltsa ses som sjalva hardvaran som skapar forutsattningar for anvandarna av framst Internet.

IKT

Det tvistas om hur man bor definiera IKT, Informations- och kommunikationsteknologi. En
vanlig definition ar att IKT utgor den del av IT som bygger pa kommunikation mellan
manniskor (Burman, 2010), vilket ocksa &r den definition jag anvander mig av i denna
rapport.

Laromedel och digitala l1aromedel

Pa Foreningen Svenska laromedel, FSL, menar man att begreppet laromedel idag innefattar
mycket mer &n larobocker (FSL, 2010). | en rapport fran Skolverket (2009b) skriver Jan
Hylén om digitala larresurser och beskriver dar att det inte finns nagon internationellt
accepterad definition av vad laromedel &r. Hylén, saval som FSL, valjer att anvanda sig av en
definition dar laromedel ses som sadana verktyg som utvecklats i syfte att anvandas for
undervisning i skolan (FSL, 2010; Skolverket, 2009b), vilket ocksa &r den definition som jag
anvander mig av i denna studie. Med digitala laromedel syftar jag darmed pa de digitala
verktyg som utvecklats i syfte att anvandas for undervisning i skolan.

Larresurser och digitala larresurser
Larresurser definierar jag som de verktyg som anvands for undervisning och larande, men
som till skillnad fran laromedel inte i forsta hand utvecklats i det syftet (Skolverket, 2009b).
Digitala larresurser &r den del av dessa verktyg som é&r i digital form.

Forhallandet mellan dessa larandebegrepp illustreras i figur 1 nedan:

Larresurser

Digitala
laro-
medel

(Kalla: Skolverket, 2009b)

Figur 1

Multimodalitet
Digitala larresurser brukar beskrivas som multimodala, vilket innebdr att de har en struktur
dar text, bild och ljud &r integrerade med varandra (Myndigheten for skolutveckling, 2007, s
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7). Multimodalitet innebar med andra ord att en resurs for kommunikation har tva eller flera
uttrycksformer.

Hypertext
Begreppet hypertext definieras har som en icke-linjar text och som tillater lasaren att gora val
(Enochsson, 2007, s 29-30).

Hypermedia

Detta begrepp har likt hypertexten en icke-linjar struktur, men innehaller férutom text ocksa
en eller flera andra uttrycksformer (Enochsson, 2007, s 30). Hypermedier kan innehalla
bilder, animationer eller ljud med mera, vilka &r elektroniskt sammanlénkade.

Digitala infédingar och immigranter

Detta ar uttryck som jag finner beskrivande for skillnader mellan de olika generationer som
idag forhaller sig till och forstar digital teknik. Uttrycken ar mina dversattningar av de uttryck
som Prensky (2001) anvander. Prensky skiljer pa digitala infodingar och immigranter, darfor
att han menar att olika generationers uppfattningar skiljer sig i hur man forstar sig pa och
anvander sig av den digitala tekniken. Digitala infodingar ar da de generationer som véxt upp
med den digitala tekniken, dar hypertext och hypermedia &r det mest naturliga. Digitala
immigranter ar istallet de aldre” generationer, som fran borjan lart sig ett linjart skriftsprak
och som sedan far dversatta hypertext och hypermedia till detta och vice versa.

Mediering

Begreppet mediering kan forstas som formedling. Begreppet anvands ofta inom sociokulturell
inlarningsteori for att beskriva hur personer eller redskap (artefakter) antingen direkt eller
indirekt formedlar kunskap (Dysthe, 2003, s 45).
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