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Uppsatsens huvudfraga ar féljande: Finns det nagon skillnad i hur elever féljer uppsatta ordningsregler om
eleverna fatt vara med vid framtagandet av reglerna eller inte?

Syftet

I min studie undersoker jag hur elever forhaller sig till ordningsregler om de sjalva har fatt vara med att paverka
reglernas utformning alternativt om reglerna &r pa forhand skrivna. Jag har undersokt om jag kan finna en
skillnad i hur eleverna efterféljer uppsatta ordningsregler. Vidare undersoker jag ocksd om den nya skollagen
innebar ndgon forandring avseende ordningsregler och elevinflytande.

Metod

I min undersdkning genomfor jag jamférande fallstudier. | mitt fall innebdr detta att jag observerar flera zoner
pa tva olika skolor. Zonerna &r vél avgransade och desamma pa de bada skolorna vilket mojliggor att jag kan
jamfora utfallet mellan skolorna. Jag har anvént mig av Skollagen, l&roplan, teori om larande, teori och fakta
angaende elevinflytande for att besvara min fragestallning. Med utgangspunkt i teorier som beskriver
elevinflytande och teori om larande som forklarar sambandet mellan elevinflytande och hur eleverna foljer
uppsatta ordningsregler.

Resultat

I undersdkningen kan jag pavisa att det finns skillnad i hur elever féljer uppsatta ordningsregler om eleverna fatt
vara med vid framtagandet av reglerna eller inte. Skillnaden &r tydlig i zoner dar vuxennarvaron ar lag. | zoner
dar vuxennarvaron ar lag foljer elever som fatt vara med och ta fram ordningsreglerna i hogre grad reglerna. Den
sittande skolministern Jan Bjorklund har fatt igenom en revidering av skollagen. Skollagen kommer att galla den
1/7- 2011. En viktig skillnad fran den nuvarande skollagen &r att den nya skollagen kraver att varje skola skall
ha ordningsregler och att eleverna skall vara med vid framtagandet av dessa. Detta medfor att fragorna ovan &r
hogst relevanta for alla som arbetar inom skolan 2011 och framat.
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1. Inledning.

”Det sk<1':1 rada ordning och reda i skolan. Reglerna i dag ar dels for luddiga, dels for

slappa’.

Nuvarande skolminister Jan Bjorklund star for uttalandet ovan, han vill ha tydligare regler i
skolan och ha tydliga paféljder om de inte foljs. Bjorklunds idéer gar hand i hand med den
fore detta amerikanska rektorn Lorrain Monroes tankar pa hur man bér bemdéta dagens elever
I skolan. Monroe blev rektor for en skola som befann sig i djup kris, skolan beskrevs som en
av USA:s varsta problemskolor.? Monroe menar att det kravs tydliga regler och paféljder vid
brott mot dem. Nar tidigare generationer vittnar om sin skolgang &r det oerhort sallan som de
beskriver regler och disciplin som nagot positivt, da forhallningsreglerna varit pa forhand
skrivna utan nagon inflytande fran eleverna. Visserligen &r hela vart samhélle byggt pa regler
och forhallningssatt men pa vilket satt ska vi forhalla oss till dem i skolan?

| lararutbildning ingar VFU, verksamhetsforlagd utbildning, dar lararstuderande gar ut i
verksamheten for att prova teorier i praktiken under uppsikt av utsedda lokala lararhandledare.
VFU kan liknas vid praktik och VFU: n utférs kontinuerligt under hela l&rarutbildningen.

Under min sista VFU period har jag varit pa tva olika skolor som anvander olika metoder for
att skapa ordning och reda. Den ena skolan arbetar efter tre olika modeller, Monroe ideér,
Steg Vis och ART, dar Monroe &r den dominerande modellen.® Fran och med denna stund
kallar jag denna skola for Kvartsskolan i arbetet. Den andra skolan anvénder sig av en annan
metod for att skapa ordning, denna metod kallas for PBSI. | det fortsatta arbetet kallar jag
skolan som anvander PBSI for Rubinskolan.

Under VFU-perioden upptackte jag att de tva skolorna hanterade situationer for att skapa
ordning och reda pa olika satt. Bada skolorna har uppsatta regler for hur ordning och reda
skall uppnas. De har till exempel olika angreppssatt for att mota konflikter. Eftersom
metoderna bygger pa olika grunder fann jag en utmaning i att narmare undersoka respektive
metod och hur val de fungerar.

Bada skolorna arbetar for att skapa tydligare regler och ordning och reda, skillnaden mellan
skolorna &r att pa den ena skolan har eleverna fatt vara med och paverka ordningsreglerna. Pa
den andra skolan finns pa forhand skrivna riktlinjer och regler som elever och pedagogerna
har att forhalla sig till. Jag borjade fundera 6ver om det var viktigt eller ej, huruvida elever far
vara med och paverka forhallningssatt och regler pa en skola.

! http://www.svd.se/nyheter/inrikes/stokig-elev-ska-kunna-portas 2730139.svd).

2 Monroe, sida 13
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1.1 Syfte

Av inledningen framgar att Jan Bjorklund vill ha tydligare ordningsregler i skolan. | debatten
fors dock ingen diskussion om huruvida eleverna ska vara med om att paverka dessa regler.
Jag kan se ett problem i att det pratas om regler och férordningar om det inte samtidigt fors en
diskussion om hur reglerna skapas. Hur paverkas eleverna i den demokratiskt starkt betonade
svenska skolan av att fa vara med och paverka regler kontra fa fardigskrivna regler?

Mitt syfte ar att se hur elevernas agerande paverkas utifran om de sjélva fatt vara med och
paverka regler alternativt om reglerna ar givna. Utifran detta blir min huvudfragestallning.

Finns det nagon skillnad i hur elever féljer uppsatta ordningsregler om eleverna fatt vara
med vid framtagandet av reglerna eller inte?

Jag vill underséka om jag kan finna en skillnad i hur eleverna foljer uppsatta ordningsregler
nar eleverna fatt vara med vid framtagandet av reglerna. Jag kommer att jamfora en skola dar
eleverna fatt vara med vid framtagandet av reglerna med en skola, dar ordningsreglerna ar pa
forhand skrivna.

Jag kommer att utifran resultatet i undersokningen att titta pa vad den nya skollagen sager
angaende elevinflytande och ordningsregler. Sommaren 2011 galler en ny skollag och darav
kan det vara intressant att dven undersoka om den nya skollagen innebér nagon forandring
avseende ordningsregler och elevinflytande.

I min undersokning kommer jag att anvanda mig av tva olika skolor, som jag valt att kalla
Kvarts- och respektive Rubinskolan, for att besvara fragestallningen.



2. Teorigenomgang

Kapitlet inleds med en beskrivning av resultaten i den nationella utvarderingen (NU03) som
ar relevanta min studie. Déarefter lyfter jag fram Selbergs forskning som ett exempel pa hur
man kan utveckla elevens inflytande i skolan. Till sist presenterar jag teori om l&rande, den
sociokulturella teorin som belyser ett larande i praktiken av Roger Saljo.

2. 1 Elevinflytande

Rapporten NUO3 &r en nationell utvardering av grundskolan 2003. Den &r framtagen for att
granska vad alla férdndringar inom grundskolan det senaste decenniet har resulterat i. Med
forandring avses bland annat ny laroplan, nya kursplaner, nytt betygsystem och 6kad valfrihet
for eleverna. Rapporten tar till exempel upp att eleverna tycks ha ett mycket begransat
elevinflytande i skolan. Elevernas inflytande i hur de far arbeta har 6kat Gver tid men
inflytandet 6ver inneh&ll och prov ar mycket litet.* Det finns dock inte négra direkta beldgg
for sambandet mellan elevinflytande och elevens kunskapsniva. Eleverna vill dock ha
inflytande i skolan och mojlighet att paverka vad de skall studera samt hur studierna skall
bedrivas.” Det finns dock ett starkt positivt samband mellan upplevt klassrumsklimat och
elevernas prestationer.® Med upplevt klassrumsklimat menas att eleverna kanner att de har
inflytande 6ver undervisningen och hur den bedrivs.’

Gunvor Selberg ar fil.dr. och har bedrivit forskning om elevinflytande och dess positiva
effekter. Hon arbetar som rektor och har uppdrag av Skolinspektionen och hon sitter dven
med i Skolverkets insynsrdd som har som uppdrag att granska Skolinspektionen.’

Selberg visar med sin forskning pa positiva effekter av elevinflytande. Hennes syfte med
forskningen &r bland annat att inspirera andra till att forbattra sitt kunnande om larande och
elevers inflytande i sitt eget larande.'® Selberg skriver att "I goda larandemiljoer har lararna
kommunicerat och arbetat tillsammans med eleverna™!, vilket innefattar att lararna tagit
hansyn till elevinflytande och att detta har en avgérande betydelse i elevens vardag i skolan.
Det ar av stor vikt att lararen i ett samspel, genom dialog med eleven som skapar
forutsattningar for larande och betydelsen av dialog betonas.*?

Goda larandemiljoer skapas genom att pedagogen kommunicerat och inforlivat eleverna i
arbetet. Nar lararen stottar och ser positivt pa att eleverna har inflytande Gver sitt larande
forbattrar det elevernas kunskaper och skapar goda larandemiljoer.*®

* Oscarsson, sida 45

> Oscarsson, sida 38

® Oscarsson, sida 53

’ Oscarsson, sida 52

® http://www.skolverket.se/sh/d/2229/a/13569

% http://www.skolinspektionen.se/sv/Om-oss/Organisation/Insynsradet/
19 Selberg, sida 7-8.
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Selbergs beskrivning av laroprocessen, om hur elever lar sig innefattar atta steg och att
eleverna ska vara delaktiga i alla stegen for att det ska bli meningsfullt. Stegen ar féljande:

Steg 1. Ingang: Ingang till larandet

Steg 2. Forebredelse for val: Féreberedelse for val av arbete

Steg 3. Val: Val av arbete

Steg 4. Planering: Planering av arbetet

Steg 5. Genomférande: Genomférande av planerat arbete

Steg 6. Bearbetning och planering: Planering av redovisning av larandet
Steg 7. Redovisning: Redovisning av laranderesultatet

Steg 8. Utvérdering av larandet

Selberg kommer fram till att i steg sex, sju och atta, forberedelser av redovisning, redovisning
av larandet och utvérdering av larandet, har en elev som haft mer inflytande over sitt larande
mer flyt i sin redovisning, anvande sig av sitt eget sprak och mer fordjupad kunskapssokning.

Elever som fatt mindre inflytande 6ver undervisningen i skolan menar Selberg vara mer
beroende av manus och anvander sig mer av upprepning av fakta. Hon menar dven att dessa
elever tenderar att fa en mer 6vergripande kunskap i ett &mne.**

Gunvor Selbergs forskning visar pa att elever som har haft inflytande Gver sin utbildning
tenderar att fa djupare kunskap och visar pa battre skolresultat &n elever som inte haft
inflytande 6ver sin undervisning.™

Utifran Selbergs forskning kan det antas att om skolan uppmanar eleverna i att vara delaktiga
och diskutera hur och vad utbildningen ska innehalla har det en positiv inverkan pa
kunskapsnivan vilket dven kan utlasas i NUO3 rapporten. Att ge eleven elevinflytande borde
saledes éll\éen vara positivt for elevens demokratiska kompetens vilket &r en del av skolans
uppdrag.

1 Selberg, sida 137-138
1> Selberg, sida 158-161
8 po 94, sida 1



2.2 Teorier om larande

Tidigare presenterades teorier och fakta om elevinflytande och larande ur elevernas
perspektiv, att involvera eleverna i hur utbildningen skall bedrivas har en positiv inverkan pa
kunskapsnivan. Nedan presenterar jag teori om att diskussionen som uppstar nar eleverna
involveras har positiv inverkan pa elevernas kunskapsniva. Det sociokulturella perspektivet
betonar vikten av samspel och att vara aktiv bidrar till larandet. Till sist presenteras ett
lararperspektiv dar Kernell lyfter fram ldararens roll i att skapa miljéer som inkluderar eleverna
och bidrar till deltagande, vilket mdéjliggor elevinflytande.

2. 2.1 Det sociokulturella perspektivet

Roger Séljo ar professor i pedagogik vid Goteborgs universitet och arbetar med pedagogisk
psykologi vid IPD. Han &r aven forestandare for LinCS och &r ledare for KK-stiftelsens
forskningsprogram om ldarande och informationsteknik. Tidigare var Saljo professor i
beteendevetenskap vid Lindkopings universitet."’

Ett barn &r inte isolerat mer an ett kort tag fran en yttre miljo. Denna miljo, kulturen som
barnet/individen ofrankomligt deltar i ingar i individens utveckling och larande. Genom
samspel med andra individer dar spraket som artefakt har en central roll, inte minst det tysta
spraket — till exempel gester och mimik. Spraket ar en artefakt, ett verktyg som vi individer
anvander oss av. Vi kan lana varandras sprak och géra den till vart eget genom att vi lanar och
tillsatter eller omformulerar det. Det sker en kognitiv och emotionell socialisation och
utveckling. Beroende pa vilka kulturella och samhalleliga villkor som rader paverkar detta
individens sociala och intellektuella utveckling. Det &r spraket som artefakt som mojliggor att
vi kan interagera med varandra och darigenom sker en utveckling. Den sociokulturella teorin
menar att var omvarldsbild, referensramar och vart medvetande formas genom
kommunikation. Genom att deltaga i interaktiva processer blir vi tankande och
kommunicerande individer. Genom denna aktivitet bidrar vi till fornyelse och utveckling.*®

Saljo skriver att “Téankande ar att operera med kollektivt producerade sprakliga redskap som
appropprierats av individen™.® Spraket ar ett kollektivt redskap som vi anvander oss av for att
deltaga i en social interaktion. Han menar darmed det mesta som vi séger har redan sagts av
andra och darmed anvénder vi oss av andras ord och lagger till vara egna budskap i dessa. Vi
lanar med andra ord, tankar och forestallningar och utvecklar dessa genom att tillféra vara
egna budskap.

Saljo menar att "Manniskor kan inte undvika att l&ra, och deltagande i olika former av
verksamheter ger manniskor erfarenheter som de — pd gott och ont — tar med sig”%.
Grundlaggande for alla samhallen &r den sociala praktiken da den har en inbyggd pedagogik
och larandet ar situerat. Alla manniskor handlar efter sin forméaga genom tolkning vad som ar
passande just i en specifik situation. Situerat larande innebar att vara tankar och handlingar

7 http://www.ipkl.gu.se/kontakt/personal/roger.saljo
18 Sljo, sida 231-232

19 541j6, sida 233

20 salj6, sida 235



ingar och paverkar alla samhang och vi agerar darefter, vilket medfor ett aterskapande eller en
utveckling. Genom att vara aktiv och agera i sociala sammanhang sker ett gradvist larande.?

En av grundpelarna i sociokulturellt perspektiv ar att "Det & genom kommunikation som
sociokulturella resurser skapas, men det & ocksa genom kommunikation som de fors

vidare”.?

Saljo menar att om man ska studera ett larande sa ska man notera féljande samverkande men
olika foreteelser:

1. Utveckling och anvéandning av intellektuella (eller psykologiska/sprakliga) redskap,
till exempel regler eller raknesystem.

2. Utveckling och anvandning av fysiska redskap, (eller verktyg) till exempel spraket ar
ett redskap.

3. Kommunikation och de olika sétt pa vilket manniskor utvecklat former for samarbete i
olika kollektiva verksamheter.

Larandet sker i socialt samspel, individen och kollektivet tar med sig ny information och
sjalva larandet handlar om vad de goér med informationen. Kunskap kommer fran en tidigare
social tillvaro som i ett socialt samspel omformas och anvands utifrdn det.® Elever som far
vara med att skapa ordningsregler i ett socialt samspel skulle enligt den sociokulturella teorin
ocksa lara sig andra saker. Att involvera eleverna i diskussionen kring ordningsregler ger
eleverna ytterligare kunskap genom det sociala samspelet, eleverna lar av varandra.

2. 2.2 Lérarperspektiv

Nedan presenteras tankar kring att lararen bor skapa miljéer som &r gynnsamma for
elevinflytande. Elevinflytandet i sin tur genererar kunskap som eleverna har med sig och nytta
av efter avslutade studier. Lars-Ake Kernell menar att eleverna bor fa évning i kvalitéer som
till exempel smidighet och flexibilitet vilket forbereder eleverna till dagens arbetsmarknad.
Kernell undervisar i didaktik pa Géteborgs universitet och ar ocksa verksam inom Goteborgs
universitets pedagogiska centrum.

| boken, Att finna balanser diskuterar Kernell om arbetsledande kompetens, att vi pedagoger
ska strava efter att lata eleverna ta 6kat egenansvar. Han menar dven att "en viktig faktor for
god arbetsmoral och gott engagemang ar mojligheten att lata eleverna ta egna initiativ”.*
Genom att utfora uppgifter for att andra bestdmt det har ingen gynnsam grogrund for lusten
att anamma arbetet eller att fraimja det sjalvstandiga ansvarstagandet. Den egna viljan och
lusten till att ata sig nya outforskade territorium kan utebli av allt fér styrd eller fardig

planerad undervisning.

Lars Ake Kernell skriver om vikten av samarbetsformaga. Hur den i dagens samhalle &r
viktigare dn nagonsin. Platta organisationer och decentralisering dominerar i dag till skillnad
pa forr, da hierarkiska och fasta institutioner dominerade. Dagens arbetsmarknad kraver god
formaga i samarbete. Han menar att” kompetensen att samarbeta med andra, garna i
heterogena grupper, och att forstd organisatoriska spelregler och strukturer bor darmed oka i
betydelse”.”

2 salj, sida 128
22 S4ljo, sida 22

2 S4ljo, sida 22

2 Kernell, sida 113
25 Kernell, sida 198



Skolan bor alltsa dven uppmarksamma fardigheter som smidighet, flexibilitet och att kunna ta
egna initiativ, detta ar lika viktigt som att kunna matematik, menar Kernell. Eleverna skall ges
mojlighet i att arbeta med dessa fardigheter och problematisera dem. Kursplanerna lyfter fram
vikten av att arbeta mer med dessa fardigheter, men det ar pa den politiska nivan som sjalva
forandringen maste ske for att mojliggora arbetet. Han menar att dagens sma utrymmen och
stora klasser tvingar pedagogerna att trana pa lydnad och anpassning for att det ska kunna
fungera O6verhuvudtaget. Kernell betonar att pedagogen bér uppmuntra och lyfta upp elevers
kvalitéer som till exempel rorelse, pratighet och ivrighet. Kernell konstaterar dock att skolan
inte formar att uppmuntra eleverna att ta till vara pa dessa formagor. For att oka
elevinflytandet krdvs farre elever i varje klassrum, och det &r politikernas ansvar, menar
Kernell. *® Nuvarande skolministern Jan Bjérklunds stérsta fokus ar dock att skapa ordning
och reda i skolan, vilket han anser vara véagen till att héja elevernas kunskapsnivaer. Detta
overrensstammer inte med Kernells tankar kring att ta tillvara pa elevernas fardigheter sasom
rérlighet och pratigheter. Politikernas mojlighet att paverka skolan &r genom skollagen och i
kommande stycke presenterar jag delar som ror ordning och reda i den kommande och
nuvarande skollagen

26 Kernell, sida 198-199



3 Skollagen och laroplanen

Den nuvarande skolminister Jan Bjorklunds politiska ambitioner har utmynnat i att ar det
2011 kommer en ny skollag som heter SFS 2010:800 och en ny laroplan, Lgr 11. Den
nuvarande laroplanen heter Lpo94 och bygger p& den nuvarande skollagen SFS 1985:1100.
| och med att den nya skollagen trader i kraft kommer forandringar att ske, nedan aterges
stycken ur den kommande och nuvarande skollagen samt laroplanerna Lpo94 och Lgrill.
Dessa stycken jag aterger berdr ordningsregler och elevinflytande och jag kommer att varva
stycken fran kommande och nuvarande styrdokument for att underlatta jamforelser.
Anledningen till att jag aterger delar ur nuvarande och kommande styrdokument &r att jag i
analysen skall kunna lyfta vad som kommer fordndras avseende ordningsregler.

3. 1 Elevinflytande

| den nya skollagen som trader ikraft den 1 juli 2011 framgar att eleverna skall ges
paverkansmojligheter Gver sin utbildning. Eleverna skall fortlopande stimuleras till att
intressera sig och vara verksamma i att utveckla utbildningen. Hur informationen férmedlas
och vilken paverkan eleverna skall ha anpassas efter alder.®

| nu gallande skolag fran 1985 framgar det att eleverna skall ges inflytande Gver hur deras
utbildning utarbetas. Hur mycket inflytande som ges skall pedagogen bedéma efter elevernas
mognad och alder.?

Eleverna har bade rattigheter och skyldigheter att ” Genom att delta i planering och
utvérdering av den dagliga undervisningen och genom att valja kurser, &mnen, teman och
aktiviteter, kan eleverna utveckla sin formaga att utdva inflytande och ansvar”.* Skolan ska
inte bara formedla kunskap om grundlaggande demokratiska vérderingar utan lata eleverna
vara aktiva och forebreda eleverna till att delta i samhallet och trana pa att delta i hur ett
demokratiskt samhélle uttrycker sig.

| Lgr 11 aterkommer begreppet demokrati och finns som en rod trad genom hela laroplanen.
Aven i stycket 6vergripande mal och riktlinjer star det att alla inom skolan ska visa respekt
for den enskilda individen och i det vardagliga arbetet utga fran ett demokratiskt
forhallningssatt”.** 1 den kommande laroplanen formedlas att det &r av stor vikt att individen
ar hogst delaktig och kan paverka vardagens innehall for att kunna méta komplexiteten i
samhallet och rustas till att bli en aktiv medborgare. *

| den nuvarande laroplanen, Lpo94 star det att "Elevernas kunskapsmassiga och sociala
utveckling forutsatter att de tar ett allt stOrre ansvar for det egna arbetet och for skolmiljon,
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samt att de far ett reellt inflytande pa utbildningens utformning. Det reella inflytandet skrivs
aven under riktlinjer for alla som arbetar i skolan, att lararen ska se till att alla elever "far ett
reellt inflytande pd arbetssatt, arbetsformer och undervisningens innehall” **

| den blivande laroplanen, Lgr 11, star det att "Eleven ska ges inflytande éver utbildningen.
De ska fortlépande stimuleras att ta aktiv del i arbetet med att vidareutveckla utbildningen
och hallas informerade i fragor som rér dem”.** Under riktlinjer och en egen punkt star det att
lararen ska tillsammans med eleverna planera och utvardera undervisningen och férebereda
eleverna for delaktighet och medansvar och for de rattigheter och skyldigheter som préaglar ett
demokratiskt samhalle.®

| elevernas inflytande 6ver hur deras utbildning skall bedrivas och vad som ska studeras kan
jag inte notera nagon direkt skillnad mellan nuvarande och kommande styrdokument.

3. 2 Ordningsregler

| skollagen som trader i kraft 2011 framgar det tydligt att varje skolenhet skall ha arbetat fram
ordningsregler. Dessa regler skall utarbetats i samrad med eleverna och beslutas av rektorn.*’

I den nuvarande skollagen aterges inget angaende ordningsregler. Det verkar som det varit
upp till varje skola att sjalva skapa egna metoder for att skapa ordningsregler om de valt att ha
nagra.

Det nya &r att varje skola maste ha arbetat fram ordningsregler och att skolan maste involvera
eleverna i framtagandet av ordningsreglerna.
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4 Modeller for forhallningsregler i de tva skolorna

| kapitlet foljer en beskrivning av idéerna som ligger till grund for forhallningsreglerna i
Kvarts- och Rubinskolan. Vilka ordningsregler som galler pa respektive skola samt hur dessa
arbetats fram ar betydelsefullt att aterge for att kunna besvara studiens fragestallning.

4.1 Kvartsskolan

| Kvartsskolans kvalitetsredovisning fran 2008 star det att skolan anvander sig av Monroe
idéer, skolan arbetar &ven med Steg Vis och ART som &r modeller for att &ndra beteenden.

4.1.1 Monroe

Kvartsskolan bygger sina forhallningsregler utifran Lorraine Monroe idéer. 1 sin bok, Vaga
leda skolan, startar hon med att tacka alla

”som jag alskade och som élskade mig och gjorde mig till den jag &r, och som fortfarande
berikar mitt liv pa férunderliga satt” *

Monroe beskriver hur hennes ursprung, liv och erfarenheter format henne och hur detta ligger
till grund for forhallningsreglerna som hon foresprakar. Hennes forhallningsregler bygger inte
pa forskning utan pa hennes egna upplevelser och uppvaxt. Hon fick mojligheten att starta om
en gammal offentlig och icke fungerande skola med sina egna tankar som grund . Hon menar
att hon hela livet har forebrett sig “yrkesméssing, intellektuellt, psykologiskt och andligt” for
arbetet p& Fredrick Douglas Academy. *°

Fredrik Douglas Academy skola i New Yorks Harlem befann sig i djup kris. Skolan var kénd
for sina problem, elever som gick pa skolan forvantades vara brakiga och stokiga. Den
beskrevs som en av nationens vasta problemskolor. Inga av eleverna fortsatte att studera
vidare efter avslutad skolgang. Lararbyten var manga, de flesta stannade bara en kort tid och
hela skolmiljon var vandaliserad. Lorraine Monroe blev tillfrigad om hon kunde tanka sig att
leda och starta upp skolan fran grunden hon accepterade erbjudandet da det verkade
utmanande och problematiskt .*°

Det flesta tjanster som Lorraine Monroe atog sig var yrken som inte var eftertraktade. Ofta
handlade det om befattningar som innehdll mycket konflikter av olika slag. Hon tog sig an de
minst eftertraktade arbetena och sag en utmaning och spanning i att 16sa dem. Istallet for att
fly nar det blev komplicerat blev hon istéllet otroligt fokuserad, inspirerad och beslutsam att
hitta 16sningar. Monroe véxte upp i en fattig familj dar mamma arbetade som sémmerska och
tog hand om sina barn med ett ekonomiskt 6ga for hushallning av medel. Daremot var pappan
tvartemot, han hade ett sinne for att slésa och leva upp sina tillgangar och komma och ga som
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han ville i hemmet. Pappan hade flera forhallanden samtidigt och var ofta valdsam mot hela
familjen nar han véal kom hem. Monroe &lskade dock sin pappa hogt trots denna behandling.
Monroe menar att &ven detta var en skola som hon lart sig mycket av. Pappans satt att slosa
pengar och leva ut varje dag och mammas satt att planera, hushalla, organisera och harda ut
svara forhallanden. Monroe beskriver hur de flesta av hennes sléktingar har gett henne en
livsvisdom som hon sedan har anvant sig av i uppbringande av Monroe idéer ”saker som jag
larde mig i bérjan av mitt liv och som jag fortfarande har nytta av”.*!

Under sitt forsta besok i lokalerna beslutade hon sig for att skolan skulle rustas upp och malas
om i ljusa farger. Darefter startade Monroe med att skissa upp sina idéer och drémmar for
hand i ett A4 block. Forst och framst skulle eleverna ha uniform eftersom de inte skulle
jamféra sig med varandra och hon menar &ven att elever beter sig efter hur de KIar sig.
Eleverna ska ata pa skolan under dagen, da de tenderar att bli sena eller att inte komma
tillbaka till skolan dverhuvudtaget pa eftermiddagen om de at utanfor skolan. Hon ville dven
att skolan skulle erbjuda aktiviteter efter skolan, som lararna pa skolan skulle ta hand om.
Aktiviteterna skulle generera en hel del positiva vinster sdsom till exempel att elever lockas
komma till skolan och att elever som kénner sina larare tenderar att vandalisera skolan i
mindre utstrackning.*?

Vidare satte sig Lorraine Monroe med den handplockade skolpersonalen pa ett
konferenscentrum for att drémma om en skola de alla ville ha och att ta fram gemensamma
regler. Skolan som dromdes fram skulle vara ett stélle déar 1, undervisning och inlarning var
nagot man hyllade och tog pa allvar; 2, dar ordning och forutsagbarhet radde; 3, dar
ungdomarna, i synnerhet pojkarna, fick lara sig att det ar okey att vara duktig i skolan; och 4,
dar larare sjalva till stor del fick bestimma texter, material och metodik, sa lange den
fungerade. Reglerna de beslutade sig for skulle vara icke férhandlingsbara. Till en bérjan var
de 12 men en konsekvensregel tillsattes senare.*

De tolv icke — forhandlingsbara reglerna och bestdammelserna:

1. Delta i skolundervisningen varje dag och kom i tid. Kvarsittning for sen ankomst
anvands.

2. Lamna alla ytterklader i klassrumsgarderoben.

3. Forflytta dig sa snabbt som magjligt mellan klassrummen. Ga tyst och lugnt in i
klassrummet, sétt dig pa din avvisade plats och borja genast arbeta.

4. Var installd pa att arbeta varje dag. Ta med dig kollegieblock, kalender, pennor,
linjaler, gradskivor och all annan utrustning som kan behdvas i skolarbetet.

5. Gor hemlaxorna pa kvéllen. Det finns laxhjélp att fa och laxhjalp finns aven vid
kvarsittning.

6. At bara i cafeterian. Det dr forbjudet att tugga tuggummi och 4ta godis — dven i
cafeterian.
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7. Tainte med radioapparater, freestyles, mobiltelefoner eller dataspel till skolan.
8. Hall din bank ren.

9. Latdig inte dras in i fysiskt eller verbal vald. Lar dig att ha en avvikande uppfattning
utan att bli otrevlig. Slass inte.

10. Respektera byggnaden. Klottra inte eller pa annat sétt vanpryd nagon del av
byggnaden.

11. Visa upp ditt elevkort eller ID-kort for alla vuxna i ansvarig stallning i skolan som
begér att fa se det.

12. Bér skoluniformen dagligen. Huvudbonad far inte baras inomhus.

13. Paféljder vid brott mot reglerna:

1. Mote med berord larare

2. Mote med studiehandledare
3. Mote med foralder

4. Intern avstdngning

5. Uteslutning ur Akademin

6. Overforing till annan skola

\ Att ga pa toaletten &r icke tillatet under forsta kvarten och sista tio minuterna pa lektionen.

Genom att ”styra genom att synas” Overallt i skolan skulle forbattra elevprestationerna och
skolandan. Monroe menar att om eleverna ser skolledaren foljer de reglerna och féljer de
reglerna hjalper det till att forbattra elevernas prestationer. Hon utforde rutinmassiga icke pa
forhand informerade besok i klassrummen for att se bland annat vad som var pa gang till
exempel vad som stod pa tavlan, om eleverna verkade engagerade, om klassrummet levde och
om bilderna pa tavlan hangde ihop med amnet som undervisades. De larare som var inom
"sparet” skickade hon ”karleksbrev” till och de som inte var det fick Pm (personligt
meddelande) med tips. Hon skriver dven att ca 10 % av ldrarna ar stjarnor, 10 % &r” tomma
tunnor” som inte arbetar s& mycket och resterande ar” valmenande knegare” och att dessa kan
man hjalpa.*!

Monroe menar att ”"Skolan far inte aterspegla samhéllet, utan ska snarare vara en modell for
hur samhallet fungerar”. Skolan maste modifiera de stranga villkoren som rader i samhéllet
om till exempel att utseenden inte far vara exkluderande respektive inkluderande.*® Skolan
ska vara en plats att studera och att vara pa, menar Monroe. Det ar speciellt viktigt for dem
som inte har nagon lugn studieplats i hemmen eller en mentor att tillga. Hon sdg inte bara till
att eleverna kunde vara pa skolan fran 07:45 till 18:00 att och laxhjélp fanns att fa utan aven

s& s&g hon till att handledning i de storsta &mnena fanns och flertalet idrotter fanns att tillga.*®
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Monroe arbetade i fem ar som ledare/rektor i Fredrick Douglas Academy. Under hennes
ledning hamnade skolan pa nr ett i distriktet och nr 11 i New York i de kommunala och
delstatliga examensskrivningarna fran att skolan befann sig i botten géllande resultaten
tidigare. De elever som riskerade att inte klara av examensskrivningar fick extra hjalp av egna
handledare och genom icke-férhandlingsbar extra tid pa skolan trana pa kommande
skrivningar.*’

4.1.2 Steg Vis

Kvartsskolan anvander sig ocksa av nagot som kallas Steg Vis for att arbeta med elevernas
grundlaggande forhallningssatt och beteenden gentemot varandra.

Psykologerna Bjorn Gislason och Lars Lovenborg har tagit livskunskapsprogrammet Steg Vis
fran Danmark och anpassat den till svenska forhallanden. | Danmark heter programmet Trin
for Trin och har utvecklats av en ideell organisation, CESEL (Center for Social og Emotionel
Lering). Steg vis kommer ursprungligen fran amerikanska programmet Second Step som
arbetets fram i USA av Committee for Children i Seattle*®,

Praktiskt arbete med stegvis innefattar ca.30 minuters lektion i veckan. Eleverna far med hjalp

av en bild (som eleverna kanner igen) diskutera konkreta fragestallningar med hjalp av lararen
som handledare. Ovningen syftar till att trana:*°

e Empati
e Impulskontroll och problemlésning
e Sjélvkontroll, att hantera ilska

4. 1.3 ART

Den tredje som metoden som Kvartsskolan arbetar med & ART, som skall hjélpa eleverna att
fa ett verktyg for att kunna hantera sin aggressivitet.
Strategier for ART:

e Tabort vinster och positiva konsekvenser fér asocialt beteende.

e Tydliga regler och konsekvenser
e Ova upp alternativa sociala beteenden, sjalvkontroll och moral
e Forstarka och beldna socialt arbete

e Hjdlpa vuxna att vara positiva modeller som &r aktiva, agerar tidigt och vara
konsekvent

¢ Involvera familjemedlemmar och andra viktiga personer.
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ART (aggression and replacement training) kommer fran USA och utvecklats av Arnold
Goldstein. Det &r en metod som syftar till att arbeta och férdndra destruktivt och antisocialt
beteende. Genom att skolpersonal, ART-instruktorer och fordldrar tillsammans med eleven
diskuterar och tranar pa att hantera situationer pa ett nytt satt, pa ett annat satt under lektioner
pa 30-40 min. Eleven far dven laxor for att trana pa olika strategier och dven har helst
tillsammans med en vuxen.

4. 2 Rubinskolan

Rubinskolan arbetar med PBSI for att skapa ordningsregler samt trdna eleverna i socialt
samspel.

4.2.1 PBSI

PBSI en metod som ursprungligen kommer fran USA, universitet i Oregon, VDB, Institute
on violence and destruktive behavior, som PBSI metoden skapades.®

PBSI heter PALS (Positiv atferd, stettende leeringsmiljger og samhandling) i Norge och 170
skolor anvander den idag efter rekommendationer av Atferdssentret och specialpedagogiska
myndigheten i Norge. PBSI ar en skolomfattande modell dar alla i skolan ska vara delaktiga.
Genom att skolan aktivt handlar och stottar hjalper det skolledning, larare och elever samt
framjar utveckling av larandemiljon. PBSI- metoden vill inkludera elever med
beteendeproblematik i kontexten vilket ger eleverna de bdasta utvecklingsmojligheterna.
Metoden PALS betonar att en god och trygg larandemiljo k&nnetecknas av tydliga positiva
forvantningar genom en positiv. uppmuntran och delaktighet. Metoden anvénder sig av
pafoljder vid ett icke onskvart beteende.

PALS har blivit granskad och prévad i fyra skolor i Norge, pa vilket satt den fungerar i norsk
kontext, skola och kultur. Dessa undersokningar kom fram till positiva resultat vilket
medforde att modellen ska implementeras i alla norska skolor som vill ha modellen, men
behov finns for att prova modellen ytterligare for att fastsla vilka effekter modellen verkligen
har. Varen 2007 skall studien Positiv atferdsstette i skolen” startas for att ge mer
information om utfallet, utfallet kommer att presenteras ar 2012 da sundersékningen beréknas
vara klar. Forskningen ska genomforas av Atferrdssenteret, som arbetar kring
beteendeproblematik och liknande fragor. Den é&r godkand och finansierad av
Utdanningsdirektoratet, Norsk samfunnsvitenskapelig datatjeneste, Personvernombudet for
forskning og Regional forskningsetisk komité.*

Grundtanken med PBSI &r att forbattra forhallningssatten gentemot varandra, skapa och
uppratthalla gemensamma regler och forhallningssatt. PBSI &r en modell for att stodja och
utveckla trygghet samt goda inlarningsforhallanden i skolan. Malsattningen med PBSI é&r att
arbeta med trygghet och goda inlarningsforhallanden samt positiv uppmarksamhet till de
elever som foljer normer och férvéantningar. Metoden arbetar med tydliga
beteendeforvantningar och forutsagbara konsekvenser vid regelbrott. Det krévs att all personal
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reagerar enhetligt och ger riktad stod till elever med svarigheter samt skapar effektiva
klassrumsrutiner. Alla pa skolan, elever som pedagoger ska vara delaktiga i framtagandet av
de gemensamma reglerna och sta fast vid dem. |1 PBSI delar man in skolmiljon i olika zoner,
till exempel klassrum, kapprum, skolgdrd, matsal och sa vidare. | varje zon ska
forhallningsregler arbetas fram. Dessa forhallningsregler skall arbetas fram i samspel med alla
berérda pé skolan i demokratisk anda.”®
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5 Metod

| studien ar min avsikt att undersoka om det finns nagon skillnad i hur eleverna foljer
ordningsregler nér eleverna fatt vara med och ta fram dessa eller inte. For att besvara
fragestallningen kommer jag att undersoka hur ordningsreglerna foljs i tva klasser pa olika
skolor. Jag har gjort praktik pa tva olika skolor som anvénder sig av olika metoder for att ta
fram ordningsregler, pa den ena skolan som jag kallar Kvartskolan finns det bestdmda
ordningsregler som eleverna inte har nagot inflytande Gver. Den andra skolan som jag
bendmner Rubinskolan &r elever delaktiga i framtagandet av ordningsreglerna.

Det finns flera olika metoder for att besvara en fragestallning, vanligtvis klassificeras
forskningsmetoden antingen som kvalitativ eller kvantitativ metod.>* Den kvantitativa
metoden bygger pa att forskaren samlar in en stor mangd data och analyserar data for att finna
och utkristallisera strukturer.>® Den kvalitativa metoden bygger pé att forklara och skapa
djupare forstaelse for resultatet som framkommer.*® Den kvantitativa metoden anvands ofta
for att verifiera en tidigare utford kvalitativ studie, nar en kvantitativ metod anvands forskar
forskaren ofta vidare i ett kant omrade. En kvalitativ metod ar att foredra da omradet &ar nytt
och outforskat.>” Omrédet jag kommer att underséka ar relativt nytt och aktuellt. Disciplin i
skolan har mer eller mindre alltid varit aktuellt, det som &r nytt ar att det numera finns skolor
som involverat eleverna i ta fram ordningsreglerna som de skall forhalla sig till. Jag kommer
att anvanda mig av en kvalitativ forskningsmetod da det ar ett nytt omrade jag kommer att
undersoka.

Den kvalitativa metoden anvéands ofta for att fa en djupare forstielse av omradet som
studeras. Kvalitativ metod innebér att forskaren anvander ett mindre urval for att understka
och dra slutsatser, metoden anvénds foretradesvis nar forskaren vill ha djupare forstaelse av
det betraktade.”® | och med att jag valt att gora en kvalitativ studie maste jag vara medveten
om kritiken som finns gentemot kvalitativa studier. Kritiken som finns &r att resultatet i en
kvalitativ studie ofta beror pa vem som gjort tolkningen samt att den kvalitativa forskningen
ofta undersoker ett mindre urval kan péverka forskningens reliabilitet och generaliserbarhet.”
Jag &r medveten om att min tolkning av studien kommer paverka resultatet da jag ar den som
analyserar materialet, jag stravar efter att vara sa objektiv som méjligt men jag anser att det ar
av stor vikt att ha insikt i ovanstaende.

% Stukat, sida 30
% Stukat, sida 31
% Stukat, sida 32
57 Stukat, sida 34
%8 Bjorndal, sida 23
% Stukat, sida 32



5. 1 Datainsamling

Intervjuer med 6ppna fragor och ostrukturerade observationer anses vara de basta metoderna
for att samla material till en kvalitativ studie.®® Vid en intervju ser jag en risk i att den
intervjuade formar sina svar utifran svar som eleverna tror att jag vill ha. Jag kommer darfor
att vélja observation som redskap for att samla material for studien. Observation &r det basta
séttet att undersoka vad individer faktiskt gor. Vid observation anvander forskaren sig sjalv
som maétinstrument genom att titta, lyssna samt registrera sina intryck. Fordelen med
observationstekniken &r att forskaren far kannedom som omedelbart ar hamtad fran kontexten.
Detta eliminerar risken att de observerade forskonar sanningen vid vetskap om syftet med
observationen.®*

Vid en observation &r det viktigt att betdnka hur strukturerad observationen ska vara. Vid en
ostrukturerad observation finns fordelar som till exempel att komma 6ver information som
forskaren inte kunnat forutse. Jag vill dock observera kanda handelser hur eleverna forhaller
sig till regler. Jag kommer dérmed att vélja strukturerad observationsmetod. Metoden kan
anvandas for att registrera handelser som forskaren vet kommer att handa.®? Det medfor att
fragestallningarna och observationstillfallena &r bestamda i forvag. Pa bada skolorna anvander
jag samma skattningsschema samt miljéerna i samma foljd, klassrum, kapprum och till sist
skolgarden.®

5.2 Genomforande

Jamforande studie kan anvandas for att testa en teori eller utvdrdera en situation.** 1 min
undersokning kommer jag genomfora jamforande fallstudier, i mitt fall innebar detta att jag
observerar flera zoner pa tva olika skolor. Med zoner menas miljoer som klassrum, kapprum
och skolgard. Dessa zoner ar val avgransade pa de bada skolorna vilket medfor att jag sedan
kan jamfora utfallet mellan skolorna. | de bada klasserna ar eleverna vana vid att
lararstuderande finns med under dagen i alla kontexter fran klassrum till raster. Jag kommer
att folja klasserna som en skugga, det vill saga att jag finns i kontexten men endast for att titta
pa och inte deltaga i aktiviteter. Observationerna kommer att utforas i elevernas naturliga och
vardagliga kontext, skolan. Sjalva utférandet av observationen kommer att ske i klassrummet,
den forsta lektionen pa morgonen darefter kapprummet i anknytning till den férsta lektionen
och till sist skolgarden som en naturlig foljd, vid forsta rasten. Observationerna kommer att
utforas mitt i veckan pa bada skolorna for att fa observationen utford under liknande tidsram.
Observationen i klassrummet finner jag inressant for dér finns oftast en vuxen med som kan
se till att regler foljs. Kapprummet da kontexten ar mellan klassrummet och skolgarden. Till
sist skolgarden dar eleverna ar friare fran de vuxnas Gverseende.
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5.3 Observationsschema

Nedan kommer jag att presentera vad jag valt att titta pa under observationerna och redogéra
for valet av fragorna.

1.

Upptréader eleverna snallt och trevligt (respektfullt) gentemot varandra?

Fragan har jag valt for att det pa bada skolorna finns regler uppsatta hur eleverna
forvantas forhalla sig gentemot varandra. Skillnaden &r att pa ena skolan har eleverna
varit med om att ta fram reglerna. Observationen syftar till att undersoka hur eleverna
foljer reglerna pa respektive skola.

Vid konflikt hjalper eleverna varandra?

Fragan syftar till att undersoka hur eleverna respekterar varandra beroende pa om
eleverna fatt paverka forhallningsregler alternativt om reglerna ar givna.

Vid konflikt som eleverna sjélva inte kan 16sa, kontaktar eleverna vuxna?

Med fragan vill jag undersoka om eleverna sjdlva forsoker 16sa en konflikt innan de
blandar in en vuxen, forsoker eleverna diskutera sig fram till en l16sning eller vill det
att en vuxen skall avgora konflikten at dem.

Exkluderas eleverna fran gemenskap?

Det finns regler i hur eleverna inkluderar andra i gemenskapen pa skolan. Fragan
syftar till att undersoka hur eleverna forhaller sig till varandra.

Lyssnar eleverna pa de vuxna?

Med fragan vill jag undersdka om eleverna lyssnar och respekterar vuxna mer om de
far var med och paverka reglerna pa skolan. Ger ett okad elevinflytande en okad
uppskattning/respekt till pedagogerna fran eleverna?

5. 4 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet.

En metod for att ge observationer validitet och reliabilitet kan vara att observera samma
skeende flera ganger, exempelvis observera hur eleverna halsar pa lararen pa morgonen flera
dagar i strack. Méngden av observationer skénker undersokningen tillforlitlighet och
giltighet.®® Jag kommer som utgdngspunkt att observera varje zon pd respektive skola en
gang, att jag endast observerar varje zon en gang kan anses var negativt ur validitet och
reliabilitet synpunkt. Jag kommer efter varje observation att fora en diskussion med larare
som varit nérvarande och avsikten med denna diskussion ar att kontrollera om det jag
observerat var som det brukar vara. Om det vid diskussionen framkommer att det jag
observerar inte var som vanligt kommer jag gora ytterligare en observation pa aktuell zon i de

% Stensmo, sida 30



bada skolorna. Jag kommer maximalt att genomfora tre observationer sammanlagt, om det
kravs tre observationer pa en zon, kommer jag att anvanda resultatet fran observationerna
oavsett respons fran narvarande larare. Metoden att gora om observationen om medverkande
larare inte anser observationen &r giltig, ar bra ur validitet och reliabilitet synpunkt. Jag
kommer att kontrollera detta genom personlig kommunikation. Medverkande larare kommer
ha observerat zonerna manga fler ganger an jag nagonsin kommer ha mdjlighet till i de
utvalda klasserna under tiden jag skriver denna studie. Jag kommer vara medveten om att
lararen kan vélja att godkdnna en observation trots att den inte stdmmer Gverens med en
vanlig dag eller tvartom.

Resultaten som kommer ut av min studie kommer inte att vara generaliserbart, eftersom det ar
en fallstudie jag kommer att genomfora och resultaten kan komma att vara giltiga i omraden
liknande det omrade dér skolorna i min studie aterfinns. For att gora resultatet i denna rapport
generaliserbart far resultatet provas i en storre studie dar fler skolor ingar, dven skolor fran
olika omraden. | kommande stycke foljer en beskrivning av skolorna och omraden dar
skolorna befinner sig.

5. 5 Beskrivning av skolor i studien

Skolorna jag kommer undersoka i studien har jag valt utifran deras olika satt att utforma
forhallningsregler. Vetskapen om deras olika metoder har jag erhallit genom VFU:n
(verksamhetsforlagd utbildning) som ingar i lararutbildningen pa Goteborgs universitet.
Nedan ges en beskrivning av skolorna i studien samt framstalls hur de anammat antingen
Monroe eller PBSI idéer.

5. 5.1 Kvarts skolan

Pa Kvartsskolan gar det 195 (2008), elever i ar F-5 med fritidshem och en Oppen
fritidsverksamhet. 99 % har utlandsk bakgrund, de flesta har arabiska, darefter somaliska, och
till sist kurdiska och bosniska som modersmal.

Skolan uppger i sin kvalitetsredovisning for 2008 att "samverkan har skett genom att skolans
arbetslag, elevrad, och skolrad (med representanter for foraldrar, elever och personal) har fatt
méjlighet att 1amna synpunkter”.®®

Kvartsskolan arbetar utifran Monroe idéer vilket innebar, enligt skolan att fokus ligger pa
larandet som malsattning. Monroe idéer har skolan arbetat utifran sedan ar 2000.%” De skriver
att de arbetar med en gemensam vardegrund som innefattar trygghet, ansvar och respekt med
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icke forhandlingsbara regler. Skolan foljer en viss struktur nédr det galler lektionerna.
Kvartsskolans regler finns i bilaga 1 och dessa utgar fran Monroe idéer. De startar med
startblock, med en startuppgift, malbeskrivning och till sist laxa. Deras malsattning ar att ge
eleverna en bra och trygg skolgang.

Skolan lyfter fram fyra ben som skolan ar baserad pa. Dessa &r foljande: Monroeinriktning -
foraldraarbete — kunskapsmalen — véardegrund. De lyfter fram fyra faktorer som paverkat till
en kvalitetsokning under 2008 och dessa ar:

- Att foraldraengagemanget har 6kat genom ett aktivt skolrdd. Tva foraldrar fran varje
arskurs kan paverka och lyfta fram elevens personliga skolsituation till generella
fragor. Skolan har en integrationsmentor som tillsammans med lararna ordnar bl.a.
tematréffar.

- En satsning pa en Steg vis metod som fokuserar pa att forebygga aggressivt beteende
och vara grundlaggande i det sociala samspelet. Aven ART metoden (Aggression
Replacement Training) som ska hjélpa elever med alternativ till sociala
fardighetsbrister. Dessa anvdnds som konflikthanteringsarbete och for att utveckla
gemensam vardegrund. De har kunnat uppticka positiva forandringar i elevers
beteende.

- De har uppnatt malen i ar 5 i Engelska med 77 %, Svenska och svenska som andra
sprak med 71 % och Matematik med 68 %.

- Personalen har fatt genom ett stort utvecklingsarbete skapa en okad ”Delaktighet &
Inflytande = Ansvar” pa skolan. Malet ar att 6ka personalens ansvar fran steg 39, 2006
i NMI till 77, 2008.%

5. 5.2 Rubinskolan

Rubin skolan aterfinns i ett mangkulturellt omrade och de flesta elever kommer fran olika
kulturer. | skolan gar det 440 (2008) elever fran forskolan till ar 6 och aven sarskoleklasser i
samma ar. 99 % av alla elever har utlandsk bakgrund. De flesta elever har arabiska och
darefter foljer kurdiska och somaliska som modersmal. Skolan har haft och har stora behov av
att hitta metoder fOor att mota de olika kulturernas integration. Skolan fungerar som en
plattform for integration da det rader skolplikt och alla har ratt till en utbildning. Méanga av
eleverna kommer med sitt forhallningssatt, sitt satt att prata, vara, réra sig och méta andra
vilket ofta genererar missuppfattningar som skapar konflikter.

Flera av pedagogerna i skolan har pa olika sétt uttryckt ett stort behov av stod i att mota
integrationskomplexiteten genom ett positivt forhallningssatt. Genom att den féregaende
rektorn uppmarksammade behoven och lyssnade till pedagogerna tog rektorn in PBSI ar 2008
som en metod att arbeta med for att skapa ett positivt beteende och stédjande inlarningsmiljo.
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Pa skolan satsar man pa att utveckla tryggheten och goda inlarningsforhallanden genom PBSI.
P& Rubinskolan finns det ett specifikt PBSI team som traffas en gang i veckan. Teamet har
som uppgift att driva PBSI tankandet framét pa skolan.®

Rubinskolan har delat in sin fysiska miljo i tio olika zoner. | varje zon har eleverna fatt vara
med och paverka ordningsreglerna. Varje klass har pa schemalagda PBSI lektioner
gemensamt diskuterat vad de anser vara viktigt i varje zon. Klassen har darefter fatt rosta fram
forslag till forhallningsregler. Dessa forslag har sedan klasslararen lyft fram i PBSI teamet dar
samtliga klassers forslag jamforts och sammanstéllts. De férslag som &r mest samstdmmiga
samt flest elever &r dverrens om blir respektive zons forhallningsregler.”™

Nedan &skadliggors Rubinsskolans zoner och tillhérande ordningsregler.”

1.

2.

Kapprum/trapphus, hall ordning pa din kropp, tala lagt och vénligt och hjélp varandra.

Skolgard, Alla ska fa vara med, vara snall och vanlig, l6sa konflikter fredligt och
kontakta rastvakt vid behov.

Klassrummet, hall ordning pa din kropp, vénta pa din tur, lyssna och hjalp varandra.

Bamba (matsal), vanta pd din tur, hall ordning pa din kropp, ta mat efter de
anvisningar som finns, ta mat bara mat sa att du orkar &ta upp den och trevligt
bordsskick.

Toaletter, regler inte klara.

Omkladningsrum/Idrottshall, hall ordning pa din kropp och dina saker, prata med lag
och vénlig ton, respektera varandras olikheter, duscha efter varje lektion, goda vinnare
goda forlorare = fair play, lyssna och vanta pa din tur och hjalp till vid fram och
borttagning.

Vantrummet, hall ordning pa din kropp, prata med lag och vénlig ton och vanta lugnt
pa din tur.

Biblioteket, hall ordning pa din kropp, prata med lag och vénlig ton och vanta lugnt pa
din tur.

Utflykt, hall ordning pa din kropp, hall dig till de vuxna i gruppen och samarbeta for
en trevlig utflykt.

10. Personalrum, regler inte klara
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5. 6 Etiska aspekter

Eleverna pa respektive skola dr bekanta med mig sedan tidigare. Under mina ar som
lararstuderande har jag under flera perioder befunnit mig i deras klassrum och tranat pa att
halla i undervisningen. Eleverna kanner mig och ar vana vid att jag kommer in till deras
klassrum for att trana pa att bli larare. Jag kommer inte att informera eleverna pa skolorna
infor observationerna. Daremot kommer jag att tillsammans med respektive skolas klasslarare
att informera eleverna om att jag ar hos dem for att titta pa hur deras skola fungerar, vilket vi
har uttryckt till dem under tidigare besok. Detta kan anses vara etiskt problematiskt att
forhdlla sig till. Det finns dock en tanke med detta, eftersom onskan ar att utfora
observationen i en for eleven naturlig kontext dér de i sa liten grad ska bli distraherade av
extern paverkan som majligt. Om jag valjer att informera eleverna om observationen kan det
finnas en risk att detta paverkar elevernas beteende.’® Detta skulle kunna paverka studiens
resultat.
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6 Resultat

| foljande kapitel kommer utfallet av observationen att redovisas. Redogorelsen utgar fran
studiens syfte och fragestallning.

Efter genomford observation stdimde jag av med pedagoger som ofta ndrvarande vid de
situationer jag observerat och de konfirmerade att det jag observerat inte avvek fran en vanlig
dag.

6. 1 Observation av skolorna

Observationerna i klassrummen varade i 60 minuter, jag observerade vid ett tillfalle i
respektive klass kapprum samt en 25 minutersperiod pa respektive skolas skolgard.

1. Foljer eleverna de uppsatta ordningsreglerna?

Vid observationen undersoker jag vid hur manga tillfallen eleverna inte foljer
ordningsreglerna.

Tabell 6:1 Foljer eleverna de uppsatta reglerna.

Zon Rubinskolan Kvartsskolan
Klassrum 9 ganger 10 ganger
Kapprum 4 ganger 2 ganger
Skolgard 2 ganger 15 ganger

Beskrivning av observation

Figuren ovan visar att eleverna pa Rubinskolan bryter mot uppsatta ordningsregler nio ganger
i klassrummet, fyra ganger i kapprummet och tva ganger pa skolgarden. Pa Kvartsskolan blev
resultaten foljande, tio ganger i klassrummet, tva ganger i kapprummet och 15 ganger pa
skolgarden.

I klassrummen och kapprummen var skillnaden mellan skolorna marginell, i klassrummet
bryter eleverna pa Kvartsskolan mot uppsatta regler en gang mer an eleverna pa Rubinskolan.
| kapprummet bryter eleverna pa Rubinskolan mot reglerna tva ganger mer &n eleverna pa
Kvartsskolan. P& skolgarden ar dock skillnaden mellan skolorna betydande, eleverna pa
Kvartsskolan bryter mot uppsatta regler nastan atta ganger mer, 15 ganger pa Kvartskolan och
tvd ganger pa Rubinskolan. Totalt visar observationerna att eleverna pa Kvartsskolan bryter
mot uppsatta regler mer an Rubinskolan. Enda stallet dar forhallandet &r motsatt ar
kapprummet.

Kort reflektion av observation.
Min reflektion av observationen ar att eleverna pa Rubinskolan bryter mer frekvent mot

uppsatta regler. Skolgarden ar den zon dar skillnaden mellan skolorna ar som storst, och
vuxennarvaron ar minst.



2. Vid konflikt hjalper eleverna varandra?

Observationen syftar till att underséka om eleverna hjalps at for att losa konflikter samt
respektera forhallningsregler.

Tabell 6:2 Vid konflikt hjélper eleverna varandra.

Zon Rubinskolan Kvartsskolan
Klassrum 9 ganger 0 ganger
Kapprum 4 ganger 0 ganger
Skolgard 4 ganger 2 ganger

Beskrivning av observation

Ovan figur visar att eleverna pa Rubinskolan hjalper varandra nio ganger vid konflikt i
klassrummet, fyra ganger i kapprummet och fyra ganger pd skolgarden. Pa Kvartsskolan
hjéalper eleverna varandra noll ganger i klassrummet, noll gang i kapprummet och tva ganger
pa skolgarden.

Kort reflektion av observation.

P& Rubinskolan hjalpte eleverna varandra direkt vid varje konflikt, férhandlingsviljan var
instinktiv och omedelbar medan pa Kvartsskolan daremot fanns ingen forhandlingsvilja alls.
Eleverna pa Kvartsskolan vantar pa att nagon annan skall 16sa konflikten, oftast en vuxen.
Rubinsskolan foljer de uppsatta reglerna i hdgre grad.



3. Nar de sjalva inte kan l6sa en konflikt kontaktar eleverna vuxna?

Observationen undersoker om eleverna hjalps at att hjalpa skolans uppsatta forhallningsregler.

Tabell 6:3 Né&r de sjalva inte kan 16sa en konflikt kontaktar eleverna vuxna.

Zon Rubinskolan Kvartsskolan
Klassrum 2 ganger 0 ganger
Kapprum 0 ganger 0 ganger
Skolgard 2 ganger 13 ganger

Beskrivning av observation

Figuren visar i vilken utstrackning eleverna kontaktar vuxna da de sjélva inte formar att I6sa
konflikten. Pa Rubinskolan kontaktar eleverna vuxna tva ganger i klassrummet, pa skolgarden
varje gang vilket intraffar tva ganger och i kapprummet noll ganger. P& Kvartsskolan
kontaktar eleverna vuxna noll ganger i klassrummet, noll ganger i kapprummet och tretton
ganger pa skolgarden.

P& Rubinskolan kontaktar eleverna vuxna fler ganger i klassrummet dn pa Kvartsskolan.
Ingen skillnad i kapprummet, eleverna kontaktar inte en vuxen nagon gang pa varken
Kvartsskolan eller Rubinskolan. Daremot en enorm skillnad pa skolgarden, nastan sex ganger
mer soker de upp en vuxen for att fa hjalp pa Kvartsskolan an pa Rubinskolan.

Kort reflektion av observation.

Pa bada skolorna skall eleverna enligt ordningsreglerna kontakta en vuxen om de inte kan I6sa
en konflikt. P4 Kvartsskolan forsoker inte eleverna sjalvmant att 16sa konflikten utan gar
direkt till en vuxen. Pa Rubinskolan forsoker eleverna losa konflikten, om detta inte fungerar
kontaktar de en wvuxen. Eleverna pa Kvartsskolan bryter mer frekvent mot uppsatta
ordningsregler.



4. Exkluderas eleverna fran gemenskap?

Observationen undersoker om eleverna respekterar varandra och foljer skolans
forhallningsregler

Tabell 6:4 Exkluderas eleverna fran gemenskap.

Zon Rubinskolan Kvartsskolan
Klassrum 1 gang 1 gang
Kapprum 0 ganger 0 ganger
Skolgard 1 gang 5 ganger

Beskrivning av observation

Figuren visar i vilken omfattning eleverna exkluderas fran gemenskap. Pa Rubinskolan sker
detta en gang i klassrummet, ingen gang i kapprummet och en gang pa skolgarden. Daremot
sker detta i likhet med Rubinskolan en gang i klassrummet, aven lika i kapprummet, ingen
gang men daremot fem ganger pa skolgarden pa kvartsskolan.

Exkludering fran gemenskap sker en gang var pa vardera skola, utfallet ar alltsa lika. Samma
resultat far vi kapprummet, inga observerade fall, utfallet ar dven lika har. Daremot en radikal
skillnad pa skolgarden, fem ganger fler observerade exkluderande incidenter pd Kvartsskolan.
Kort reflektion av observation.

I klassrum och kapprum observerar jag ingen skillnad mellan skolorna. Pa skolgarden &r

skillnaden mellan skolorna radikal, och det som sarskiljer zonen skolgard, &r att
vuxennarvaron ar mindre.

5. Lyssnar eleverna pa de vuxna?

Vid observationen undersoks hur manga ganger eleverna inte lyssnar till de vuxna, hur manga
ganger som den vuxne maste upprepa information for att eleverna skall lyssna.

Tabell 6:5 Lyssnar eleverna pa de vuxna.

Zon Rubinskolan Kvartsskolan
Klassrum 6 ganger. 4 gang
Kapprum 0 ganger 0 ganger
Skolgard 2 ganger 5 ganger

Beskrivning av observation

Figuren ovan visar pa i vilken omfattning eleverna inte lyssnar pa de vuxna pa skolan. Detta
sker pa Rubinskolan sex ganger i klassrummet, ingen gang i kapprummet och tva ganger pa
skolgarden. Pa Kvartsskolan sker detta i klassrummet fyra ganger, ingen gang i kapprummet
och fem ganger pa skolgarden.

Kort reflektion av observation.
Marginell skillnad mellan skolorna observerad i klassrummet. 1 Kapprummet observerades

ingen gang. Pa skolgarden observerades att eleverna inte lyssnade pa en vuxen mer an dubbelt
sd manga ganger pa Kvartsskolan an pa Rubinskolan.



6. Totalt antal observerade ganger da eleverna inte féljer uppsatta regler.

Nedan foljer en figur som sammanstéller hur manga ganger eleverna bryter mot uppsatta
regler. Figuren sammanstéller figur 1, 4 och 5 da dessa figurer visar observationer dar
ordningsregler bryts.

Tabell 6:6 Totalt antal observerade ganger da eleverna inte foljer uppsatta regler.

Zon Rubinskolan Kvartsskolan
Klassrum 16 ganger 15 ganger
Kapprum 4 ganger 2 ganger
Skolgard 5 ganger 25 ganger
Totalt 25 ganger 42 ganger

Figuren ovan visar att eleverna bryter mot uppsatta regler i klassrummet, 16 ganger pa
Rubinskolan och 15 ganger pa Kvartsskolan. | kapprummet brot de mot reglerna fyra ganger
pa Rubinskolan och tva ganger pd Kvartsskolan. Pa skolgarden intraffade det fem ganger pa
Rubinskolan och 25 ganger pa Kvartsskolan. Totalt brot Eleverna pd Rubinskolan mot
uppsatta regler 25 och Kvartsskolan 42 ganger.

Kort reflektion av det totala antalet av avvikelse fran uppsatta regler.

Den totala skillnaden mellan Kvartsskolan och Rubinskolan &r stor, da Rubinskolans elever
br6t mot uppsatta regler 25 ganger och Kvartsskolan nastan dubbelt upp. Pa skolgarden
observerades fem ganger sa manga brott mot uppsatta regler pa Kvartsskolan an pa
Rubinskolan. Skolgarden ar som namnts den zon dar vuxennarvaron ar som minst. |
Kapprummet dubbelt s& manga forseelser mot uppsatta regler pa Rubinsskolan an pa
Kvartsskolan och marginell skillnad mellan skolorna i klassrummet.



7 Avslutande diskussion

Uppsatsen huvudsyfte ar att undersoka om det finns nagon skillnad i hur elever foljer
ordningsregler om eleverna fatt ha inflytande 6ver ordningsreglerna. Nedan gor jag en ansats
att besvara fragestéllningen med hjélp av datainsamling och teorier som atergetts tidigare i
uppsatsen.

7.1 Diskussion utifran reslutat i observation

Observationen visar att i zonerna klassrum och kapprum ar skillnaden sa liten att jag inte kan
se nagon skillnad mellan skolorna. Vid en ny observation kanske det hade varit Rubinskolan
som hade haft nagra fler forseelser mot uppsatta regler. Pa skolgarden kan jag dock se stor
skillnad mellan skolorna. Ar det ndgot som zonerna klassrum och kapprum har som inte
skolgarden har, dar resultatet av observationen pekar pa en betydligt storre skillnad mellan
skolorna? Den stora skillnaden mellan skolgarden, kapprum och klassrum é&r att
vuxennarvaron ar lagre pa skolgarden. 1 klassrum och kapprum finns det konstant
vuxennarvaro. Det finns vuxennarvaro pa skolgarden ocksa men den kan emellanat vara i
periferin medan i kapprummet och klassrummet sa ar vuxennarvaron hog hela tiden. Utifran
min observation kan jag saledes konstatera att det inte finns nagon skillnad i hur eleverna
foljer uppsatta regler nér vuxennarvaron ar stor.

| zonen skolgéarden kan jag dock se en betydande skillnad i forseelser mot uppsatta regler,
eleverna pa Kvartsskolan har 5 ganger fler forseelser an Rubinskolan i samma zon.
Observationen antyder att eleverna som inte fatt nagot inflytande over ordningsreglerna
tenderat att bryta mot dem nar de inte k&nner att det &r en vuxen dér och dvervakar dem. Kan
det vara sa att om eleverna inte haft nagot inflytande Gver ordningsregeln sa kanns det inte
naturligt for dem att folja denna regel? Den sociokulturella teori stodjer denna tes da det
sociokulturella perspektivet menar att medvetandet delvis skapas genom kommunikation. Nar
Rubinskolans elever med spraket som artefakt kommunicerar fram ordningsregler hamnar
reglerna i elevernas medvetande. Kvartsskolans elever verbaliserar inte reglerna med lararen
utan reglerna ar givna genom envagskommunikation, reglerna hamnar darmed inte i elevernas
medvetande. Det kan helt enkelt vara sa att eleverna som inte haft inflytande over reglerna
bryter mot dessa for att de inte vet vilka regler som galler.

Selbergs teori om elevinflytande menar att for att skapa en god ldrande miljo &r det av vikt att
ge eleverna mojlighet att paverka sitt larande. Far eleverna vara med att diskutera fram
ordningsregler &r detta positivt i att eleverna bland annat l&r sig reglerna. Vet eleverna vilka
regler som géller &r det lattare att félja reglerna.

Aven Kernells tankar stodjer tesen att om eleverna inte haft ndgot inflytande Gver
ordningsregeln sa kanns det inte naturligt for dem att folja denna regel, da det enligt Kernell
inte ar gynnsamt for det sjalvstandiga ansvartagandet nar nagon annan bestamt reglerna. | en
situation dar skolan satter fardiga forhallningsregler utan att inkludera eleverna i framtagandet
av forhallningsregler gar skolan miste om det fruktbara larandet. For att eleverna skall kanna
ansvar att folja skolans forhallningsregler bor eleverna fa vara med vid framtagandet av dessa
forhallningsregler. Ar eleverna med vid framtagandet av forhallningsreglerna kanner de
ansvar for reglerna och paverkar sina klasskompisar. Sammanfattningsvis tycker jag mig



kunna pasta att om eleverna involveras i framtagandet av ordningsregler sa har det en positiv
effekt i efterféljandet av dessa regler.

7.2 Diskussion kring skollagen och elevinflytande

Ett syfte med denna uppsats ar att undersbka om den nya skollagen inneburit nagra
forandringar avseende elevinflytande och ordningsregler.

| skollagen som trader i kraft 1 juli 2011 framgar det tydligt att eleverna ska fa majlighet att
vara med i utformningen av sitt arbete i skolan. Skolan skall stimulera eleverna att paverka
utformningen av sin utbildning. Detta inneb&r ingen direkt skillnad mot vad dagens skollag
fastslar. Eleverna skall involveras i utformandet av deras utbildning. Hur stor del eleverna
skall vara med i utformandet av deras utbildning skall deras alder och mognad styra.
Avseende elevinflytandet dver undervisning och utbildningens utformning innebdr den nya
skollagen i stort sett ingen forandring. Skolans roll att verka for demokrati ar stor bade i den
nuvarande och i den nya skollagen.

| den nuvarande skollagen patalas ordningsregler dverhuvudtaget inte. Det verkar varit upp
till varje skola att sjalva avgora om de vill ha ordningsregler och hur reglerna i sadana fall
framtagits. Den nya skollagen innebdr dock en férandring avseende elevinflytande och
ordningsregler. | den nya skolagen framgar det att varje skolenhet skall ha ordningsregler,
dessa forhallningsregler skall framtas i samrad med eleverna och beslutas av rektorn. | och
med att den nya skollagen tréder i kraft skall varje skolenhet ha ordningsregler som é&r
framarbetade i samrad med eleverna. Detta innebar att ansvaret dver ordningen pa en skola
ligger pa samtliga individer som verkar pa skolan.

Utifran vad den nya skollagen innebér avseende elevinflytande 6ver ordningsregler kan en
fundering hdjas om Monroes idéer &r forenliga med svensk lagstiftning. En Monroeinspirerad
skola bygger pa att ordningsreglerna ar givna. Det innebar att eleverna inte har inflytande 6ver
ordningsreglerna vilket inte &r forenligt med den nya skollagen.

En PBSlinspirerad skola bygger pa att eleverna skall vara med i framtagandet av
forhallningsreglerna, vilket ar helt i linje med den nya skollagen. Da det i en PBSI inspirerad
skola ar schemalagt att diskutera forhallningsregler, samt att det finns en styrgrupp som
diskuterar tankar och funderingar som kommer fran eleverna ar elevinflytandet i en PBSI
inspirerad skolan som skollagen foreskriver.



7.3 Diskussion kring elevinflytande och kunskapsniva

Asikterna angdende elevinflytande och kunskapsnivd gar isar, i teoriavsnittet har jag
presenterat olika tankar kring ovanstaende. Vad dock kan anses vara klart &ar att ett
klassrumsklimat dar eleverna kanner att de har maojlighet att paverka undervisningen har en
positiv effekt pa elevernas intresse och kunskapsniva. Undersokningen pavisar att om
eleverna fatt vara med att diskutera och paverka ordningsregler finns det en skillnad i
efterféljandet av reglerna nar en vuxen inte ar konstant dar och évervakar dem. I klassrummet
kan jag inte se en skillnad av efterfoljandet av reglerna. Teorier som jag presenterat i
teoriavsnittet visar att en positiv klassrumsmiljo dar eleverna kanner att de kan paverka att
undervisningen har en positiv effekt pa kunskapsnivan hos eleverna. Fundering kan da hojas
vad som &r bast for att skapa en positiv klassrumsmiljo, att lata eleverna vara med att paverka
ordningsregler alternativt Iata reglerna vara givna fran borjan?

7.4 Avslutande reflektioner och relevans for yrket

Skolan har ett uppdrag och styrdokument som visar pa vad som géller. Ingen pa skolan kan
blunda for styrdokumenten. Dessa ar vara ramar likt forhallningsregler som kan stodja
individen i att trana och paminna om vad som ar réatt och fel. Styrdokumenten ar tvingande
men forhallningsregler har ett storre utrymme for tolkning och bearbetning.

Nar det géller forhallningsregler och implementering av dessa sa sager den nya skollagen att
eleverna ska vara med att ta fram dem. Elevinflytande ska gélla och vara levande i vara
klassrum, kapprum och skolmatsal. Om eleverna bjuds in till gemenskap och samtal sa kan
det omgjligt minska intresset for amnet. De flesta kan identifiera en situation déar den
manskliga interaktionen forbisets och att individen inte fatt bekraftelse om vilka de ar eller
blivit lyssnade pa. Ett sadant forhallningssatt av de vuxna bjuder inte in till gemenskap eller
lusten till utveckling utan formedlar ett avstandstagande och exkluderar individer fran
sammanhang. Utanforskap bevittnas sorligt nog fortfarande pa manga delar av vélden, fran
den lilla gruppsammanstallningen till hela lander dar manniskor inte far sin rost hord. Vara
grundlaggande demokratiska varderingar lyfter och betonar att manniskan ska bli lyssnad pa
och bli respekterad for sina asikter. Att fa delta, vara med och bli sedd bjuder in till
gemenskap och 6ppnar upp mojliggér moéten mellan individer. Att skapa regler och
forhallningsatt bor ske varsamt, om méanniskan inte ar med i processen kan det innebéra, inte
bara att individen kanske inte forstar vad som galler utan dven en ovilja till att folja dem. Om
det ska infinna sig en kansla for deltagande och engagemang hos individen bor en inbjudan
till samspel ske sa tidigt som mgjligt till samspel. Genom att tillsammans skapa,
problematisera och diskutera kontinuerligt, till exempel forhallningsregler, mojliggor att fler
kan kanna engagemang. Som Selberg menar genom att delta i processen far eleverna en
djupare kunskap. Kanske ar det sa att individen inte bara lar sig for stunden utan for livet,
vilket skolan ska vara uppmarksam pa. Genom att fora dessa diskussioner aven i lararlagen,
med kollegor pa skolan och formedla att alla vuxna har ett gott forhallningssétt gentemot
varandra, bor vara det grundlaggande. Visa pa att det fungerar, att ha en god arbetsmiljé och



att vanskap kan finnas trots alla inte har samma asikter. Beslut som tas i en gemenskap bor
hallas levande i vardagen, nara de berorda och inte endast dokumentera och lagras i mappar
eller parmar och darmed tro att de kommer féljas utan vidare arbete. Just levandehalla,
diskutera de gemensamma besluten och att alla ska kanna delaktighen i framtagandet av
besluten tror jag ar avgorande for hur val de ska falla ut. Om inte svenska elever far trana pa
och fa vara med i processer i framtagandet av forhallningsregler i skolan, hur ska de kunna
veta hur ett demokratiskt samhélle bor fungera.

Genom att skolan maste ta fram forhallningsregler dar eleverna ar delaktiga kan innebéra
stora arbetsstrukturella krav pa de skolor som inte Gvat sig i arbetssattet. Det intressanta &r
dock att uttrycket “ordning och reda”, som sittande skolminister Bjorklund &r starkt
forknippad med, kan tolkas pa olika satt. Men det den kommande skollagen betonar ar att
elevinflytande &r ett maste.

Skolor som arbetar med manga olika metoder pa samma gang for att skapa “ordning och
reda” kan misslyckas, just pa grund av att det ar for manga metoder att forhalla sig till
samtidigt. Det stéller dven fragor som, hur kan dessa skolor utvardera vilken metod som har
en positiv inverkan och inte? Kan de vuxna pa skolan sarskilja pA metoderna eller flyter de
ihop? Kan eleverna reglerna? Om regler och forhallningssatt inte ar tydliga och det dessutom
finns flera metoder samtidigt kan vara forvirrande &ven for de vuxna.

En annan tanke &r att om en framgangsrik metod hamtas fran en kontext fallet sa innebér det
inte per automatik att den kommer att fungera lika vél och bli framgangsrik i en annan
kontext. Tillsammans skapar individer samhallen, gruppsammanstéliningar, arbetsplatser,
stadsdelar, lander och sa vidare och dessa skiljer sig at. Kulturella skillnader bor dven beaktas.
Alla dessa likheter och skillnader &r av stor vikt vid implementering av nya metoder. Monroe
idéer som kommer fran USA och dessutom inte dr beprévad utan bygger pa en manniskans
samlade erfarenheter fran barndom till vuxen alder, visar att det kan bli bekymmersamt. Att ta
en metod fran en kontext och fora dver den till en annan utan vidare eftertanke kan innebéra
stora bekymmer. Ett land har en kultur, ett annat land har en annan kultur. Landets individer
och strukturer &r inte likt ett annat. Om en metod fungerar i ett land, i ett omrade, i en stadsdel
ar det inte givet att den utan bearbetning fungerar i ett annat lands, omrade eller stadsdel.
Manga skolor koper in olika metoder for att forsoka mota utmaningen med “ordning och
reda”. Fragan &r bara varfor skolorna koper in obeprovade metoder och inte berévade metoder
som till exempel PBSI.

Skolorna i studien befinner sig i samma stadsdel, i samma kontext. Nagot som skiljer dem &t
ar de vuxna i skolan, arbetsformer och strukturer. Kvartsskolan har arbetat med Monroe idéer
sedan ar 2000, i cirka 11 ar. Daremot tog Rubinskolan in PBSI i sin verksamhet for cirka tre
ar sedan. Tidsmassigt ar skillnaden stor. Rubinskolan &r i implementeringsfasen fortfarande,
manga beslut &r tagna men inte alla. Med tanke pa att grundidén med PBSI &r att alla ska fa
vara med i framtagandet av forhallningsregler sa kan deras arbete med PBSI betraktas vara i
startgroparna fast de har arbetat med den i tre ar. Skillnaden som framgar i studien ar
intressant da eleverna pa Rubinskolan tenderar att folja uppsatta forhallningsregler i storre
utstrackning utan vuxennarvaro medan daremot Kvartsskolan som har arbetat i hela 11 ar med
sin metod, Monroeideér uppnar inte samma resultat. Kanske som tidigare namnts det kan bero
till en liten del pa att Monroe idéer inte ar beprévade och att skolan blandar flera olika
metoder som ART och Steg Vis samtidigt med Monroe ideer?



7.5 Vidare forskning

Teorierna pekar pa att involvera eleverna i skapandet av reglerna har en positiv effekt pa
klassrumsmiljon, min undersdkning kan dock inte styrka detta. Jag finner daremot detta vara
ett intressant amne att undersoka vidare och ger ett forslag pa vidare forskning. Att undersoka
om elevinflytande 6ver ordningsregler har en positiv effekt pa elevernas kunskapsnivaer? Det
hade varit intressant att undersoka hur skolor kommer att hantera den nya skollagen avseende
elevinflytande och ordningsregler.
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Bilaga

Bilaga 1 Kvartsskolans icke férhandlingsbara regler:

Regel

Sanktioner

4 Respektera dig sjilv
& Respektera andra
4 Respektera egendom

Samtal

Eleven far ingen rast under en tid

Det som forstors eller slarvas bort skall
erséttas

& Var beredd pa att arbeta varje dag

Det man inte har gjort i skolan far man
gora hemma till nésta dag
Kvarsittning + kvarsittningsrapport
Samtal hem

& Kom i tid till lektionerna

Kvarsittning + kvarsittningsrapport
Det man inte hann géra i skolan far man
gbra hemma till ndsta dag

e Samtal hem
e Laxrapport + ldxan gors till morgondagen
€ Gor dina ldxor Samtal hem
€ Ta inte med virdesaker som t.ex. e [Lidraren forvarar och forildrarna
mobiltelefon, spel och pengar till kontaktas
~ skolan
e Papeka regler, beslagta kepsen vid behov
€ Hing av dig keps, mdssa och e Samtal/brev hem
ytterklader innan lektionen
% Godis, tuggummi, nétter, lask och e Liraren forvarar och forildrarna
andra sotsaker dr forbjudet kontaktas
§ Hall rent efter dig e Reparera
e Ersitta
B * Samtal hem
& Lidmna inte skolans omrade utan e Samtal/brev hem
tillatelse e Eleven fir ingen rast under en tid

& Delta inte i verbalt eller fysiskt
vald. Lér dig att ogilla utan att bli
ogillad

Samtal/brev hem
Eleven far ingen rast under en tid



