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Sammanfattning:

Syftet med uppsatsen har varit att undersoka vilka attityder sl6jdlarare har till laromedel i sl6jd. Min huvudfraga
ar — Hur och varfor anvénder larare sig av l&romedel i sl6jd? Min metod har varit strukturerad intervju utford via
telefon med tio slojdlarare. Det intervjuschema som anvéndes vid intervjuerna har skapats av mig efter lasandet
av andra forskares resultat och tankar. Studiens resultat ar att det stundtals skiljer sig mellan textilslojdlarare och
tra & metallsldjdlarare. Majoriteten av tra & metallsl6jdlarare anvande sig av laromedel som en kélla till idéer
och for dessa larare hade de alltsa en idé- och kreativitetsherikande funktion. Majoriteten av textilslojdlararna
anvande sig av laromedel for att fa individuellt arbetande elever och for dessa larare hade de alltsa en
lararersattande funktion. Studies relevans for min framtida yrkesroll har med k&nnedom att géra. Kénnedomen
om hur man kan resonera vid val av laromedel i sl6jd och arbetet med dem. Efter genomférd studie kénner jag
mig béttre utrustad infér min l&rarroll och jag anser att med studiens resultat i bakhuvudet kommer jag kunna
gora kvalificerade val gallande laromedel i framtiden.
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Forord

Denna uppsats borjade med lasandet av avhandlingar inom sl6jdamnet. Dels for att se vad for
studier som genomforts och dels for att fa mer bakgrundsfakta till min studie.
Telefonintervjuer med tio sléjdlarare har genomforts. Till intervjuerna skapade jag ett
intervjuschema att ha som underlag. Studien sokte svar pa vilka attityder sl6jdlarare har till
laromedel i sl6jd.

1. Inledning

Att skriva ett examensarbete ”...ar en mojlighet att fordjupa sig i ett omrade som man
huvudsakligen valt av genuint intresse och man far besvara fragor som man gatt och funderat
pa” (Stukat 2005:5).

Det jag funderat pa ar hur det kommer sig att sléjdundervisningen ser sa pass annorlunda ut
beroende pd vem som undervisar. "NU-03 visar att den lokala tolkningen av de nationella
malen i slojdamnets kursplan skiljer sig mellan skolor och utgér utgangspunkt for
undervisningen, utifran vilken larare darefter betygssatter sina elevers kunskaper och
formagor. Forhallandet medfor att elevernas betyg utgor ett svagt redskap for jamforelser av
maluppfyllelsen i slojdamnet (Skolverket, 2005a).” (Hasselskog 2010:263) En stor skillnad
slojdlarare emellan &r férekomsten av la&romedel. Jag intresserar mig for laromedel i sléjd och
stallde mig fragan - vad vill jag undersoka?

For att angripa fragan fanns flera mojligheter; kartlaggning av befintliga laromedel, analys av
farre antal laromedel for att se vad de innehaller eller intervjuer med larare for att fa syn pa
befintliga forhallningssatt och attityder till laromedel. For att fa mer bakgrundsfakta valde jag
att borja med genomfdrda studier inom skoldmnet sl6jd. Porko-Hudds avhandling Under ytan,
vid ytan och ovanfor ytan — Analys av tanken bakom tre laromedel i sl6jd (Porko-Hudd 2005)
analyserar laromedel och vad som motiverat dem. Porko-Hudd ndmner att laromedlen speglar
skribentens egna utgangspunkter och tankar. Slutsatsen &r att man inte kan finna endast ett ratt
svar pa hur ett laromedel ska se ut. Man maste istallet enligt Porko-Hudd se till varje
laromedelstillverkares egna stéllningstagande i hur de ska se ut och vad de ska innehalla. Det
finns alltsd redan en analys av laromedel och dessutom en mycket bra sadan och jag valde
darfor att inte géra om den. Daremot kommer denna studie att referera till Porko-Hudds
avhandling och dra paralleller mellan vara resultat, detta for att bidra till att fa fram en
helhetsbild av l&romedel inom sl6jd.

Forslaget om att kartlagga befintliga laromedel i sl6jd ké&ndes till slut &ven det som en studie
utan sa stor nytta. Man kan som larare redan genomfdra en kartlaggning relativt snabbt och
enkelt pa internet dar man dven kan finna sma sammanfattningar kring bockerna, stencilerna
eller de digatiala laromedlen. Aven om jag sjilv kan ha nytta av en sadan studie i min
framtida lararroll, da jag ska vélja laromedel som passar min undervisning, valde jag att spara
en sadan sokning till senare. Jag kande alltsa att den mest relevanta studien for min utbildning
skulle vara att vanda mig till sl6jdlarare och hora hur de resonerar kring laromedel. Genom en
sadan studie tar man vara pa deras yrkeserfarenhet och far majlighet att lyssna till de olika
forhallningssatt och attityder som finns kring laromedel i slojd. Jag valde att genomfora
strukturerade intervjuer med slojdlarare.

Likt Porko-Hudd vill jag undersdka laromedel i just sléjd men med annan vinkling, ndmligen
att se till slojdlararnas perspektiv. Detta for att jag tycker att det &r intressant eftersom det
finns s& pass stora skillnader larare emellan. Vissa anvander sig utav hantverksspecifika
bdcker, andra har parmar fyllda med stenciler, en del anvander sig utav digatiala laromedel



och vissa tycks inte anvénda laromedel alls. Hur kommer detta sig och vad leder det till nar
det galler likvardig undervisning? P& samma satt som Porko-Hudd menar att laromedlen
speglar l&romedelsskribentens tankar, menar jag att hur laromedel véljs och anvands speglar
varje enskild larare.

Kernell (2002) skriver i sin bok Att finna balanser att larare kan vara olika. Kernell gar till
och med sa langt att séga att larare ska vara olika beroende pa vad de undervisar i. Kernell
menar dock att det inte &r fel att larare har olika identiteter, utan menar att det blir fel forst nar
man som l&rare blir fér mycket av sin typiska sort (Kernell 2002:74). For detta arbete skulle
det betyda att man som larare kan erbjuda likvérdig undervisning &ven om man har sin egen
lararidentitet, sa lange man inte tar den for langt. Kernell uttalar sig vidare kring hur olika
larare ger olika lektioner ”De olika lektionerna har, liksom de olika vetenskapliga inriktningar
de kommer fran, sina olika intentioner och val av verklighet att beskada. Detta leder till att
olika verktyg for studierna blir mer eller mindre praktiska. Metoderna for bade undersékning
och undervisning kommer att variera” (Kernell 2002:74).

Borgs avhandling, Sl6jdamnet i forandring 1962-1994 (1995), handlar om forédndringen som
sker inom amnet sl6jd. 1 och med nya laroplanen, anser jag att det &r rimligt att anta att
ytterligare forandringar kommer att ske. N&r man som larare stalls infér en ny kursplan &ar en
rimlig strategi att man ser 6ver sin undervisningsform for att den ska motsvara
styrdokumenten. Da behéver man, om man anvander sig utav laromedel, dven se Gver dessa.
Det dr med sléjdamnet som med allt att det férandras med tiden, men vad betyder det for de
laromedel som anvénds? Kan man fortsétta att anvanda sig av dem eller kréver den aktuella
malsattningen for sléjdamnet nya laromedel?

2. Precisering av begrepp
2.1 Centrala begrepp

Centrala begrepp i denna studie ar laromedel, sl6jd samt sl6jdlarare. Jag ska nu precisera
dessa begrepp for att vara tydlig med hur de ska lasas och forstas i denna uppsats.

Termen laromedel tycks kunna ha méanga betydelser. Enligt Nationalencyklopedin (1993) ar
laromedel “pedagogiska hjalpmedel i undervisningen, tidigare jamstallt med larobok”. Av
definitionen forstar man att laromedel inte langre ar jamstallt med endast bocker men den
beskriver inte vad det mer kan innefatta.

Juhlin Svensson definierar laromedel pa foljande satt:

"1 laroplanen for gymnasieskolan (Lpf 94) definieras laromedel enligt foljande: Laromedel &r
sadant som larare valjer att anvanda for att uppna uppsatta mal” (Juhlin Svensson 2000: bilaga
3:17).

Porko-Hudd definierar laromedel s& hér:

”L&romedel kan definieras som de informationsformedlande komponenterna i undervisningen
och inrymmer &ven larare (Dahlof & Wallin, 1969, s. 10)” (Porko-Hudd 2005: 62).

Laromedel &r, enligt min mening, pedagogiska hjalpmedel i undervisningen, exempelvis kan
de forekomma i foljande former; bocker, stenciler, film, cd eller digitala program sa som
slojda.nu’.

! Ett dataprogram som med film, bild och ljud syftar till att lara ut olika hantverk. http://www.slojd.nu/ (2010-12-
17)




Amnet sl6jd ar sedan Lgr 80 ett amne som innefattar sl6jdande i bade mjuka och hérda
material. Dock &r det vanligast att man pa skolor har amnet uppdelat i trda & metallsléjd samt
textilsléjd. 1 Lgr 11 har man inte specificerat att man menar sl6jd som ett &mne som ska
innehalla alla sl6jdens material, utan i texten upplevs det som en sjéalvklarhet. Att det ar
samtliga material som menas hittar man forst under centralt innehall dér det star "metall, textil
och trd” (Lgr 11: 85-88). Nu har man alltsa till och med férsokt lamna den gamla
formuleringen, trd & metall samt textil och skriver istallet materialen i bokstavsordning.
Darigenom later man textil hamna mellan de tidigare kumpanerna tra och metall. Sa i enlighet

med Lgr 11 kommer jag att syfta pa amnet sl6jd nar jag skriver ordet slojd.

I likhet med ovanstaende stycke gor jag féljande distinktioner géllande sl6jdlarare. Termen
slojdlarare syftar pa en larare som undervisar i amnet slojd. Skriver jag textillarare syftar jag
pa en larare som endast undervisar i den textila delen av sléjdamnet. Skriver jag trd &
metallarare syftar jag pa en larare som endast undervisar i tra & metalldelarna i &mnet sl6jd.

2.2 Precisering av termen kursplan
Denna studie kommer att referera till kursplanen i slgjd. Jag syftar pa nya kursplanen i sléjd

nar jag skriver ordet kursplanen. Alltsa Lgr 11 - fran forordningen, presenterad 7 oktober
2010 av utbildningsminister Jan Bjorklund.

3. Syfte

Syftet med min studie ar att undersoka slojdlarares syn pa och anvandning av laromedel i
sléjdundervisningen. Vad tycker lararna om laromedel i slojd, vad har de for attityder till
dem?

3.1 Fragestallningar

Varfor och hur anvander sig lararna av laromedel i sl6jd?

e Ar det tidssparande faktorer som spelar in eller anvander man laromedel for att skapa
individuellt arbetande elever? | sa fall skulle laromedel ha en lararersattande eller
uppfostrande funktion.

e Anvands laromedel som forslag till slojdprojekt? I sa fall har laromedel en idé- och
kreativitetsberikande funktion.

Alternativt varfor anvander sig lararna inte av laromedel i sl6jd?

e Tycker man att de fungerar for styrande i undervisningen eller styr de elevernas val av
uppgifter? | sa fall skulle laromedel ha en frihetsberévande eller kreativitetshammande
funktion.

4, Teoretisk anknytning
4.1 Lararstilar

En rod trad i forskarnas till de valda avhandlingarnas resultat ar forekomsten av olika
lararstilar. Det fokus man har som larare paverkar hur man undervisar och de val man gor.




Val géllande exempelvis vilka laromedel man anvénder sig utav. Nedan kommer
avhandlingarna forst kort presenteras. Sedan kommer den roda trad jag tycker mig finna i
deras resultat att presenteras.

Hasselskog (2010) har som syfte i sin avhandling, Slojdlarares forhallningssatt i
undervisningen, att synliggora slojdlarares skilda forhallningssatt i undervisningen.
Hasselskog anvander sig utav l&rar- och elevdagbdcker samt Mp3-inspelningar under
slojdlektioner. | sin studie hittar Hasselskog tre huvudsakliga forhallningsséatt hos sléjdlararna
han studerar. Hasselskog beskriver larare som;

e lagger fokus pd instruktion for nasta steg i elevernas arbete
o lagger fokus pa att skapa forstaelse hos eleverna
o | foOrsta hand stottar eleverna genom att hjélpa till med det eleverna ber om.

Hasselskog kommer alltsa fram till tre olika lararstilar som férekommer i skolan och kopplar
dessa ldrarstilar till hur man ser pa larande inom sl6jd. Hasselskog lanar de begrepp som
myntats av Lindstrom; att lara om, i, med eller genom sl6jd i sléjdundervisningen, och
relaterar dem till sina funna lararstilar. Hasselskog skriver "Lindstroms distinktion mellan
larande om, i, med och genom estetiska larprocesser utgor ett existerande redskap att spegla
inspelningarna av larare och elevers muntliga kommunikation mot” (Hasselskog 2010:97).

Porko-Hudds (2005) avhandlingsfokus ligger pa tanken bakom olika laromedel men har dven
avsnitt om slojdlarare, de val de stalls infor och hur de kan tankas forhalla sig till dessa val.
Porko-Hudd menar att en larare som k&nner missndje med sitt/sina laromedel, kan l6sa detta
problem pa fyra olika satt.

e Ldraren kan tillverka egna laromedel
e Forlagen kan 6ka laromedelsutbudet
e Laromedel kan skapas tillsammans med andra larare

e Och till sist kan larare infora ett selektivt och effektivt bruk av befintliga laromedel
(Porko-Hudd 2005:66).

Man kan alltsa som larare forhalla sig till sin situation pa fyra olika satt. Genom dessa olika
satt att handla uppvisar man som lérare en stil, alltsa finns fyra olika stilar.

Porko-Hudd tar upp hur det finns &mnen, exemplevis sl6jd, dar larobocker traditionellt sett
inte finns och anvands sa mycket. Detta kan ha flera olika orsaker och lararna kan uppleva det
pa olika satt. Antingen kan lararna uppleva laromedelsbristen som en frihet. En frihet att de
sjalva kan bestdamma 6ver sin egen undervisning, géllande upplagg och innehall. Eller sa kan
lararna uppleva laromedelsbristen som anstrangande. Anstrangande pa sa vis att hela tiden
behova sta for skapandet av eget undervisningsmaterial. Att behdva férnya sin undervisning
utan att ha mojligheten att kunna folja ett laromedel som kan fungera som ett relativt fardigt
manuskript for undervisningens upplagg (Porko-Hudd 2005:67). Detta &r ett satt att presentera
tva olika lararstilar, som enligt mig hanger ihop med de fyra olika handlingsalternativen ovan.
Nu har ytterligare tva lararstilar presenterats som hanterar en situation pa olika sétt.

Borg (1995) beskriver hur I den tidiga skolsléjden var nyttoaspekten och arbetsfostran det
som i forsta hand gav amnet legitimitet. Under grundskoletiden har &mnet tillforts fler och fler
aspekter, vilket avspeglas i de analyserade texterna, allteftersom samhallet staller hoga krav
pa att skolan mera mangsidigt skall forbereda for vuxenlivet” (Borg 1995:156).



Borg kommer fram till tre aspekter av sl6jddmnet som hon menar &r amnets karna. Namligen;
att gora nagot i slojdens material, idén om slojdandets process och de sinnliga
upplevelsernas betydelse (Borg 1995:153). Borg papekar att denna karna troligtvis alltid
kommer vara gallande. For att fa fram karnan har Borg studerat maldokument och genomfort
intervjuer. Borg menar att denna karna skulle vara gallande i all skolsl6jd och da &ven hos alla
slojdlarare. Det ar alltsa en sorts 6vergripande lararstil Borg beskriver enligt mig.

En avhandling som handlar om enbart laromedel som alltsa inte ar bunden till sl6jdamnet, ar
Juhlin Svenssons avhandling Nya redskap for larande: studier av lararens val och
anvandning av laromedel i gymnasieskolan (2000). Denna avhandling soker kartlagga och
analysera laromedlens funktion samt deras anvéndning i undervisningen genom att se till
larares och bibliotekaries uppfattningar och handlingar. Trots att den inriktar sig pa
gymnasieskolan anser jag att den har relevans for min studie, som genomfors i grundskolan.
Juhlin Svensson genomfor frdmst intervjuer men anvander sig dven av observationer och
enkater. Resultatet beskrivs ... bekréfta traditionen med pedagogiska texter i form av
larobocker...” (Juhlin Svensson 2000:67).

Aven Juhlin Svensson finner likt Hasselskog tre lararstilar i sin undersékning och benamner
dem Anna, Carin och Erik. Anna &r inte bunden av ett laromedel i sin undervisning. Hon
arbetar med egenproducerade texter/laromedel och eleverna far dven sjalva vilja
texter/laromedel for att pa sa vis uppna malen. Carin ar inte heller bunden till texter/laromedel
utan utfér sin undervisning som en dialog med inslag av elevstyrda diskussioner. Erik
undervisar med laromedel som grund och later laromedel vara styrande (Juhlin Svensson
2000:46). Dessa tre larotyper finner Juhlin Svensson vid observation av larare. Juhlin
Svensson kommer fram till att alla tre larare anvénde ett laromedel som var en gemensam
larobok men att de hade skilda forhallningssétt till denna larobok.

e Anna lat laroboken visa for eleverna vad som konkret kravdes av dem. Sedan fick
eleverna sjdlva vélja hur de arbetade for att uppna denna kunskap.

e Carin It laroboken vara en kélla till kunskap som eleverna sjélva kunde véanda sig till.
Under lektionerna fungerade hon sjalv som kallan till kunskap och satte larobokens
kunskap i ett vidare perspektiv.

e Erik lat laroboken bli grunden i hans undervisning eftersom nést intill allt som
genomfordes pa lektionerna hade med laroboken att gora.

Juhlin Svenssons reslutat tycker jag stammer dverens med det Porko-Hudd sdger om hur
larares forhallningssatt paverkar hur de anvander sig utav laromedel (Porko-Hudd 2005:67).
Juhlin Svensson har ndmligen aven hon funnit reslutat som visar att lararnas lararstil var mer
styrande i undervisningen dn de laromedel de anvande (Juhlin Svensson 2000:58). Alltsa ar
det lararens stil och satt att arbeta som dikterar hur mycket plats laromedlet tillats ta. Det visar
Juhlin Svensson tydligt i sina ovan presenterade tre lararstilar.

Aven Juhlin Svensson har funnit tva olika sétt att arbeta pd med laromedel. Ett av dem ar da
laromedlet star i centrum och det andra &r da kunskapsmalen star i centrum (Juhlin Svensson
2000:59). Det arbetssatt dar laromedel star i centrum betydde ofta att man hade en gemensamt
vald larobok. Denna larobok véljs pa konferenser och blir, tillsammans med ldromedels
komplement, grunden i undervisningen. Det andra arbetssattet dd kunskapsmalen star i
centrum betyder att man inte har en gemensam ldrobok utan later eleverna soka
kunskapskallor sjalva. Samma larobok som i det forsta alternativet kan forekomma men da
endast som en del i laromedelsutbudet som eleverna véljer av. Detta arbetssatt innebéar ett
annat tankande fran lararnas hall, man koper inte in laromedel for att tacka ett lasar utan képer



istallet in laromedel for att oka skolans bestand och ge eleverna mer att vélja mellan (Juhlin
Svensson 2000:59-61).

Sammanfattningsvis har féljande lararstilar presenterats; Hasselskogs tre lararstilar med olika
fokus i undervisningen, Porko-Hudds fyra stilar i tillvagagangssatt vid missndje samt hennes
tvd olika stilar géllande installningen till det tillgangliga laromedelsutbudet. Borgs
overgripande l&rastil som h&nger ihop med sl6jdens kdrna. Juhlin Svenssons tre lararstilar,
som jag tycker har likheter med Hasselskogs stilar i och med att de lagger fokus pa olika
saker i undervisningen. Dessa l&rarstilar kan jag anvanda mig av vid analyserandet av studiens
insamlade information. Lararstilarna &mnar jag anvanda for dra paralleller till studiens
resultat. Detta for att kunna fa en battre helhetsbild av vilka attityder slojdlarare har till
laromedel och kanske &ven varfor.

Den réda traden i form av lararstilar stimmer dven med Kernell (2002) som i sin bok Att finna
balanser diskuterar forekomsten av olika lararstilar. Avsnittet om lararstilar finner man pa
sidan 159 och det stodjer mina tankar om att lararstilar paverkar undervisningen. Kernell
valjer dock att bendmna det karaktarer eller lararidentiteter.

4.2 Larares val av laromedel

Molins avhandling, Rum, frirum och moral- en studie av skolgeografins innehallsval (2006),
tar avspark i gymnasieskolan men kan ocksa ses i forhallande till grundskolan. I sin
avhandling analyserar Molin det frirum hon menar finns i &mnesstoff som larare véljer mellan
och sedan anvander sig utav i praktisk undervisning for att na kursplanens mal. Molin
kommer fram till att; hur och varfor larare valjer laromedel har med diskursen i skolan att
gora. En enligt henne 150 ar gammal tradition som &r svar att rubba. Molin tolkar det som att
”...laroboken ofta varit lika med kursen och att den &ven anvdnds som ett eget
fortbildningsmaterial” (Molin 2006:160). Under detta citat preciserar Molin att hon med
"laroboken” menar det laromedel som dominerat pa gymnasiet. Molin beskriver hur larare
tror att det som star i boken ar likstallt med det som star i laroplanen och hur det finns tankar
inom lararkaren att det som star i boken skulle vara likstéallt med all vardefull kunskap inom
geografi. Samma tanke verkar finnas i Juhlin Svenssons lararstil Anna, som forholl sig pa sa
satt till 1aroboken att hon 14t den visa for eleverna vad som konkret kravdes av dem (Juhlin
Svensson 2000:46). Molins slutsattser vaxer fram genom kvalitativa samtal med l&rare och
elever samt laroplanshistorisk textanalys och jag anser att en del av dem dar mycket
intressanta. Sa som att traditionen skulle vara sa djupt rotad att man som larare bara véljer ett
laromedel for att det alltid varit sa. Istallet for att som Juhlin Svensson ndmner, bestimma sig
for att lata kunskapsmalen sta i centrum (Juhlin Svensson 2000).

Juhlin Svensson besvarar fragan kring varfor larare i hog utstrackning visade sig anvanda en
pedagogisk text/ ett laromedel med att det troligtvis var ”...dess gestaltning, den producerades
for en bestdmd, institutionaliserad anvéndning i ett utbildningssystem med egen rumslig,
tidslig och social organisering” (Juhlin Svensson 2000:67). Jag tolkar det som att detta
resultat kan jamstallas med det Molin kommer fram till, att det har och géra med en diskurs
som finns inom skolan som gor att man styr undervisningen med hjalp av laromedel (Molin
2006). Juhlin Svensson (2000) anser dock att nar lararna sjalva fick vélja sd anvandes den
pedagogiska texten i mindre utstrackning.

| de fall da amneskonferenser holls for att gemensamt vélja laromedel florerade tankar om att
de kollegor som besatt kunskaper om laromedel och hade stor erfarenhet kring val av
laromedel skulle horas (Juhlin Svensson 2000: bilaga 1:41)



Porko-Hudd skriver "Beroende pa laromedlets syfte, malgrupp, innehall och
laromedelstillverkarens ideologi om utbildning och undervisning i det aktuella larodmnet, kan
laromedel for ett och samma larodmne se ut pa olika satt” (Porko-Hudd 2005:241). Har
beskriver Porko-Hudd hur laromedel kan vara olika inom ett och samma &mne. Darfér menar
Porko-Hudd att man som larare maste var medveten om detta vid val av laromedel.

”Nar lararen skall vélja laromedel for sin undervisning &r det viktigt att han eller hon kan
tolka laromedelsforfattarens intentioner med laromedlet. Da kan lararen valja ett laromedel
som lampar sig for den egna undervisningsideologin” (Porko-Hudd 2005:66).

Porko-Hudd beskriver alltsa hur larares forhallningssatt paverkar hur de anvéander sig utav
laromedel. Jag har tagit fasta pa denna tanke fran henne i denna studie, jag menar att man
maste se till varje individuell larare och deras lararstil for att fa reda pa vilken typ av
laromedel som &r rétt for deras undervisning. Detta gor jag genom att intervjua larare.

Kernell (2002) talar om &mnesdidaktiskkompetens “En mycket generell och forenklad
definition av undervisning &r denna: Eleverna ska med larares hjalp forberedas for, béattre
forsta och darmed utnyttja livet och varlden. Nar vi da griper oss an denna méktiga uppgift
kan vi inte tala om allt samtidigt. Vi &r tvungna att gora ett urval — en vinkling” (Kernell
2002:86). Om man utgar fran Kernells tankar skulle det betyda att man som larare maste inse
att man inte kan tacka in all kunskap utan att man behover gora ett urval och inrikta sig pa
valda delar. Detta ar viktigt att ha i atanke vid val av laromedel da man kan komma beh6va
begrénsa sig.

4.3 Kursplanen

En viktig del av den teoretiska anknytningen &r kursplanen.
Den &r uppdelad i kunskapsomraden och kunskapsomradena ar i sin tur uppdelade i 4
underrubriker.

e Sl6jdens material, redskap och hantverkstekniker
e Slojdens arbetsprocesser

e Slojdens estetiska och kulturella uttrycksformer
e Slojden i samhaéllet

Hur arbetet ska ske finns angivet fran arskurs ett dar svarighetsgraden och kraven hgjs allt
eftersom aldrarna okar. Arbetssattet ar dock inte specifikt angett, istdllet beskrivs vad
undervisningen minst ska innehalla. Slojdlararen bestammer alltsa sjalv hur undervisningen
ska bedrivas.

Exempel pa hur kraven och svarighetsgraderna okar ar nar kursplanen forst gar igenom
arbetet i textil, metall och tra samt materialens egenskaper och anvandningsomraden anpassat
till arskurserna 1-3. Darefter gar man igenom samma sak for arskurserna 4-6 men nu tar man
dven upp materialens kombinationsmajligheter. | arskurs 7-9 lagger man dven till
ateranvandning av material.

Ett standigt aterkommande inslag ar verktygens anvandningsomraden, benamningar och
sakerheten som kravs kring dem och i arbetet med dem. Det rader enligt min mening inget
tvivel om att detta ska lopa i undervisningen som en rod trad. Jag uppfattar det som att man
som larare alltid ska ge tid till verktygs- anvandningsomraden, bendmningar och
sékerhetsaspekter. 1 och med detta kan jag personligen k&nna att ett laromedel som tar upp
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ovan namnda punkter skulle vara till stor hjalp bade ur pedagogiska och didaktiska
synvinklar. Frdgan ar om yrkesverksamma larare idag kommer ha samma tankar kring
behovet av ett sadant laromedel eller om intervjuerna kommer visa en annan bild?

Ett annat inslag som &r nytt i kursplanen ar exempel pa tekniker som tas upp i samtliga
arskurser. | arskurs 1-3 kan man enligt kursplanen agna sig at sagning, metalltradsarbete och
tovning. Virkning och urholkning &r tekniker som kursplanen anser passa i arskurs 4-6. |
arskurs 7-9 finns gjutning, vavning och svarvning med som forslag. Harmed far larare
exempel och leds pa sa vis in i samma tankegangar kring vad som ska krévas utav eleverna,
vilket forhoppningsvis okar forutsattningarna for elevers ratt att bli undervisade pa sa vis att
de har mojlighet att na malen, alltsa 6ka likvardigheten i undervisningen.

Hasselskog (2010) tar i sin avhandling upp begreppet likvardighet genom att saga att:

"Likvardighet syftar pa att undervisningen skall vara likvardig i forhallande till nationell laro-
och kursplan oavsett var i landet den sker och vilken l&rare som genomfor den” (Hasselskog
2010:24).

Hasselskog beskriver hur larare ska forhalla sig till stravan efter likvardighet nar han skriver:

"Ur ett lararperspektiv bor malen vara utgangspunkt for undervisningens planering och
genomfarande i forhallande till lokala forutséttningar, inklusive en anpassning till olika
elevers intressen, erfarenheter och forutsattningar for att vara likvardig” (Hasselskog
2010:24).

Jag tolkar Hasselskogs citat om hur man ur ett lararperspektiv kan uppna likvardighet pa sa
satt att man i sin planering ska se till kursplanen och undervisa utifran den. Planeringen av
lararens egen anpassade undervisning kan ha stor nytta av att kontrolleras mot den del av
kursplanen som ger exempel pa passande tekniker i arskurserna. Detta innebdr en extra
kontroll for att undersdka att planeringen har ratt riktning.

5. Metod
5.1 Val av metod

Studien gar ut pa att undersoka slojdlarares olika forhallningssatt och attityder till laromedel i
sl6jd. Borg séger i sin avhandling ”Det har hittills inte skrivits sarskilt mycket vetenskapligt
relaterad text om sléjdamnet, varfor det saknas traditioner som skulle kunna paverka mitt val
av forskningsmetod” (Borg 1995:31). Detta var ar 1995 och sedan dess har det skrivits
avhandlingar i slojd. De avhandlingar jag last har paverkat valet av amne till denna uppsats
och jag har sakerligen aven paverkats av deras metodval. Valet av amne for denna studie blev
alltsa delvis till genom att lasa vad som redan genomforts. Tankesétt fran forskarna och deras
avhandlingar har givit nya tankar som bidragit till utformningen intervjuschemat jag skapat
som underlag for intervjuerna i studien. Metoden for att fa svar pa studiens fragor blir likt
Borg intervjumetod (Borg 1995). En diskussion kring for och nackdelar med denna metod
kommer ske under rubriken metoddiskussion.

For att soka svar pa studiens fragor om slojdlarares attityder till laromedel genomfor jag det
som Esaiasson m.fl. kallar fér frageundersokning med respondenter. I en frageundersékning
stalls i princip samma fragor till samtliga svarspersoner (standardiserade fragor) och
svarspersonerna far vid varje fraga vélja mellan ett antal i forvag bestamda (fasta)
svarsalternativ” (Esaiassion m.fl 2003:258-259). En tanke med denna typ av metod &r att man
som forskare vill ”...beskriva hur vanligt forekommande olika svar &r i en viss population av
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personer...”(Esaiasson m.fl 2003:259). Jag vill veta vad slojdlarare (en viss population) har
for attityd till laromedel i sl6jd (om de &r eller emot).

Liknelser finns mellan metoden frageundersokning och det Stukat (Stukat 2005) valt att kalla
for de mest strukturerade intervjuerna, 1 de mest strukturerade intervjuerna anvénder
intervjuaren ett faststallt intervjuschema, dar bade ordningsféljden for fragorna och dess
formulering ar bestamda. Det handlar i regel om mer eller mindra slutna fragor dar den
intervjuade (som ibland kallas respondent eller informant, daremot inte intervjuoffer) oftast
bara kan vélja mellan olika forutbestamda svarsalternativ” (Stukat 2005:38).

Metodvalet i denna studie blir att arbeta efter metoden strukturerad intervju och som metoden
foreslar valjer jag att stalla samma fragor i samma ordningsféljd till alla respondenter. De ska
aven bli erbjudna samma svarsalternativ, da sadana existerar. For att ha en mall att utga fran
har jag valt att sammanstalla ett intervjuschema. Enligt Stukat kan man valja att ha med bade
strukturerade fragor med fasta svarsalternativ och ostrukturerade fragor med Oppna
svarsalternativ. Man kan alltsa valja att ha manga fragor med fasta svarsalternativ och sedan
ett fatal Oppna fragor (Stukat 2005:46).

Till valet att genomfora strukturerade intervjuer kom &ven valet att se mina svarspersoner som
det som bade Stukat och Esaiasson kallar respondenter ”Vid en respondentundersokning ar
det svarspersonerna sjélva och deras egna tankar som &r studieobjekten. ...och darfor stalls i
stor utstrackning samma fragor till samtliga svarspersoner. For forskaren handlar det darefter
om att finna monster i svaren...”(Esaiasson m.fl 2003:258). Jag vill ha mojligheten att finna
monster i mina svarspersoners svar for att kunna komma fram till ett resultat och pa sa vis
svara pa mina fragestallningar och da dven uppfylla mitt syfte.

Vad som motiverar strukturerad intervju som metod &r den minskade risken for fargade”
svar som kan uppstda pa grund av intervjuareffekten. "Med intervjuareffekt avses att
intervjuaren upptrader med ordval, tonfall, ansiktsuttryck pa ett sadant satt att den som
intervjuas forstar — medvetet eller omedvetet — vad som forvantas av dem. Svaren blir inte
riktigt arliga och sanna” (Stukéat 2005:38). Eftersom alla fragorna & samma och stalls pa
samma satt forsvinner i stort satt risken for intervjuareffekten (Stukat 2005). Risken att fa
fargade svar kommer alltsa att undvikas genom att anvanda metoden strukturerade intervjuer.

Ytterligare en fordel med strukturerad intervju som jag tagit fasta pa vid valet av metod &r den
Stukat ndmner. Han skriver att man inte behdver vara sarskilt tranad och erfaren i
intervjuteknik. Jag anser mig sjalv inte vara trdnad i intervjuteknik och valde denna metod
just for att klara av att korrekt genomféra den. Ska man for forsta gangen skriva ett
examensarbete pa denna niva bor man hellre att ta sig an en enklare form av metod for att lara
sig den pa ett korrekt satt och sedan genomfdra en riktig och korrekt studie. Darfor vagde
Stukats ord om denna metod tungt i mitt val. Vidare finns fordelar med att resultatet bade blir
latt att behandla samt bearbeta (Stukat 2005:38). Aven dar kan jag kanna mig oerfaren och
kanner darfor att strukturerade intervjuer passar mig och studien bra.

Valet blev att genomfora intervjuerna via telefon och motivet hade med svarsfrekvensen att
gora. Jag ville undvika det Esaiasson ndmner hur latt det &r att glomma bort eller slanga ett
frageformular som kommer med posten. Aven Stukat namner att intervjuer ger farre bortfall
an enkater, eftersom man lattare kan lata bli att svara pa enkater (Stukat 2005). Jag sag det
som en stor risk att arbeta med postutsanda frageformuléar och valde darfor bort det. Jag anser
att det ar battre med personligt bemotande per telefon som okar chansen att fa genomféra
intervjun.

En svarighet med telefonintervju ar att den riskerar ta for lang tid. Sléjdlararen som intervjuas
kan kanna sig stressad och bara svara snabbt och inte genomtankt for att f& komma ivag.
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Darfor var det viktigt att forhalla sig klokt till tiden, inte for Iangt sa intresset fallerar och inte
for kort sa man inte hinner med alla relevanta fragor. Men vad &r for langt eller for kort? For
att fa svar tog jag fasta pa Esaiassons rad gallande telefonintervjuns langd och lat
telefonintervjuerna ”...inte paga mer an 10-15 minuter” (Esaiasson m.fl 2003:265).

Man kan vélja att stalla bade strukturerade fragor och ostrukturerade fragor (Stukat 2005:46).
Oppna fragor tar langre tid att besvara och darfor okar intervjutiden. Jag ansdg anda att det var
viktig att respondenterna hade mojligheten att ge svar som jag inte forutspatt. Darfor lades
6ppna fragor till. Istallet tillat jag respondenterna bli farre till antalet men far forhoppningsvis
darigenom ett battre resultat. Det kan vara en svarighet i sig att ha fa respondenter nar man
ska bearbeta sin insamlade data. Valet av farre respondenter motiveras med att jag ansag mig
fa mer information att bearbeta fran respondenterna genom de éppna fragorna och for att ha
tid till detta och tid till att aterkoppla resultaten till annan forskning sa minskades antalet
respondenter.

Konsekvensen av valet att formulera ett intervjuschema med flera fasta svarsalternativ blev att
jag var tvungen att formulera svarsalternativ vars mal var att vara bade uttdmmande och
omsesidigt uteslutande. Uttdmmande pa sa vis att alla svarspersoner ska kunna hitta ett
alternativ som passar dem och 6msesidigt uteslutande pa sa vis att de ska kunna hitta endast
ett svar som passar. Detta for att undvika att nagon blir frustrerad éver att flera svarsalternativ
passar bra (Esaiasson m.fl 2003:277). Detta ar en svar men viktig uppgift som &r
tidskravande. Forst utformades de strukturerade och 6ppna fragorna och sedan gjordes vissa
av dem om efter pilotundersokningen. Jag anser att jag har lyckats eftersom jag endast fick fa
bortfall dar svaren inte gick att dra slutsatser fran och alla svarade pa samtliga fragor.
Esaiassons rad angaende uttémmande och émsesidigt uteslutande svarsalternativ kunde inte
foljas pa samtliga fragor. En del fragor kravde svarsalternativ som gick att kombinera med
andra men eftersom jag kunnat analysera min insamlade information pa ett bra satt anser jag
mig ha lyckats bra med enkatens utformning. Ett rad som dock noga foljdes var att inte
Overstiga det rekommenderade numret med 10 svarsalternativ (Esaiasson m.fl 2003:277).

Aven Stukat ser liknande svarigheter och begransningar. Man maste vara medveten om de
stora krav som stalls pa utformningen av fragor och svarsalternativ i en enkat och detta ar
tidskravande. Man bor enligt honom préva intervjufragorna och dess svarsalternativ innan den
genomfors pa riktigt sa att saga. Alla fragor ska sjalvklart kunna forstas och de ska alla ha
tydliga svarsalternativ. Ledande fragor far inte forekomma. Ska man anvanda sig av ord sa
som: ibland, ofta och sa vidare ska dessa forklaras (Stukat 2005). Jag &ar val medveten om de
begransningar och svarigheter som kommer med formulering av intervjuschema men anser
anda att fordelarna vager upp nackdelarna och tar mig darfor an den svara uppgiften att
formulera bra fragor och svarsalternativ. Jag valde att félja de rad Stukat och Esaiasson gav
och provade mitt schema innan genomforandet sa att brister hann upptickas i tid och
mojlighet till att &ndra dem fanns.

En nackdel med att genomfora strukturerad intervju &r att den inte ar flexibel eftersom man i
forvag har bestamt sig for vad man vill ha svar pa. For att komma ifran detta kan man
anvénda sig av en mer ostrukturerad intervju dar man ar mer anpassningsbar (Stukat 2005).
Detta kraver dock en skicklig intervjuare (Stukat 2005) och det anser jag mig inte &nnu vara
varfor jag valde bort det alternativet.

Alternativt skulle det som Esaiasson kallar samtalsintervju kunnat genomféras. ”Vid en
samtalsintervjuundersoking &r det inte personerna utan de olika uppfattningar och
tankekategorier som personerna ger uttryck for som star i centrum. Malet &r hér att fanga in
och kartlagga alla de olika uppfattningar som finns nar det till exempel géller makt...”
(Esaiasson m.fl 2003:260). Man inleder da en dialog med svarspersonen dar man vill veta vad
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just han/hon tanker i forhallande till exempelvis demokrati. Jag ser likheter mellan denna
metod och Stukats mer ostrukturerade intervju och sag darfor faran i att man behover vara
mer erfaren som intervjuare med denna metod och darfor valdes den bort.

Ett tredje alternativ skulle vara det mellanting mellan samtalsintervju och frageundersokning
som innebar att man har dppna fragor utan fasta svarsalternativ. D& forvantas svarspersonen
med egna ord svara pa fragorna som stalls (Esaiasson m.fl 2003: 259). Man skulle kunna saga
att denna studie har inslag av denna typ av metod genom de fa fragor som ar éppnare till sin
natur och forvantas besvaras med egna ord. Men eftersom de inte utgdr majoriteten av mitt
intervjuschema vill jag inte sdga att jag anvant mig utav den. Istillet innehaller
intervjuschemat bade fragor med fasta svarsalternativ och utan sa som Stukat tillater (Stukéat
2005:46). Anledningen till varfor alternativet att helt anvanda fragor med Oppna
svarsalternativ valdes bort var att jag misstanker att de slojdlarare som kommer intervjuas
formodligen har samma problem som resten av skolvarlden, det vill séga tidsbrist. Om de ska
uppmanas formulera alla sina svar med egna ord kommer det krdva mer av deras tid. Da
kommer troligtvis dven den av Esaiasson rekommenderade tiden for telefonintervjuer
overstigas (Esaiasson m.fl 2003:265). Darfor ansdg jag att man skulle erbjuda fasta
svarsalternativ for majoriteten av intervjufragorna eftersom jag personligen tror att det tar
kortare tid och &r lattare att svara pa som svarsperson.

Slutligen fanns alternativet att istéllet for att se mina svarspersoner som respondenter se dem
som som informanter. ”Vid en informantundersokning ar det svarspersonernas egna tankar
som ar studieobjektet. Vid en informantundersékning anvénds det som svarspersonerna sager
med andra ord som kallor” (Esaiasson m.fl 2003:258). Denna definition passar visserligen in i
denna studie eftersom resultaten kommer att baseras pa det mina svarspersoner sager, alltsa
kommer jag anvéanda det som en slags kélla. I detta sammanhang tror jag dock att man syftar
till att se deras svar som ett resultat. Istallet kommer jag fa fram resultat genom att
sammanstalla mina respondenters svar och se sammanhang samt forsoka lasa ut attityder till
laromedel lararna kan ténkas ha.

5.2 Urval

Valet av undersdkningsgruppen till denna studie blev till genom att se till hur manga som
rimligtvis kunde intervjuas. | och med prdvningen av intervjuschemat genom en pilotintervju
fick jag fram en tidsram for hur lang tid det tar och dven en uppfattning om hur mycket data
som kom in och skulle bearbetas. Respondenterna i denna studie ar alla slgjdlérare, intervjuer
genomfdrda med hela den gruppen skulle vara en populationsundersokning (Stukat 2005:57).
Jag valde att genomféra en mindre undersdkning, alltsa en urvalsundersokning (Stukat
2005:57).

Jag valde att se slojdl&rare i Goteborg som en bestdmd population och valde slumpmaéssigt ut
personer ur denna population. Jag forstar att min undersékning ar alltfor liten for att resultatet
ska kunna bli generaliserbart, varken for hela populationen eller for Goteborg. Efterstdvsamt
var dock att se till att ha en spridning inom Goteborg. Detta for att inte fa ett resultat som
endast ar gallande for en del av Goteborg. Sa dven om man med studiens fa respondenter inte
kan generalisera sa har en spridning pa respondenterna inom Goteborg varit stravan i studien.

For att ytterligare begransa studien valde jag att analysera slojdlarares svar fran F-9 skolor.
Genom en sokning i Googles sokmotor pa skolor i Goteborg fann jag sammanlagt 31 skolor
med benamningen F-9. Man fick dven fram namnen pa dessa skolor, deras telefon nummer,
samt i vilken stadsdel de ligger i. Ur detta urval av skolor skulle jag nu finna tio sléjdlarare
som ville vara mina respondenter. For att fa till det slumpmaéssiga urvalet utforde jag det som
jag ser som en form Stukats forslag av slumpmassig urvalsform (Stukat 2005:59). Stukat
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foreslar att man ska skriva sma pappershitar och sedan dra lott om vem som ska bli
respondent. Istdllet sd numrerade jag slumpmaéssigt alla stadsdelar. De 31 stycken F-9
skolorna sidan funnit Iag i 16 olika stadsdelar, alltsa Iag en del skolor i samma stadsdel. For
att fa s manga stadsdelar som mojligt representerade lat jag varje respondent komma fran en
egen stadsdel. Né&r arbetet med att ringa runt till skolorna och boka in telefonintervjuer
borjade var jag alltsa noga med att inte boka in tva respondenter fran samma stadsdel.

5.3 Intervjuschema - utformning, pilotundersokning

Stukat namner hur viktigt det &ar att andra forskare ska kunna se pa forskarens
tillvagagangssatt och kunna anvanda sig av samma fragor for att fa fram liknande svar och
gora jamforelser mellan dem (Stukat 2005). Darfor finns forsta intervjuschemat som en bilaga
(se bilaga 2). Aven det slutgiltiga intervjuschemat ligger som en bilaga (se bilaga 1).

Vid skapandet av intervjuschemat stdr man infor valet att definiera vad man menar med
laromedel for sina respondenter eller att inte gora det. Jag valde att placera fraga sex i borjan
av schemat da den ger forslag pa vad laromedel ar men samtidigt lamnar frdgan éppen genom
sitt svarsalternativ som later slojdlararen lagga till fler laromedel om man anser att
nagot/nagra saknas. Pa sa vis blev det direkt klart vad vi syftade pa nar vi anvande termen
laromedel under telefonintervjun.

Intervjuschemat har granskats, enligt Stukéats forslag, av bade handledare och en kurskompis
(Stukat 2005:48). En pilotstudie med en kurskompis fran sléjdlararutbildningen genomférdes.
Stukat namner att det ar viktigt att testa sitt schema for att se om man far de svar man ar ute
efter. Spraket i schemat kan vara svart for en utomstaende icke slojdlarare att forsta och ta till
sig. Darfor passade en kurskompis, som ar inforstadd i spraket, perfekt. Efter genomford
pilotstudie diskuterade jag schemat med henne och gjorde andringar for att gora det annu
tydligare. Aven ordningsfoljden pa fragorna faststalldes med hjélp av prévning (pilotstudie)
av enkaten. | faststallandet av ordningsféljden har jag aven tagit till mig Stukats forslag om att
placera konkreta och lattbesvarade fragor i borjan av intervjun for att sedan avsluta med de
oppnare fragorna, som kan tyckas svarare och mer tidskravande att besvara (Stukat 2005:47).
Efter omformuleringen av intervjuschemat genomfordes de riktiga intervjuerna. Svaren
respondenterna gav valde jag att analysera pa olika satt for att se dem ur olika vinklar. Dels
valdes att titta pA dem en och en men dven stélla upp dem i tabeller for att jamféra dem emot
varandra och se likheter (se resultatredovisning.)

5.4 Hur intervjuerna genomforts

Vid genomférandet av telefonintervjuerna hade jag mitt fardiga intervjuschema framfér mig
som underlag och for att vara saker pa att inte bli fargad av vems svar jag analyserade, i
analysfasen valde jag att bara ha nummer pa mina scheman. Detta resulterade i att jag vid
analysen bara sdg om det var en textilslojdlarare eller tra & metallslojdlarare som stod for
svaren och aldrig vilken personen var. Jag upplevde det som att jag pa sa satt minskade risken
for felaktigt analyserade svar.

Vid kontaktskapandet med studiens respondenter foljde jag Esaiassons rad (2003:268) och
gav fyra typer av information till respondenterna innan intervjun genomférdes. Jag
presenterade mig sjalv och undersékningen. Beskrev hur lang tid intervjun skulle ta och
fragade om hon/han var intresserad. Vid ja-svar bokade vi en tid da jag skulle ringa upp och
vi skulle genomfora intervjun, sedan gav jag mina kontaktuppgifter sa att han/hon kunde
komma i kontakt med mig vid behov. Innan intervjuns start berattade jag hur det hela skulle
ga till, jag stallde fragorna fran intervjuschemat som jag hade framfor mig och respondenten
fick svara. Svaren skrev jag ner pa pappret. Vid fragor med svarsalternativ lastes forst fragan
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och sedan svarsalternativen upp och det/de svarsalternativ som respondenten angav ringades
in. Efter det att intervjun var genomférd tackade jag for deras medverkan och kontrollerade att
de hade tillgang till mina kontaktuppgifter om de sa ville. Efter varje genomford intervju
skrevs respondenternas svar ner pa datorn och for att kunna identifiera vilka svar som horde
till vilken intervju anvandes de kodade numren jag givit respondenterna.

6. Resultatredovisning

Denna redovisning av studiens resultat borjar med en presentation av de deltagande
respondenterna. Resultatet dr baserat pa slojdlararnas svar fran intervjuerna. For att lasaren
ska veta vem som sager vad och for att det ska bli mer lattoverskadliga tabeller har
respondenterna tilldelats nummer.

Tabell 1 - Respondenterna
Tabell 1 presenterar respondenterna, samtliga ar utbildade i sitt amne och alltsd behériga. En

del har d&ven kombinerande &mnen och eller en yrkeslararutbildning i ryggen.
Undervisningsgruppernas storlek varierar fran sex elever till sjutton elever per grupp.

Respondent | Undervisar i Arskurser lararen Har arbetat i
nummer undervisar i

1 Textilslojd 4-9 6 ar
2 Textilslojd 4-9 6 ar
3 Textilslojd 6-9 14 ar
4 Textilslojd 4-9 15 ar
5 Textilslojd 3-9 25 ar
6 Tra & metallslojd 5-9 13 ar
7 Tra & metallslojd 3-9 20 ar
8 Tra & metallslojd 4-9 22 ar
9 Tra & metallslojd 3-9 23 ar
10 Tra & metallslojd 3-9 35ar

Tabellen visar vilken slojdart lararen undervisar i samt hur manga ar de undervisat i amnet.
Jag har latit slojdlararen med minst antal ar inom amnet sta forst och slojdlararen med flest
antal ar inom amnet sta sist. Dessutom placerades sl6jdarterna i bokstavsordning sa att man
vid lasning av resultatredovisningen latt ska kunna erinra sig att ett till fem star for
textilslojdlarare dar ett star for lagst arbetslivserfarenhet och fem for hogst. Samma sak géller
for tra & metallslojdlararna men da med nummer sex till tio.
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6.1 Redovisning av svar
Tabell 2 — Laromedel som finns representerade i sl6jdsalarna

Tabell 2 redovisar vilka laromedel som finns representerade i sl6jdsalarna.

Respondent | Bocker | Stenciler | Digitala | Mallar | Monster | Arbets- Slojdforemal
nummer medel beskrivningar

1 Ja Nej Ja Ja Ja Ja

Ja

2 Ja Ja Ja Ja Ja Ja Ja
3 Ja Ja Ja Ja Ja Ja Ja
4 Ja Ja Ja Ja Ja Ja Ja
5 Ja Ja Ja Ja Ja Ja Ja
6 Ja Ja Ja Ja Ja Nej Ja
7 Ja Nej Ja Ja Nej Ja Ja
8 Ja Ja Nej Ja Nej Ja Ja
9 Ja Ja Nej Ja Nej Ja Ja
10 Ja Nej Nej Nej Nej Ja Ja

Det dominerande laromedlet i de undersokta lararnas slojdsalar ar bocker och slojdforemal.
Majoriteten av textilsldjdlarare har alla de namnda laromedlen i sin sldjdsal. Endast en av fem
saknar digitala medel. Hos tra & metallslojdlararna daremot finns inte en enda sal dar
samtliga laromedel finns representerade. Tva av fem saknar stenciler, tre av fem saknar ett
laromedel och det &r digitala medel, en av fem saknar mallar, fyra av fem saknar monster och
en av fem saknar arbetsbeskrivningar. Tva laromedel dominerar klart i trd &
metallslojdlararnas salar och det ar bocker och slojdforemal. | tra & metallslojdlararnas fall
kan man se en koppling mellan mindre antal laromedel i salen da arbetslivserfarenheten ar
hog. Denna koppling finns inte redovisad i textilslojdlararnas salar dér det, tvart om, &r i salen
tillnérande en larare med lagre arbetslivserfarenhet som ett laromedel saknas. Eftersom
monster vanligtvis associeras med textila tekniker sa som kladsomnad &r det formodligen
darfor majoriteten av trd & metallsléjdlararna inte angett det som ett svarsalternativ. Detta
antagande stdmmer med resultatet som visar att endast en av fem tra & metallslgjdsalar
innehaller monster medan det daremot forekommer i samtliga textilslGjdsalar.

Fraga sju berér vem som valt de laromedel som lararna angett att de har i sina slojdsalar.
Majoriteten av textilslojdlararna, fyra av fem, angav att de dels sjélva valt samt att en del
laromedel valts av en tidigare anstalld slojdlarare. Respondent nummer fem hade sjalv valt
samtliga laromedel i sin slgjdsal men hade dock behovt rektors godkdnnande vid inkdp av
digitala medel. Eventuellt kan det finnas en koppling mellan att just respondent fem valt
samtliga laromedel sjalv och den 25 ar langa arbetslivserfarenheten respondenten har. | trd &
metallslojdlararnas fall var det dven dar fyra av fem som angav att de sjalva samt en tidigare
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anstalld slojdlarare valt de laromedel som finns i sl6jdsalen. En av fem hade alltsa valt
laromedelsutbudet sjalv och i detta fall hade lararen arbetat i 23 ar. | och med att lararen med
35 ars arbetslivserfarenhet inte hade valt laromedel sjalv faller min hypotes om att de larare
som arbetat l&nge valt sjalva.

Tabell 3 — Lararnas uppfattning av deras budget

Pengar och budget har jag under mina Verksamhetsforlagda perioder upplevt vara ett standigt
problem. Tabell tre redovisar respondenternas uppfattning om storleken pa deras budget.

Respondent | Mer &n Tillrackligt | stort sett tillrackligt | Langt ifran tillrackligt
nummer tillrackligt

1 X
2 X
3 X

4 X

5 X

6 X

7 X

8 X

9 X
10 X

Som tabellen tydligt visar ar det endast tva av tio som anser sig ha tillrackligt anslag for
materialinkop. Fyra av tio anser sig ha i stort sett tillrackligt stor budget och sa manga som
fyra av tio anser sig ha langt i fran tillrackligt stor budget. Samtliga sléjdlarare har svarat att
de avsdtter 25-0 % av sitt anslag till laromedel.

Porko-Hudd anger att man vid missnoje med sitt laromedelsutbud kan vélja att skapa egna
laromedel (2005:66). Atta av tio sldjdlarare svarar att de skapar egna laromedel till sin
undervisning. Foljdfragan da respondenten svarat ja blev helt enkelt vilka sorters laromedel
de skapat. Den vanligaste formen av egenhandigt skapade laromedel i saval textil- som tra &
metallslojd var arbetsbeskrivningar. Tva av tra & metallslojdlararna uppgav att de framstallt
laromedel i form av demonstrationsforemal, medan ménster och stenciler namndes av nagra
av textilldrarna.

Respondent tva svarar sa har pa fraga tio: ” Ja, monster. Man maste skapa egna monster som
slojdlarare.”

Respondent sju sager sa har om egenskapade laromedel: "Mycket maste goras sjélv, lappar
med basverktyg, tester och faktablad.”
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Tabell 4 — Lararnas asikter kring det egna laromedelsutbudet

Den asikt slojdlararen har kring sitt egna laromedelsutbud redovisas i tabell 4. (LM &r en
forkortning som star for laromedel.)

Respondent Har LM som passar Anpassar sig efter de LM | Har inte LM som

nummer sin undervisning som finns passar sin
undervisning

1 X

2 X

3 X

4 X X X

5 X

6 X

7 X

8

9

10 X

Tre av tio anser sig ha laromedel som passar deras undervisning. Av dessa tre respondenter
har tva angett att de inte skapat egna laromedel. Man bor darfor anta att dessa tva slojdlarare
ar bade nojda med det laromedelsutbud de har att arbeta med och att detta laromedelsutbud
kommer utifran. Respondent nummer tio &r en av de tre som angett sig ha laromedel som
passar undervisningen. Anmarkningsvart ar att samma respondent har angivit sig ha langt
ifran tillrackligt stor budget, eventuellt spelar det faktum att respondenten har arbetat i 35 ar
en roll. Respondenten har haft manga ar pa sig att samla laromedel, vilket kan ge en
forklaring till varfor laromedelsutbudet i salen &ndad &r tillfredsstallande. Halften av
slgjdlararna tycker att de anpassar sig efter de la&romedel som finns. Av dessa ar det tre som
anser sig ha i stort sett tillrackligt med pengar och tva anser sig ha langt ifran tillrackligt med
pengar. Det gor att jag kan anta att en anledning till att de tva sistnamnda kanner att de maste
anpassa sig till det befintliga laromedelsutbudet ar pengabrist. Endast en av tio anser sig inte
ha laromedel som passar undervisningen. Denna respondent anger sig har tillrackligt stor
budget och skapar egna laromedel. Déarfor maste jag anta att det &r laromedelsutbudet pa
marknaden som inte ar tillfredsstallande for denna respondent. Svaret pa detta antagande far
jag langre fram i enkaten vid fraga tretton och fjorton. Jag raknar med ett bortfall i denna
fraga eftersom en av tio tycker att det &r en kombination av alla tre alternativen och alltsa inte
kunde vélja.
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Tabell 5 — Hur lararna arbetar med laromedel

Hur lararna arbetar med laromedel redovisas i tabell 5. Svaren pa denna fraga gick i sar men
hade samtidigt gemensamma ndmnare. Tabellen visar upp den variationen av svar
respondenterna gav men visar d&ven upp de gemensamma namnarna.

Respondent | I interaktion | Som en kalla | For att fa Hanvisar Annat alternativ
nummer med till idéer individuellt | eleverna till
eleverna arbetande laromedel
elever
1 X
2 X X
3 X X X X X
4 X
5 X X X X X
6 X
7 X
8 X
9 X X X X X
10 X

Fyra av fem trd & metallslojdlarare anvander sig endast av laromedel i sl6jd som en kalla till
idéer. Tre av fem textilslojdlarare anvéander sig av laromedel i sléjd for att fa individuellt
arbetande elever. Intressant att beakta ar att samtliga textilslojdlarare pa ett eller annat satt
anger att de vill ha individuellt arbetande elever medan endast en trd& & metallslojdlarare
anger detta. Pa samma satt kan jag se en gemensam namnare hos tra & metallslojdlararna dar
samtliga, pa ett eller annat satt, anger att de anvander laromedel som en kalla till idéer och att
det hos textilsljdlararna endast ar tva som anger detta. Tre av de tio sl6jdlararna har angett att
alla alternativen tillsammans, som en slags kombination, respresenterar hur de arbetar med
laromedel i sl6jd. Dessa tre larare ar darigenom de enda som angett att de hanvisar elever till
laromedel vid stora grupper och da pa grund av tidsbrist. Om jag tittar pa hur stora
undervisningsgrupper de har s& har respondent 3 max 16 elever, respondent 5 max 14 elever
och respondent 9 max 15 elever. Man skulle kunna sdga att alla har ett relativt hogt antal
elever i sina undervisningsgrupper men &r inte de respondenter som har flest elever. Man bor
anta att dessa respondenter stundtals anser sig uppleva tidsbrist och att detta kan ha att gora
med hur undervisningsgrupperna ser ut. Man kan bara konstatera att antalet slojdl&rare som
anvander sig av laromedel vid upplevd tidsbrist &r lagt och att det inte pa nagot vis dominerar
hur man arbetar med laromedel i slgjd.

For att ge respondenterna majlighet att sjalva formulera svar hade jag fragor med Gppna
svarsalternativ. Jag fragade om de skulle vilja arbeta med laromedel pa ndgot annat satt och
aven vad som skulle behovas for att detta arbetssétt skulle bli mojligt. Svaren pa dessa tva
fragor gick ofta ihop till ett langt svar och respondent sju beskriver sa har: "Jag vill ha tillgang
till battre laromedel som ar anpassat till eleverna i 3-9 som ger grundkunskaper. Jag har varit
pa bokmassan men det finns inte mycket for sléjden dar.”

20




Respondent sju ar dven den enda som inte ansag sig ha laromedel som passar undervisningen.
Jag vet att respondentens budget ar tillracklig och att egna laromedel skapats. Den slutsats jag
drog av detta var att laromedelsutbudet pa marknaden inte &r tillfredsstallande for
respondenten. Svaret pa detta antagande far jag har i ovanstaende citat. Respondenten ér, i
enlighet med mitt antagande, inte ndjd med det laromedelsutbud som marknaden har att
erbjuda. 1 enlighet med Porko-Hudds resultat har respondenten valt att hantera detta missnoje
genom att skapa egna laromedel. Eftersom respondenten dock fortfarande inte k&nner sig nojd
kan ett av Porko-Hudds kvarstaende tre tillvagagangssatt tillampas sa som exempelvis
skapande av laromedel tillsammans med andra larare.

Manga textilslojdlarare anger att de saknar laromedel som pa ett lattillgangligt satt forklarar
kladsémnad. De sdger sig sakna elevanpassade beskrivningar, monster och
momentgenomgangar. De anser att bade spraket och teknikerna ar for svara och bor vara pa
en lagre niva for att eleverna ska klara av det. Manga angav att de ville arbeta mer med
lattillgangliga arbetsbeskrivningar och skolanpassade monster med illustrationer. Bristen pa
laromedel i textilmateriallara togs aven upp. Aven projektor och dator fanns p& onskelistan,
vilket beskrevs som nagot som skulle gynna undervisningen i helklass under exempelvis
symaskinsdemonstration. Manga trda & metallsléjdlararna angav att de géarna skulle arbeta
med mer nytt inspirationsmaterial, de saknar nya bdcker och vill se ett storre urval.

Respondent atta berattar pa fraga sexton nar jag fragar om nagot ska laggas till: ” Jag saknar
de samordnade traffarna som sl6jdlararna brukade ha. Man traffades i hela staden och hade
studiedagar och diskuterade. Man blir 1att ensam som sl6jdlarare idag.” Respondentens svar
stdimmer vél overrens med Juhlin Svenssons (2000) resultat om hur ldrare drar nytta av
varandras kunskaper och erfarenheter vid &mneskonferenser.

Respondent ett beskriver: "Jag vill att eleverna ska kunna sy sjdlva for att det ar sa det
fungerar hemma om de ska sy dar. For att de ska kunna bli mer sjalvsandiga i sitt arbete kravs
battre beskrivningar.” Detta ar ett bra exempel pa det samtliga textilslojdlarare uttryckte som
en stravan i undervisningen.

Eftersom samtliga respondenter anvander sig utav laromedel i slojd behovde jag alltsa aldrig
stalla fraga femton, som soker ta reda pa varfor man inte anvander laromedel, darfér kommer
inte heller fraga femton att redovisas.

6.2 Sammanfattning

Resultaten visar att de dominerande laromedlen i respondenternas sldjdsalar &r bécker och
sléjdforemal. Atta av tio respondenter har sjalva valt sina laromedel och har &ven ldromedel
som en tidigare anstalld sléjdlarare har valt. Lika manga av respondenterna anser sig antingen
ha langt ifran tillrackligt stor budget eller i stort sett tillrackligt stor budget. Samtliga
respondenter avsatter endast 25-0 % av budgeten till laromedel. Atta av tio skapar egna
laromedel. Majoriteten av respondenterna anpassar sig efter de laromedel som finns i
slojdsalen. Svaren pa hur lararna arbetar med laromedel innehdll stor variation men
gemensamt for trd & metallslojdl&rarna var att fyra av fem anvande sig av laromedel som en
kélla till idéer. Gemensamt for textilslojdlararna var att samtliga pa nagot satt angav att de
anvande laromedel for att fa individuellt arbetande elever. Till sist angav manga
textilslojdlarare att de saknar laromedel som pa ett lattillgangligt satt forklarar kladsémnad,
elevanpassade beskrivningar, monster och momentgenomgangar. Manga av trda &
metallslojdlararna angav att de garna skulle arbeta med mer nytt inspirationsmaterial, de
saknar nya bocker och vill se ett storre urval.
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7. Diskussion

Denna diskussionsdel kommer att inledas med att ndmna att jag har gjort ett medvetet val att
inte ange kon pa mina respondenter i denna studie. Detta eftersom att jag inte anser att det &r
relevant. Som kvinnlig sl6jdlarare anser jag inte att mina val i sl6jdsalen har med mitt genus
att gora utan istallet ser jag valen som bundna till hantverksformen. Darfor gors heller ingen
analys utifran genus angaende varfor det, pa vissa fragor, forhaller sig olika mellan vad
textilslojdlararna och trdé & metallslojdlararna svarat. Jag kan dock avsléja att mina
respondenter inte ar traditionellt uppdelade mellan koénen och deras sléjdartstillhérighet.
Langre i genusdiskussionen gar jag inte utan fokuserar istallet pa anledningar till varfor det
stundtals skiljer sig s mellan trda & metallsléjdlararnas och textilslojdlararnas svar. Detta
synsitt leder aven till att analysen av svarsfrekvensen genomfors med avseende pa likheter
och skillnader l&rarna emellan.

Nu ska studiens fragestallningar besvaras och darfor aterkopplar jag till dem har. Syftet med
denna uppsats har varit att undersoka slojdlarares syn pa och anvéandning av laromedel i
sléjdundervisningen. Vad tycker lararna om laromedel i sléjd, vad har de for attityder till
dem? For att komma fram till ett resultat bréts syftet ner i fragor och ett intervjuschema
formulerades. De 6vergripande fragestallningarna har varit:

Varfor och hur anvander sig lararna av laromedel i sl6jd?

e Ar det tidssparande faktorer som spelar in eller anvander man laromedel for att skapa
individuellt arbetande elever? | sa fall skulle laromedel ha en lararersattande eller
uppfostrande funktion.

e Anvands laromedel som forslag till slojdprojekt? | sa fall har laromedel en idé- och
kreativitetsberikande funktion.

Alternativt varfor anvénder sig lararna inte av laromedel i sl6jd?

e Tycker man att de fungerar for styrande i undervisningen eller styr de elevernas val av
uppgifter? | sa fall skulle laromedel ha en frihetsberévande eller kreativitetshammande
funktion.

Alla tillfragade slojdlarare anvander sig av laromedel i sl6jd, darfor kan jag konstatera att
fragestallning nummer tre, géllande varfér man inte skulle anvanda sig av laromedel i slojd,
darmed inte kommer att utvecklas vidare.

Daremot ska fragestallningarna varfor och hur mina respondenter anvander sig av laromedel i
slojd besvaras. | denna fraga skiljde det sig intressant nog mellan textilslojdlarare och tra &
metallslojdlarare. Majoriteten av trd & metallslojdlarare anvénde sig av laromedel som en
kélla till idéer och for dessa larare hade de alltsa en idé- och kreativitetsberikande funktion.
Majoriteten av textilslojdlararna anvande sig av laromedel for att fa individuellt arbetande
elever och for dessa larare hade de alltsa en lararersattande funktion. For de tre lararna som
angav kombination som svar har laromedel alltsa lararersattande, uppfostrande samt idé- och
kreativitetsberikande funktioner. En forklaring till att de gett en kombination som svar kan
vara att dessa larare har undervisningsgrupper som kraver olika forhallningssatt till Iaromedel.
Har man exempelvis en sjalvgaende elevgrupp kan man hanvisa till laromedlen for inspiration
medan en mer resurskravande grupp behover annan laromedelsanvandning. Om sa ar fallet
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paverkas aven det satt man anvander sig av laromedel och arbetssattet varierar beroende pa
vilken grupp man undervisar.

Ett av de mest intressanta resultat jag anser mig funnit &r den stora skillnaden mellan
textilslojdsalarnas och tra & metallslojdsalarnas laromedelsutbud. Tabell tva syftar till att sa
tydligt som mojligt forsoka presentera denna variation. | tabellen kan ldsaren se hur
slojdlararna svarat och darigenom félja mitt resonemang och de slutsatser jag drar. Varfor
salarna skiljer sig at nar det galler laromedelsutbudet tror jag kan ha manga orsaker. Likt
Molin (2006) tror jag att en forklaring till resultatet kan ha med skolans tradition och diskurs
att gora. Jag menar att det traditionellt sett forhaller sig pa sa vis att textilslgjdsalar har en
storre variation av laromedel an tra & metallslojdsalarna. Detta baserar jag pa personlig
erfarenhet, nar jag sjalv var elev upplevde jag att laromedelsutbudet var storre i
textilslgjdsalarna an i trd & metallslojdsalarna. Under mina Verksamhetsforlagda perioder har
jag fatt mojlighet att se olika slojdsalar och har dven da upplevt att textilslojdsalarna har storre
laromedelsutbud. Om min upplevelse stimmer 6verens med verkligheten kan det i sin tur leda
till att man som Molin sager, féljer traditionen och som textilsldjdlarare darfor kdper in mer
laromedel an vad tra & metallslojdlararna gor. Dock visar mitt resultat att alla respondenter
lagger 25-0 % av sin budget pa laromedel. Min tanke var fran borjan att jag skulle kunna se
en koppling mellan hur viktigt man anser att laromedel & och hur mycket man spenderar pa
dem. Eftersom alla respondenter givit samma svar fanns inte denna koppling. Darfor hade det
sa har i efterhand varit mer givande for min analys om jag hade haft svarsalternativ med lagre
procentantal for att fa reda pa om nagon av respondenterna ligger narmare 0 % eller 25 %. Se
vidare under metoddiskussion.

Aven arvet paverkar de laromedel som finns representerade i slojdsalarna, jag syftar da till det
arv av laromedel tidigare anstallda sléjdlarare lamnat efter sig. Jag anser att det ar av stor vikt
vid undersokandet av attityder till laromedel att veta vem som valt vad. Min tanke var att om
man som larare inte sjalv valt de laromedel man arbetar med har man kanske en annan syn pa
laromedel &n om man sjélv fatt ta aktiv del i valet. Syfte var alltsa inte att ta reda pa hur det
kommer sig att man valt sjalv eller inte utan jag ville se om svaren pa denna fraga skulle
komma paverka andra svar respondenterna angett. Sa som i fallet med respondent sju, dar det
framkom att respondenten inte ansag sig ha laromedel som passade i undervisningen. Jag
sOkte i svaren efter anledningen till missndjet. Respondenten hade dels valt laromedel sjalv
men dven arvt en del laromedel av en tidigare anstélld slojdl&rare. Eftersom respondenten
alltsd haft majlighet att valja laromedel sjalv och dven haft 20 ar pa sig att géra dessa val
ansag jag att missndjet med laromedelsutbudet inte kunde ha med ett daligt arv att gora. Jag
sOkte efter nya anledningar till missndjet i svaren respondenten angett. Rimligt var att anta att
lararen inte haft/har tillrackligt med pengar till att kopa in nya laromedel som battre passade
undervisningen, men svaren visade att sa var inte fallet. | svaren kunde jag finna att
respondenten skapat egna laromedel, jag férmodar att man som utbildad sl6jdlarare har
mycket egna idéer och kunskaper fran sin utbildning som man garna vill omsétta i praktiken
och darfor viljer att skapa egna laromedel till sin undervisning. Det skulle i sa fall kunna
forklara varfor man inte koper laromedel, man véljer helt enkelt att skapa dem sjalv. Eftersom
respondenten valt att skapa egna laromedel men anda inte var helt nojd med sina laromedel
var det rimligt att tro att missndjet med laromedelsutbudet i respondentens sl6jdsal egentligen
grundades i ett Gvergripande missndje med laromedelsutbudet pd marknaden. Det sista
antagandet visade sig vara det ratta, jag fann i de Oppna svaren i slutet av intervjuschemat att
respondenten kande sig missndjd med marknadens utbud men for att kunna utesluta andra
anledningar behdvde jag all 6vrig information.

Sa hur valjer man som larare vilka laromedel som far ta plats i sl6jdsalarna? Som studiens

resultat visar har majoriteten av respondenterna valt laromedel sjalv. Ingen angav att de valt
laromedel tillsammans med andra sl6jdlarare. Inom andra amnen &r det vanligt med sa kallade
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amneskonferenser dar lararna véljer laromedel tillsammans med kollegor. Juhlin Svensson
(2000) beskriver hur det under &mneskonferenser gemensamt valdes laromedel och da sag
man till kollegors kunskaper om ld&romedel. Slojdl&raren daremot, visar det sig i min studie,
valjer oftare laromedel ensam och darfor resulterar det kanske i att man véljer laromedel i
mindre utstrdckning. Detta i enlighet med Juhlin Svenssons (2000) resultat som sé&ger att nar
lararna sjélva fick valja sa anvandes den pedagogiska texten i mindre utstrackning. Samtidigt
ar det viktigt att ta med i berdkning att fa andra @mnen har sa mycket andra utgifter som
slojden. Medan larare inom mer teoretiska d&mnen kanske bara behdver budgetera for
laromedel under ett lasar maste slojdlarare dven budgetera for material. Det ar en stor kostnad
och slojdlarare jag har pratat med ndmner att det ar nya och mer material som eleverna
Onskar. FOr att inspirera sina elever véljer man som slojdlarare kanske hellre ett nytt
spannande material sa som ett nytt tyg eller ett nytt verktyg istallet for att kopa nya laromedel.
| och med inkdp av nya laromedel far man namligen rakna med att dessa tar upp nya tekniker
som i sin tur kraver nya material, vilket budgeten inte tillater. Detta ar inte fallet inom mer
teoretiska amnen sa som matematik, dar nya laromedel kanske innebar nya raknesétt men
minirédknaren fungerar fortfarande som material.

Som tidigare namnt under teoretisk anknytning (se sidan 6) beskriver Porko-Hudd hur léarares
forhallningssatt paverkar hur de anvander sig utav laromedel. ”Beroende pa laromedlets syfte,
malgrupp, innehall och laromedeltillverkarens ideologi om uthildning och undervisning i det
aktuella laroamnet, kan laromedel for ett och samma larodamne se ut pa olika sétt” (Porko-
Hudd 2005:241). Eftersom textilslojdlararnas svar, med god marginal, visade upp storst
laromedelsutbud tycker jag att det &r intressant att analysera deras forhallningssatt utifran
Porko-Hudds forskning. Aven om man inte vet vilka specifika laromedel som finns, gallande
exempelvis forfattare, kan jag anda konstatera att textilslojdlararna har laromedel som éar
liknande gallande utformning sa som bdcker, stenciler och sa vidare. 1 och med detta
konstaterande kan jag nu analysera textilsljdlararnas olika forhallningssatt som visat sig
under fragan om hur de anvander sig av laromedel i sl6jd. Textilslojdlararnas svar uppvisar en
variation dar de dels har ett gemensamt forhallningssatt i och med att de later laromedel
fungera lararersattande men de uppvisar dven svar som ar individuellt géllande sa som att en
av dem anvander laromedel i interaktion med eleverna. Tva av dem anger en kombination
som svar och det antyder att man anvander sig av laromedel pa olika sétt i olika situationer.
Alltsa kan jag konstatera att Porko-Hudds forskningsresultat om hur larares forhallningssatt
paverkar laromedelsanvandandet dven &r géllande i denna studies resultat. Jag finner att dven
om textilslojdlararna i stort har tillgang till samma sorters laromedel sa anvands de pa olika
sétt och darfor kan man anta att sléjdlektionerna blir olika.

Bade Porko-Hudd och Juhlin Svensson har kommit fram till att lararens forhallningssatt och
stil dikterar bade hur mycket och vilken plats laromedel tillats ta i undervisningen. Om man
ska se till Juhlin Svenssons (2000) lararstilar och underséka om nagon av dem passar in pa
studiens respondenters sétt att bedriva undervisning kan jag konstatera att ingen uppvisat
Erics typ. Daremot anser jag att lararstilen Carin passar in pa de larare som angett att de
forsoker skapa individuellt arbetande elever sa som exempelvis respondent ett beskrev: “Jag
vill att eleverna ska kunna sy sjalva for att det &r sa det fungerar hemma om de ska sy
dar...kravs battre beskrivningar.” Respondenten anser alltsd att beskrivningar behovs och
darfor stammer det Gverens med lararstilen Carin, som later laroboken vara en kalla till
kunskap som eleverna sjalva kan véanda sig till. L&rarstilen Anna stimmer 0verens med de av
mina respondenter som angett att de later laromedel vara en kalla till idéer eftersom Anna
later laroboken visa for eleverna vad som konkret kravs av dem och sedan later eleverna
sjalva valja hur de arbetade for att uppna denna kunskap.
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Av Hasselskogs (2010) fyra lararstilar tycker jag att den som lagger fokus pa att skapa
forstaelse hos eleverna stammer Gverens med mina respondenter som vill skapa individuellt
arbetande elever eftersom det &r viktigt att forsta allt for att kunna bli sjalvstandig.

Borg (1995) kom fram till en kdarna som hon ansag alltid skulle vara gallande for sl6jdamnet.
Och om jag soker efter Borgs kérna i dagens kursplan kan jag finna en del liknelser. Att gora
saker - nyttoaspekten finns idag i kursplanen i meningen att man ska tillverka saker. Dock
fungerar det inte langre endast som en nyttoaspekt utan ocksa for att tillagna sig kunskap.
Slojdandets process som sager att det hander nagot i barnet som slojdar finns i dagens
kursplan i meningen att ”...utveckla sin skicklighet i en process dar tanke, sinnesupplevelse
och handling samverkar” (Lgr 11: 85).

Resultaten visar att tre av fem textilslojdlarare séger att de anvander laromedel for att fa
individuellt arbetande elever samt att de har ett varierade laromedelsutbud. Detta utbud ger
eleverna stora mojligheter att soka kunskap. Darfor kan man anta att eleverna uppmuntras till
att utga fran laromedelsutbudet och forsoka sjélva istéllet for att vanda sig till lararen for
hjalp.

Sa manga som fyra av fem tra & metallslojdlarare sager att de anvander laromedel som en
kalla till idéer. Denna studie visar dessutom att det laromedelsutbud de har och anvénder som
idéer & mindre an det som finns representerat i textilsldjdsalarna. Darfér kan man anta att
dessa larare tycker att eleverna istallet ska vanda sig till dem for hjalp och kunskap eftersom
de inte ges lika manga mojligheter att soka egen kunskap i det bristande laromedelsutbudet.

Min tanke &r alltsd att det bristande utbudet av laromedel i trda & metallsalarna samt deras
uttalande om hur de anvander sig utav dessa laromedel leder till att lararna i dessa salar maste
bistd med mer handledning. Rimligt ar att anta att eleverna inte besitter mer kunskaper inom
tra & metallslojd an inom textilslojd och darfor skulle behdva lika mycket undervisning inom
bada delarna. Denna undervisning kan, sa som begreppet lararstilar antyder, ske pa olika sétt.
Som vi vet lar alla sig pa olika satt och det behovs darfor olika sorters laromedel for att alla
ska hitta nagot som passar just dem och deras inlarningsstil. Eftersom studiens resultat visar
att textilslojdsalarna innehaller fler sorters laromedel &n tra & metallsléjdsalarna kan jag da
anta att eleverna i textilslojdsalen ges storre mojlighet till att lara sig &n de i trd &
metallslgjdsalen? Som student under den Verksamhetsforlagda utbildningen upptécker man
snart hur lite tid man har mojlighet att ge varje enskild elev per lektion och det leder till att en
del elever blir sittandes. Denna vantetid kan man komma ifran om man lar eleverna att soka
kunskap sjélva i de la&romedel som finns tillgangliga i salen. Studiens resultat visar att det i
textilslojdsalarna finns olika sorters laromedel till hands och det skulle kunna resultera i storre
mojligheter for eleverna i dessa salar att kunna soka kunskap pa ett satt som passar deras
inlarningsstil. Om sa ar fallet skulle eleverna i tra & metallsléjdsalarna ha samre mojligheter
att tillanga sig kunskap pa ett mangsidigt satt och kunna hitta ett sitt som passar deras
inldrningsstil. Detta i sin tur skulle man kunna sé&ga minskar likvérdigheten i undervisningen
eftersom man som elev ges samre mojlighet att ta till sig kunskap i den ena sléjddelen. Jag
syftar da pa det som Hasselskog (2010) sager om vikten av att lata alla elever fa en likvardig
utbildning oavsett erfarenheter, intressen och forutsattningar. Jag menar alltsa att
undervisningen riskerar att inte bli likvardig om eleverna inte kan soka kunskap pa samma
villkor pa grund av bristande laromedelsutbud.
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7.1 Metoddiskussion

| de fa fall da alla alternativen stammer fér respondenterna kan det tyckas att jag vid
skapandet av de strukturerade fragorna i intervjuschemat inte har lyckats formulera passande
svarsalternativ. Dock anser jag att om endast tre av tio véljer att kombinera svarsalternativen
sa har jag anda lyckats bra.

Under metodkapitlet (se sidan 11) har valen som gjorts géllande metod och genomférandet av
studiens metod beskrivits. Alternativ som varit aktuella vid valet av metod har dven
presenterats och nu efter genomford studie ska foreteelser som fungerat bra och mindre bra
diskuteras. Efter genomford intervju visade det sig att samtliga larare svarade samma sak pa
fragan om hur mycket av deras anslag som gar till inkdp av laromedel. Alla valde att svara att
de anvande 25-0 % av sin budget till laromedel och sa har i efterhand kunde det varit mer
givande och intressant att ha svarsalternativ sa som 15-10 %, 10-5 % samt 5-0 %. Da hade
man kanske haft mojligheten att l&sa ut storre skillnader lararnas svar emellan. Det hade i sin
tur mojligen lett till en mer intressant analys. Men nu nér alla intervjuer & genomférda och
inte kan andras pa far jag istallet arbeta utifran de resultat som finns.

Som tidigare nd&mnt i inledningen av metodkapitlet sdger Borg att det inte skrivs mycket
vetenskaplig text inom amnet sl6jd, varfor hon inte kunnat se till andras arbeten vid val av sin
metod. Jag har, till skillnad fran Borg, kunnat undersoka tre sléjdavhandlingars metoder. De
har, vid sidan av Stukat (2005) och Esaiasson (2003), sakerligen fargat mitt metodval. De
likheter jag kan finna mellan denna studie och de tre avhandlingar jag last &r att denna studie,
likt Borg, har anvant fragor med fasta svarsalternativ (Borg 1995:33). Valet blev till for att
under telefonintervjun snabbt kunna ringa in ett alternativ och skriva stédord i kanten for
extra information. Och sa har efter genomférda intervjuer har det visat sig vara ett mycket bra
och effektivt tillvagagangsstt.

7.2 Slutord

Det viktigaste resultatet fran studien &r att laromedelsutbudet skiljer sig at mellan de olika
slojdarternas salar. For eleverna kan detta betyda att kunskapsinhamtningen kan ske fran flera
kallor i textilsl6jden jamfort med tra & metallslojden. For larare &r denna slutsatts viktig att ta
i beaktande eftersom en elevs goda prestation i ena sléjdarten skulle kunna framjas av salens
laromedelsutbud. Pa samma vis skulle en elevs laga prestation i ena slojdarten kunna bottna i
att han/hon inte fatt mojligheten att tillagna sig kunskap pa ett for eleven passande sétt.

Denna studies relevans for min framtida yrkesroll har med kdnnedom att géra. Kénnedomen
om hur man kan resonera vid val av laromedel i slgjd och arbetet med dem. Eleverna kommer
att fa tillgang till en nyutexaminerad larare som, vid sidan av den kunskap som
lararprogrammet givit mig, dven har ett slags facit i hand. Ett facit som leder till att jag inte
bara kommer att géra som traditionen séger och valja laromedel for att man ska. Istéllet
kommer jag att kunna erinra mig de olika arbetssétt och lararstilar som finns med laromedel i
sl6jd och vélja det som passar bast for mina undervisningsgrupper. Jag kommer, som Porko-
Hudd sager, gora medvetna val och tanka pa laromedelstillverkarens avsikter. Jag kommer att
vara medveten och darfor valja och anvanda laromedel pa mitt sétt och inte bara blint folja
traditionen.

Det finns i Sverige cirka 6000 slojdlarare och i framtiden skulle det vara intressant att
genomfora en storre studie for att se hur véal mina resultat har 6verensstimmer med ett bredare
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underlag. Jag skulle &ven kunna tdnka mig att genomfora en studie som undersoker om
laromedelsutbudet i sléjdsalarna kan kopplas till elevernas prestationer.
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Bilagor

Bilaga 1:

Intervjuschemat som anvéandes vid intervjuerna

1) Anstalld som:

2)

3)

4)
5)

6)

7)

8)

9)

10) Har du sjalv skapat nagot/nagra laromedel?

- Slgjdlarare + Kombinerande &mne
- Textilslojdlarare + Kombinerande amne
- Tra & metallsléjdlarare + Kombinerande &mne

Hur l&nge har du arbetat som slojdlérare:

Utbildad till:
- Slojdléarare + Kombinerande &mne
- Textilslojdlarare + Kombinerande amne
- Tra & metallsléjdlarare + Kombinerande amne
- Ej utbildad

Hur stora &r dina undervisningsgrupper?

Vilka elevaldrar/arskurser undervisar du i?

Vilka sorters laromedel finns i din sl6jdsal? (mdjlighet att vélja flera)
-Bdcker -Stenciler -Digitala medel -Mallar -Maonster —Arbetsbeskrivningar
-Slojdféremal - Annat alternativ -inga alls = fraga 12+13+14

Vem har valt dessa laromedel? (m6jlighet att valja flera)

-Slojdlararen sjalv  -slojdlararna tillsammans - sléjdlararen med godkannande fran rektor

- en tidigare anstalld slgjdl&arare - annat alternativ

Hur ser ditt anslag for materialinkdp ut?
-mer an tillrackligt -tillrackligt -i stort sett tillrackligt -langt ifran tillrackligt

Hur mycket av ditt anslag gar till laromedel?
100-75%, 75-50%, 50-25%, 25-0%

11) Vad tycker du om det laromedelsutbud som du har att arbeta med?

-jag har LM som passar min undervisning -jag anpassar mig efter de LM som finns
-jag har inte LM som passar min undervisning

12) Hur anvénder du dig av laromedel i sl6jd?

13) Skulle du vilja arbeta med laromedel pa nagot annat satt och i sa fall hur?

14) Vad skulle du behdva for att kunna arbeta pa detta satt?

-i interaktion med eleverna (pedagogiskt hjalpmedel) -som en kélla till ideér
-for att fa individuellt arbetande elever -hanvisar eleverna till laromedlen
-annat alternativ
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15) Av vilken anledning anvénder du dig inte av laromedel i sl6jd?
-For styrande -kreativitetshammande -saknar l&romedel som passar -annat
alternativ

16) Ar det natt du skulle vilja tillagga?

Bilaga 2
Forsta intervjuschemat (innan omformulering)
1) Kén:
-Man -Kvinna

2) Anstalld som:

-Slojdlarare +Kombinerande &mne
-Textillarare + Kombinerande dmne
-Tra&metallarare + Kombinerande amne

3) Anstallnings ar:

4) Utbildad till:

-Slojdlarare +Kombinerande dmne
-Textillarare + Kombinerande d&mne
-Tra&metallarare + Kombinerande amne

5) Arbetar du i sl6jdsalar som enligt din mening ar tillrackligt utrustade?

-Ja, val utrustade  -ganska val utrustade -nej inte tillrackligt -nej, daligt
utrustade

6) Anser du att du har ett tillrackligt stort anslag for materialinkép?
-Ja,tillréckligt -i stort sett tillrackligt -inte tillrackligt - nej, allt for litet

7) Hur stora ar dina undervisningsgrupper?

8) Anvéander du dig av laromedel i sl6jd?

-Ja, ofta -Ibland -Sallan -Nej, intre alls

9) Nar anvander du dig av laromedel i sl6jd?

- interaktion med eleverna (pedagogiskt hjalpmedel) -hdnvisar eleverna till
laromedlen, (laroersattande) - genomgang av tekniker (pedagogikst halpmedel)

10) Var anvander du dig av laromedel i sl6jd?
-Under lektionstid -utanfor lektionstid i fortbildningssyfte

11) Hur anvénder du dig av laromedel i sl6jd?
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- interaktion med eleverna (pedagogiskt hjalpmedel) -hdnvisar eleverna till
laromedlen, (laroersattande) - som en kalla till ideér - for att fa individuellt
arbetande elever  -annat alternativ

12) Varfor anvéander du dig av laromedel i sl6jd?

-Tidssparandefaktorer -1défdrslag -individuellt arbetetande elever  -annat
alternativ

13) Varfor anvéander du dig inte av laromedel i sl6jd?

-FOr styrande -kreativittets hammande -saknar laromedel som passar -annat
alternativ

14) Vilka sorters laromedel anvander du dig av?

-Bdcker -Stenciler -Digitalamedel - Annat alternativ

15) Vem har valt dessa laromedel?

-Slojdlararen sjalv -slojdl&rarna tillsammans - slgjdlararen med godkannande
fran rektor - en tidigare anstalld sl6jdlérare - annat alternativ

16) Ar du néjd med dessa laromedel?

-Ja  -nej - ibland -oftast

Bilaga 3

Lgrll — Kursplan Slgjd

Fran forordningen, presenterad 7 oktober 2010 av utbildningsminister Jan
Bjorklund

S

Att tillverka foremal och bearbeta material med hjalp av redskap &r ett satt for manniskan att
tdnka och uttrycka sig. Sldjdande &r en form av skapande som innebér att finna konkreta
I6sningar inom hantverkstradition och design utifran behov i olika situationer. Slgjd innebar
manuellt och intellektuellt arbete i forening vilket utvecklar kreativitet, och starker tilltron till
formagan att klara uppgifter i det dagliga livet. Dessa formagor ar betydelsefulla for bade
individers och samhéllens utveckling.

Syfte

Undervisningen i &mnet sl6jd ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper i olika hantverk
och férmagan att arbeta med olika material och uttrycksformer. Eleverna ska ges mojligheter
att utveckla sin skicklighet i en process dér tanke, sinnesupplevelse och handling samverkar.

Undervisningen ska ge eleverna forutsattningar att utveckla ideer, dvervaga olika Iosningar,
framstalla foremal och vardera resultat. P4 sa séatt ska undervisningen bidra till att vicka
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elevernas nyfikenhet att utforska och experimentera med olika material och att ta sig an
utmaningar pa ett kreativt satt.

Genom undervisningen ska eleverna ges forutsattningar att utveckla kunskaper om farg, form,
funktion och konstruktion och om hur dessa kunskaper kan kombineras med medvetna val av
material och teknik. Vidare ska undervisningen bidra till att eleverna utvecklar fortrogenhet
med begrepp som beskriver arbetsprocesser, redskap och slojdféremals estetiska uttryck.
Eleverna ska dven ges mojlighet att utveckla kunskaper om arbetsmiljé och sakerhetsfragor
och om hur man valjer och hanterar material for att framja en hallbar utveckling.

Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar medvetenhet om estetiska traditioner och
uttryck samt forstaelse for slojd, hantverk och design fran olika kulturer och tidsperioder.

Genom undervisningen i dmnet sl6jd ska eleverna sammanfattningsvis ges forutsattningar att
utveckla sin formaga att
e formge och framstélla foremal i olika material med hjélp av lampliga redskap, verktyg och
hantverkstekniker,
e vilja och motivera tillvagagangssatt i slojdarbetet utifran syftet med arbetet och utifran
kvalitets- och miljoaspekter,
e analysera och vérdera arbetsprocesser och resultat med hjélp av sléjdspecifika begrepp,
och
o tolka slojdféremals estetiska och kulturella uttryck.

Centralt innehall

| arskurs 1-3
Sl6jdens material, redskap och hantverkstekniker

-Metall, textil och tra. Materialens egenskaper och anvandningsomraden.

-Handverktyg och redskap, hur de bendamns och hur de anvands pa ett sékert och andamalsenligt
satt.

-Enkla former av nagra hantverkstekniker, till exempel metalltradsarbete, sagning och tovning.
-Enkla skisser och arbetsbeskrivningar, hur de kan l&sas, foljas och kopplas till enkla ber&kningar.

Slojdens arbetsprocesser

-Sl6jdarbetets olika delar: idéutveckling, évervdganden, framstallning och muntlig vérdering av
arbetsprocessen.
-Utforskande av materialens, redskapens och verktygens mojligheter.

Sl6jdens estetiska och kulturella uttrycksformer

-Berattelser som inspirationskallor och forebilder for egna idéer och skapande.
-Hur farg, form och material paverkar sléjdféremals uttryck.

Slgjden i samhallet

-Slojdforemals funktion och betydelse som bruks- och prydnadsforemal.
-Nagra slojdmaterials ursprung, till exempel ull och svenska traslag.
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| &rskurs 4—6

Sl6jdens material, redskap och hantverkstekniker

-Metall, textil och trd. Materialens egenskaper, deras anvandningsomraden och
kombinationsmdjligheter.

-Handverktyg, redskap och maskiner, hur de benamns och hur de anvands pa ett sékert och
andamalsenligt sétt.

-Nagra former av hantverkstekniker, till exempel virkning och urholkning. Begrepp som anvands i
samband med de olika teknikerna.

-Tva- och tredimensionella skisser, modeller, monster och arbetsbeskrivningar och hur de kan
lasas, foljas och kopplas till matematiska berdkningar.

Slojdens arbetsprocesser

-Sléjdarbetets olika delar: idéutveckling, évervaganden, framstallning och vérdering av
arbetsprocessen. -Hur delarna i arbetsprocessen samverkar till en helhet.
-Undersokande av olika materials och hantverksteknikers mojligheter.

-Dokumentation av arbetsprocessen i ord och bild, till exempel i en loggbok.

Sl6jdens estetiska och kulturella uttrycksformer

-Hantverk och slgjdtraditioner fran olika kulturer som inspirationskallor och forebilder for egna
idéer och skapande.

-Hur olika kombinationer av farg, form och material paverkar slojdféremals estetiska uttryck.
-Hur symboler och farger anvands inom barn- och ungdomskulturer och vad de signalerar.

Slojden i samhaéllet

-Sl6jdverksamhetens betydelse for individen och samhéllet, historiskt och i nutid.
-Resurshushallning, till exempel genom reparationer och ateranvandning av material.

| &rskurs 7-9

Sl6jdens material, redskap och hantverkstekniker

-Metall, trd och textil, deras kombinationsmdjligheter med varandra och med andra material, till
exempel nyproducerade och ateranvanda material.

-Handverktyg, redskap och maskiner hur de benamns och hur de anvénds pa ett sakert och
andamalsenligt sétt.

-Utvecklade former av hantverkstekniker, till exempel gjutning, vavning och svarvning. Begrepp
som anvands i samband med dessa.

-Tva- och tredimensionella skisser, modeller, monster och arbetsbeskrivningar och hur de kan
lasas, foljas och kopplas till matematiska berdkningar.

-Arbetsmiljo och ergonomi, till exempel ljudniva och arbetsstéllningar.

Slojdens arbetsprocesser

-Slojdarbetets olika delar: idéutveckling, 6vervaganden, framstallning och vardering och hur
delarna i arbetsprocessen samverkar och paverkar resultatet.

-Undersokande av olika materials form, funktion och konstruktionsmdjligheter.
-Dokumentation i ord och bild av arbetsprocessen och resultatet.

Slojdens estetiska och kulturella uttrycksformer
-Arkitektur, konst och design som inspirationskallor och forebilder vid bearbetning av egna idéer.
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-Egen formgivning med hjélp av olika material, farger och former.
-Mode och trender, vad dessa uttryck signalerar och hur de paverkar individen.
-S16jd och hantverk i Sverige och andra lander som uttryck for etnisk och kulturell identitet.

Sléjden i samhéllet

-Design, konsthantverk, hemsldjd och andra sléjdformer i det offentliga rummet.
-Olika material och hur de produceras utifran ett hallbarhetsperspektiv.
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