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Syftet med denna studie har varit att undersoka huruvida kursplanerna i matematik
forhaller sig till yttre faktorer sa som socioekonomiska, politiska och pedagogiska synsitt.
Kursplanernas forandringar kan inte studeras utan att studera deras tillhorande l&roplan.
Darfor ar det av stort betydelse att studera bade laroplanerna och kursplanerna samtidigt.

Undersokningsmetoden har huvudsakligen varit baserad pa jamforandestudie av
laroplanerna fran normalplan 1878 till Lpo 94, tidigare forskning inom omradet och
analys av insamlad information. Var metod kan betraktas i sin helhet som textanalys.
Forandringarna i kursplanerna kan sparas utmed de ovannamnda yttre faktorerna genom
att studera vad som har andrats och tillkommit i varje kursplan och hur samhallet
forandrades under denna tidsram som kursplanerna studerats.

Vi kom fram till att de faktorer som har storst betydelse i kursplanernas fordndringar, har
en sammanhallen effekt. Det vill sidga att alla ovannamnda faktorer paverkar
kursplanernas forandringar, men varje faktor har en speciell betydelse for forandringar av
innehall, undervisningsmetod och malsattning av varje kursplan.

Vart arbete &r tankt att kunna ge en battre forstaelse for det 6msesidiga forhallandet
mellan skolans verksamhet och de yttre ramarna som mojliggér och samtidigt begrénsar
skolans verksamhet och utformning. Genom att ha en verklig forestallning av forhallandet
mellan skolans inre verksamhet och yttre ramarna kan underlatta lararens uppfattning om
sin roll i skolverksamheten. Med andra ord kan denna uppfattning visa lararen att till
vilken utstrackning har hon majlighet att paverka undervisningen.
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1 Inledning

Varje student som borjar sin lararutbildning kommer att huvudsakligen ha den svenska
skolans styrdokument som det dokument som ar relaterad till de kurserna som ingar i
utbildningen. Under studietiden fick vi mojlighet att fa en bild av den historiska process under
vilken laroplanerna utvecklades. Vi fick ocksa en insikt om hur laroplanerna utvecklats utmed
vetenskapliga och samhélleliga utvecklingar. Detta vackte intresse och nyfikenhet hos oss for
att undersoka kursplanernas forandringar. Dessutom har vi upplevt att matematik har en
speciellt positionering i forhallandet till dvriga amnen oavsett vilken utbildningsriktlinjer som
galler. I var mening kan man inte klassificera matematik med naturvetenskapliga &mnena och
inte heller med humanistiska &mnena men anda har den en central roll i skolan. Under var
VFU (Verksamhetsforlagd utbildning, som &r en del av lararutbildningen) har vi upplevt vissa
svarigheter att kunna forverkliga och tolka kursplanen i matematik i undervisningar. Allt detta
ledde till att vi som blivande matematikldrare blev intresserade av att studera och géra en
analys av utvecklingen av kursplanerna for matematik fran den forsta dokumenterade

laroplanen, ndmligen normalplan anda till forra seklets laroplan namligen Lpo 94.

1.1 Syfte och Metod

1.1.1 Syfte, grundlaggande fragestallningar

Syftet med denna studie ar att géra en generell analys av laroplanerna och kursplanerna och
folja deras forandringar och hitta sambandet mellan dessa forandringar och
samhéllsutveckling.

Detta gor vi genom att gora en studie baserade pa var fragestallning namligen:

Hur utvecklas/forandras kursplaner i matematik med avseende pa socioekonomiska, politiska

och filosofiska aspekter?

1.1.2 Metod

Av fragestéllningen framgar att uppsatsen har en teoriutvecklande karaktar och darfor kraver
den alltsd en metod som ar anpassad dartill. Vart antagande utgar fran att kursplanernas
forandringar ar forst och frdmst beroende av laroplanernas forandringar. Antagandet omfattar
aven att laroplanernas historiska utveckling ar huvudsakligen beroende av socioekonomiska,
politiska och pedagogiska faktorerna. Darfor betraktar vi kursplaner i matematik som den

centrala i var analys till vilken kommer vi att studera hur de ovannamnda faktorer kommer att



leda till forandringar i kursplanerna. Vi har valt att fokusera var studie pa de utgivna
laroplanerna och kursplanerna och gor analysen av dessa med hjélp av tidigare forskning,
dokumenterade material, e-bdcker och litteratur samt olika utgivna dokument pa skolverkets
hemsida.

Den teoretiska bakgrunden till denna metod utgar fran den teori som beskrivs som foljande:
”Om vi vill ta hjalp av empirin for att utveckla teorier ar det battre att samla in mycket
information om litet antal fall &n att satsa pa mindre information om manga fall.” (Esaiasson,
Gilljam, Oscarsson, Wangnerud 2010, s.124)

Vi har fordjupat var studie genom att resa langre tillbaka i historien och studera ett storre antal
laroplaner och kursplaner for att fa en klarare bild av vad som har orsakat dessa
forandringarna. For att ta reda pa orsakerna bakom laroplaner och kursplanernas forandringar
kommer vi att gora en studie utifran ett historiskt och teoretiskt perspektiv. | fortsattningen
kommer vi att gora en jamforandeanalys av konsekutiva laroplanerna och kursplanerna.
Analysen av de undersdkta materialen baseras pa metoden “process- sparing”. I denna metod
utgor forskningsprocessen den centrala delen av studien. Enligt Esaiasson m.fl.

”Process sparing soker identifiera de mellanliggande kausala processerna - de kausala
kedjorna och kausala mekanismerna - mellan en eller flera oberoende variabler och utfallet
pd den beroende variabeln/...].” (Ibid., s.145)

| var studie utgor alltsa kursplanerna den beroende variabel medan de ovannamnda
samhalleliga faktorerna utgor oberoende variablerna. Var antagande av laroplanernas
utveckling formuleras av laroplansteoretikern Tomas Englund som &r professor i pedagogik
vid Orebro universitet pa foljande satt:

“En ldroplansteoretisk analys bor med denna grund kunna foras vidare for att kartligga
forhallandet mellan laroplanen och de skilda samhallskrav som har sin bas i skilda politiska
ideologier och skilda sociala krafter”. (Englund 1980, s.62)

1.1.3 Tillvagagangssatt

Vi kommer forst att ha en historisk 6verblick dver laroplanerna och det svenska skolsystemet
samt matematikens utveckling. Vi kommer ocksa att behandla laroplansteori och de olika
teorierna som éar relaterade till laroplansteorier sasom ramfaktorteorin. Detta gors med syfte
att se de mekanismerna som ligger bakom laroplanernas tillkomst.

Vi kommer att folja laroplanernas utveckling fran 1878 fram till Lpo 94 och analyserar
effekterna av samhallets utveckling pa laroplanerna. Dérefter kommer vi att studera varje
kursplan i matematik med syftet att analysera utvecklingen i kursplanerna och hitta sambandet

med de férandringarna som respektive laroplan har haft.



Slutligen kommer vi att géra en omfattande analys av vara oberoende variabler, de ovan
namnda faktorerna, och sedan gora en analys av vart beroende variabel namligen forandringar
I kursplaner i matematik. Uppsatsen kommer att avslutas med att reflektera de slutsatser som

vi har kommit fram till var antagande.

1.1.4 Avgréansningar

Var primdra intention var att basera var studie pa de fyra senaste moderna laroplanerna och
tillhérande kursplanerna i matematik for bade grundskolan och gymnasieskolan. Men vi kom
fram till att det kan vara svart att se skillnaderna och forandringarna i kursplanerna under en
ganska kort tidsperiod. Darfor har vi bestamd oss att valja en tidsperiod som stracker sig dver
100 ar och darfor var vi tvungen att begransa oss till bara de obligatoriska skolformerna och
hoppa 6ver gymnasieformerna. Vi har ocksa valt att inte ha laroplan for grundskolan 2011 det
vill sdga Lgr 11 i var studie. Orsaken beror pa tva anledningar, det forsta var var begransade
tid for den har uppsatsen och den andra var att Lgr 11 var delvis utgiven medan vi holl pa att

skriva var uppsats.



2 Laroplan ur ett historiskt perspektiv

Ett historiskt perspektiv dver laroplanens uppkomst och utveckling genom tiderna &r enligt
var mening nodvandigt for att fa ett Overgripande forstaelse av de mekanismerna och
bakomliggande orsakerna till 1aroplanernas forandringar.

”Ingen enskild laroplan kan forstas utanfor sitt historiska sammanhang. | varje laroplan och i
varje utbildningssystem finns ett aktivt historiskt inflytande”. (Lundgren 1979, s.24)

I foljande kommer vi att ha en kort beskrivning av laroplanskoder som ar en del av
laroplansteorin som vi kommer att behandla i nésta avsnitt. Men vi gér en omplacering av

detta delavsnitt for att fa en battre forstaelse av den historiska utvecklingen av laroplanerna.

2.1 Laroplanskoder

Laroplanskod é&r ett teoretiskt verktyg med vilket kan man analysera och beskriva de olika
laroplanerna. Sambandet mellan l&roplan och laroplanskod belyses av laroplansteoretikern Ulf
Lundgren som foljande:

“En laroplan byggs upp utifran en serie grundlaggande principer kring hur omvarlden
organiseras. Dessa principer gestaltar tillsammans vad som skulle kunna betecknas som en
'kod" vilken framtréader i utbildningens mal, innehall och metodik.” (Lundgren 1979, s. 16)

De olika laroplanskoderna gestaltas genom vissa yttre faktorer sasom socioekonomiska,
politiska och pedagogiska faktorer.

En sammanfattning av de laroplanskoderna visas i tabell 1.

Moralisk kod Realistisk kod Rationell kod
Genomsyrande ideologi Guds fruktan Nyttoinriktad Samhdrighetsfostran
Den énskade eleven Underdanighet/Lydnad Beharska omvérlden Sedlighetsfostran
- o L . Utveckla Skapa lika mojligheter

Samhalliga mal Individens lydnad till fosterlandet produktionsmedlen for medborgare

_— o .« _— . A Arbetsdugliga
Utbildningsmal Grundlaggande fardigheter Teknisk utbildning medborgare
Ekonomisk bas Feodalism/Kapitalism Kapitalism Mogen Kapitalism

Tabell 1. Visar olika l4roplanskoder och de grundléggande principerna for varje kod. *

Det finns en ytterligare laroplanskod ndmligen den klasiska koden som beskrivs av olika
laroplansteoretiker bland annat Goran Linde. Han beskriver den klassiska koden som den

laroplanskod som har sin utgangspunkt pa ett bildningsideal som skulle kunna féradla

! Nylund, Mattias, Bérjesson, Mattias, Mellan anpassning och forandring - Vart ar skolan pa vig med den borgerliga
alliansens reformforslag?, 2007, Goteborg (Uppsats)



individen mot en ideal riktning. Denna bildningsideal kan endast uppnas genom studieflit av
klassiska litteraturer och en stark sjalvdisciplin. (Goran Linde, 2009)

Det finns dock vissa oenigheter nér det géller den dominerande laroplanskoden kring tiden for
undervisningsplanen 19109.

”Lundgrens analys av framfér allt den rationella laroplanskoden har Kkritiserats och
utvecklats av Englund (1986), som menar att den moraliska koden runt 1920 kom att ersattas
av en medborgerlig kod vars innehall kan forstas i perspektivet av det demokratiska
industrisamhallets etablering.” (Abrahamsson, Berg,Wallin, s. 157)

Den medborgerliga laroplanskoden som var en inspiration av pedagogiska utvecklingar i USA
och Tyskland har sina grundldggande principer, enligt Englund i individen, nyttan och
nationen. ( Englund, 1980)

Vart antagande ar att kursplanerna foljer i stort sett laroplanernas utvecklingar. Men samtidigt
kan man understryka att kursplanerna kan ha sina egna speciella utvecklingar beroende pa att
samhalles - ekonomiska utvecklingar satter olika krav pa olika @mneskursplaner och darfor
varje kursplan kan ha sin egen speciell utveckling i historien. Vi kommer att i forsta hand
studera laroplansutvecklingen ur ett historiskt perspektiv och sedan utvecklingen av

kursplanerna i matematik.

2.2 Fran den antika Grekland till 2000 talet

Enligt Lundgren kan laroplansutvecklingen ur ett historiskt perspektiv delas i fem olika
tidsepoker. Det forsta perioden borjar fran antikens Grekland och stracker sig till borjan av
1800 talet. Den forsta k&nda laroplanen som kallas for trivium - quadrium” tillhor borjan av
denna period. Denna laroplan var uppdelad i tva utbildningsgrenar namligen Trivium som
innefattar grammatik, retorik och logik samt quadrium som omfattar aritmetik, geometri och
astronomi. Trivium och matematik hade enligt Lundgren en viktigare roll &n quadrium i den
antika Grekland. Léaroplanen betraktades som formativ med vilken menas den laroplan som
baseras pa en formativ beddmning. En beskrivning av formativ bedémning anges enligt
Skolverket som foljande:

”En formativ bedomningsprocess kinnetecknas av att malet for undervisningen tydliggors, att
information s6ks om var eleven befinner sig i forhallande till malet och att aterkoppling ges
som talar om hur eleven ska komma vidare mot mdlet.

Utbildnings syfte under den har perioden skulle kunna forberedda overklassen for att de
skulle kunna uppfylla funktionerna i det da politiska maktsystemet.

2 http://www.skolverket.se/sb/d/3726
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Under den har tiden hade matematik sin framsta uppgift for att kunna underlatta de dagliga
behoven i handel. Dagens matematik har sitt strukturella arv och ursprung fran den antika
Grekland. Forsta forsoket for att forma matematik som en kunskap gjordes av Platon och
Pythagoras. Platon forsoker utforma matematiken som en abstrakt kunskap medan Pythagoras
betraktar den som en kunskap med “ett eget virde” som ska anvindas for att “upptacka
naturens ordning”’. Matematikens betydelse har enligt Pythagoreérnas filosofi ocksa en annan
utgangspunkt, namligen “att trdna det mdnskliga intellektet ”. (Lundgren 1979, s. 28)

Den antika filosofin inom pedagogiken fortsatter sin kontinuitet i den romerska och den tidiga
medeltidens utbildningssystem. Vid denna tid var skolning avsedd for bara vissa grupper i
samhallet, ndmligen de som tillhdrde Gverklassen eller de som hade kyrkliga anknytningar.
Det var under den hér tiden som den spanska filosofen Quintilianus utgav sin utbildningsteori
som har haft stort influens pa olika utbildningssystem sedan dess. Quintilianus har sin
utgangspunkt pa utbildning i att socialisera utbildningen.

”Quintilianus foresprakar en allmén utbildning i motsats till privat. Ett av skillnad till detta,
menade Quintilianus, var att utbildning ocksa var en social aktivitet.” (ibid., s. 31)

Forst efter medeltiden tilltar matematik som en vetenskaplig genre i de europiska
vetenskapliga kretsarna.

”Galileis och Keplers insatser var mojliga eftersom de var méastare i den nya matematik som
hade blomstrat upp i och med rendssansen.” (Bernal 1981, s. 70)

Genombrottet i utvecklingen i matematik kom enligt Bernal under ren&dssansen. Franska
matematikern Francois Vieta (1540- 1603) revolutionerade matematik genom att tillampa och
anvanda bokstaver for algebriska och trigonometriska uttryck. Det allmanna synsattet pa
matematik under 1500-talet var att den skulle fa betydelse nér det ar nyttigt. Det finns tre
olika synsatt pa matematik och dessa foretradas av Descartes, Boyles och Newton. (Lundin,
2008)

Descarte har sin matematiska utgangspunk pa en instrumentell funktion och matematikens
uppgift ar att beskriva naturen, medan Boyle har ett helt annat filosofiskt synsatt pa
matematik.

“Robert Boyle representerade i motsats till Descartes en ambition i linje med Francis
Bacons, att undvika spekulationer kring varfor och istéllet utvidga kunskapen om naturen
genom insamling och dokumentation av fakta.” (Lundin 2008, s.144)

Nar Newton pa 1600- talet utgav sina mekaniska lagar blev det ett stort genombrott for
matematikens betydelse for naturvetenskap. Newtons filosofiska synsétt pa natur skiljer sig
fran Descarte i den avseende att Newton vill anvanda matematik for att forklara naturen. Ett
exempel pa detta ar att Newton analyserar planeternas rorelse med hjélp av matematiska
lagar. Under hela 1700 talet utvecklades matematik genom Newtonska astronomi, och dessa



ledde till generaliseringar av en ny matematik som Leibinz var dess grundare. Leibinzs
upptéckt av differentialkalkyl och anvéndandet av formuleringar av derivering och integraler
hade ett stort genomslag for matematik och framfor allt till alla grenar i fysik. Genomslaget av
kombineringen av Newtonska mekanik och Leibinz differentialkalkyl forklaras av den
brittiska vetenskapshistoriken J. D. Bernal pa foljande satt:

”Denna kombination visade sig bli ett utmarkt instrument for att I6sa de mer intrikata
problem som senare uppstod inom olika grenar av fysiken, i synnerhet ur studiet av
elektricitet och virme.” (Bernal 1981, 5.162)

| Sverige utgavs skolordningen ar 1649 som innebar att Sverigesskolvasendet delas upp i tre
olika skolformer: trivialskolor, gymnasier och akademier.

Ar 1686 utfardades kyrkostadga som hade en laroplansparagraf som inneburit att skolan skall
endast dgna sig at den kristna tro och dess ldara. Detta ar kannetecknet for att visa den
dominerande laroplanskoden for den har perioden ar den moraliska koden. Under den har
perioden var domkyrkoskolor och klosterskolor de enda vanligaste skolformerna i Sverige. Ar
1693 kom annu en ny skolordning som skulle betyda att for de som skulle ga vidare till
akademier maste genomféra ett prov och skaffa sig en examen. Denna var den forsta
skolexamensformen nagonsin i Sverige. Pa 1700- talet fick de naturvetenskapliga amnena en
storre plats i skolundervisningar. Botaniker och vetenskapsmannen Carl von Linné var en
drivande kraft for denna utveckling och han hade stora insatser inom vetenskap under den har
tiden.

Andra perioden i laroplanshistoria kommer enligt Lundgren att vara runt 100 ar, fran borjan
av 1800 talet till borjan av 1900 talet. Denna tidsperiod praglas av radikala
samhallsekonomiska foréandringar till f6ljd av den industriella revolutionens uppkomst.
”Samhallsstrukturen forandrades - en arbetarklass borjade formas. De sista resterna av ett
feodalsamhallssystem forsvann. De franska och amerikanska revolutionerna gav en grund for
en okad politisk medvetenhet.” (Lundgren 1979, 5.58)

Denna utveckling kom att satta nya krav pa utbildning och skolan. Den brittiska filosofen
Thomas Huxley beskriver den uthildningsvdg som England borde ga for att kunna bli en
industrination. Han menar att utbildningen maste kunna skapa forutsattningarna for att
samhéllet skulle kunna utvecklas mot ett industriland. Det mest k&nnetecknande for denna
period &r att skolning blev allmént oavsett vilken Klasstillndrighet som man hade.
Utbildningen fick tva nya aspekter som var kopplad till rattigheter och skyldigheter.
Industrialisering har enligt Lundgren lett till att de ndédvéandiga forutsattningarna for att en ny
laroplanskod framvuxit. Lundgren menar att den realistiska laroplanskoden kom att successivt
vixa och ersatta den moraliska laroplanskoden. | och med industrialisering fick de
naturvetenskapliga &mnena en viktig funktion i utbildningen. For att detta skulle bli mojligt

10



kravdes att dessa @mnen skulle fa en ny position i laroplanerna, vilken i sin tur ledde till nya
rekonstruktioner av laroplanerna. Efter industriella revolutionen har matematik fatt praktiska
tillampningar i kombination med de naturvetenskapliga &mnena. Den matematiska modellen
som blev utvecklad pa 1700- talet efter Newtonska mekanik och Leibinz differentialkalkyl,
namligen tillampad matematik fick ett stort genomslag i teknik och naturvetenskap under
1800- talets utbildningssystem. (Lundgren, 1979)

En annan bidragande faktor till matematikens tillvaxt under 1800 talet & den Franska
revolutionen som kunde skapa de sociala férutsattningarna fér denna utveckling inom
matematik. Genombrottet av tillimpad matematik under 1800- talet beror forst och framst pa
de stora vetenskapliga framgangar som de Franska vetenskapsman sasom Fourier, Poisson
och Cauchy kunde astadkomma. (Hall, 2002)

| Sverige utfardades den svenska folkskolestadgan ar 1842 som blev grund till det allmanna
svenska skolsystemet. Folkskolestadgan &r den forsta kdnda stadga som systematiserar det
allménna skolsystemet i Sverige. Folkskolestadgan lade grund till att kommunala skolor
bildades. Aven flickor fick ga till skolan i allt storre utstrackning under den hér tiden.
Laroplanen hade benamningen normalplan, och det forsta normalplanen utgavs ar 1878.

”Den forsta egentliga kursplanen i matematik for folkskolan kom i Normalplan for
undervisningen i folkskolor och smaskolor.” ®

Normalplanerna som kom ut aren 1889 och 1900 var uppdateringar av det forsta
normalplanen och dessa var avsedda for att vara undervisningsplaner for folkskolor runt om
Sverige.

Sparet av den realistiska laroplanskoden i den nationella undervisningen i matematik
fortydligas i och med normalplanens utgivning. Enligt Bjerneby Hall finns det anvisningar i
normalplan riktad for att rakning skulle ha praktisk betydelse. Hon menar att:

”Normalplanens réknekurs visade sig vara for dryg och i de féljande riktade man i sig pa att
anpassa kraven efter eleverna sa att de kunde bli mer realistiska.” (Hill 2002, s. 96)

Tredje perioden for laroplansteorins epok borjar fran 1900 talets borjan och stracker sig till
andra varldskriget. Utbildning fick en betydligt storre roll i samhallsutvecklingen dér den
industriella utvecklingen enligt Lundgren, leder till ett alltmer komplicerade samhaélle vilken i
sin tur sétter nya och komplexa krav pa utbildningen. Hittills hade utbildningen den bestamda
funktionen att reproducera samhallskultur men hér far utbildningen en ny funktion namligen
kvalifikation. Orsaken for detta ar att samhallsutvecklingen har blivit alltmer komplicerad pa

grund av industrialismens expansion.

® http://ncm.qu.se/node/3605
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Att fostra kvalificerade medborgare sa att de kan inskaffa sig bade kunskap och fardighet som
var nodvandigt for en alltmer differentierade arbetsmarknad, blev en huvuduppgift for
utbildningssystemet. Det var enligt Lundgren den realistiska laroplanskoden som skulle leda
till en uppfyllelse av den nya funktionen. Ar 1919 utgavs en ny ldroplan i Sverige som
bendmndes for undervisningsplan 1919 som var en vidare utveckling av den tidigare
normalplanen for folkskolor och realskolor. Undervisningsplanen 1919 hade huvudsyfte att
modernisera den svenska skolan genom att minska kristendomens inflytande i undervisningar.

Matematik blev ocksa ett forberedelse &mne for hogre studier i realskolorna. Innan dess hade
bara pojkarna undervisning i geometri men efter utgivningen av kursplanen i matematik 1919
fick flickorna ocksa geometri pa sina skolscheman.

Den fjarde laroplansperioden har sin borjan vid slutet av andra varldskriget och varar till
boérjan av 70 - talet. De glada efterkrigstiderna med blomstrande ekonomierna i vast kravde
nyanspassning av utbildning och moderniseringar av de befintliga utbildningssystemen.
Utbildning blev d&nnu mer arbetsmarknads inriktad genom att vélja kunskap som skulle vara
anpassad till arbetsmarknaden. Den hér perioden kannetecknas av en period som kan betraktas
som utbildningsexplosion. Utbildningens omfattning 6kade samtidigt som den fick nya
funktioner att uppfylla. (Lundgren, 1979)

De samhalleliga fordndringarna i USA efter andra varldskriget har skapat forutsattningar for
att fa en forskjutning mot en ny laroplanskod namligen den rationella laroplanskoden. Denna
utveckling beskrivs av Lundgren som foljande:

”Behovet av en samordnads industri lika mycket som behovet av en enad ideologi skapades av
varldskrigen. Samtidigt accelererade den teknologiska utvecklingen. Utbildningen fick en allt
centralare roll for saval individen som for samhallet. Den pedagogiska som progressivismen

utvecklade svarade mot dessa behov, samtidigt som den innebar en stark forankring i
humanism och liberal manniskosyn.”(Lundgren 1979, s. 83)

Den pedagogik som progressivismen fort med sig har samtidigt paverkats av utvecklingen
inom psykologi i Europa.

I Sverige sker samma utveckling i stort sett det som skedde tidigare i USA. En konsekvens av
progressivismens stora inflytande pa det svenska skolsystemet efter andra varldskriget ar
enligt Linde inférandet av nya gymnasieprogram liksom teknik, yrkesinriktade program och
hemkunskap. Undervisningsmetoden som utvecklas i Sverige under den har perioden préglas
av elevens aktiva deltagande i att skaffa sig kunskap. ”Den rationella laroplanskoden bygger
pd den progressivistiska synen pd skolan i Deweys anda.” (Linde 2009, s. 37)

En ny l&roplan utgavs med bendmningen undervisningsplan 1955 med syfte att fornya det
svenska skolsystemet. Efter undervisningsplan utgavs ytterligare tva laroplaner till
grundskolan ndmligen Lgr 62 och Lgr 69 under. Modernisering av skolformerna i Sverige
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sker under hela den har perioden genom att forst genomfdrs en forsoksverksamhet,
enhetsskolan, och realskolan, och sedan efter skolreformerna pa 60- talet ersatter grundskolan
enhetsskolan.*

Den femte och sista perioden i laroplanshistoria borjar fran 70 talets borjan. En period som
beskrevs som “en utbildningspolitik som alltmer maste inramas inom begrdnsade resurser”.
(Lundgren 1979, s. 35)

Sista laroplansperioden sammanfaller med stora ekonomiska omstruktureringar i Sverige
sarskild pa den offentliga sektorn. Till f6ljd av inforandet av effektiviseringar pa de offentliga
verksamheterna, var den svenska skolan inte heller skonad av den krympande offentliga
sektorn vilket banade végen till decentralisering av det svenska skolsystemet i borjan av 90
talet. Det sker maktforflyttningar till kommunerna och lokala aktorer sedan skolreformerna i
borjan av 90 talet, och tiderna strax fore utgivningen av Lpo 94.

For att kunna folja var fragestallning kommer vi att behdva ett teoretiskt perspektiv i

laroplansteori och vi kommer i nésta avsnitt att gora en ndrmare inblick i dessa teorier.

* http://ncm.gu.se/node/3605
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3 Laroplansteori

Laroplansteori anvands for att kunna analysera principer bakom olika laroplaner och
samtidigt att kunna konstruera dessa. L&roplanskoder, vilka d& sammanstéllda i tabell 1,
beskriver enligt Lundgren relationer mellan laroplanens tre nivaer. Den forsta nivan beskriver
relationen mellan samhallet och utbildning och med detta menar han de principerna som
ligger bakom urvalet av kunskaper och vérderingar som ska inga i en viss utbildning. Val av
kunskap begransas inom ramarna av socioekonomiska, pedagogiska, och politiska faktorerna
samt utvecklingen inom vetenskap. Andra niva i Lundgrens laroplansteori handlar om
styrningen av skolan och hur samhallet kan styra och resursfordela skolan. Har har sociala
och politiska krafterna i samhallet det storsta inflytandet pa styrningsprocessen. Styrningen av
utbildning sker genom ekonomiska medel, juridiska foreskrifter och daven genom ideologisk
styrning samt en kontroll av verksamhetens process via olika utvarderingskanaler. Den tredje
nivan beskriver hur en laroplan kommer att realiseras i praktik. Med detta menas att hur
laroplanens innehall, bland annat kunskaper och varderingar formedlas genom
undervisningsprocessen.  Tredje nivan kan man saga handlar huvudsakligen om det
pedagogiska synsattet som dominerar 6ver undervisningen och skolans inre och yttre ramar.
(Lundgren, 1979)

En analys av en ldroplan innebar alltsd att avgora vilken bildningsideal som dominerar
laroplanen. Med bildningsideal menas de politiska och ideologiska idéerna som ligger till
grund for konstruktion av en laroplan. Bildningsideal &r alltsd ndgot som ar normativ och ar
beroende av ménniskornas forestéllningar av verkligheten, dess varldsbild samt dess ideologi.
Denna vérldsbild och ideologi kan vara olika, och till och med motstridiga, hos olika
samhalls- grupper och klasser i ett visst samhalle under en viss tidsperiod. En bildningsideal
som tar gestalt i en laroplan &r i slutdndan en framstéllning av maktforhallandet mellan olika
sociala krafter som har olika ekonomiska och politiska intresse. En annan aspekt for att forsta
innehallet av en viss laroplanskod ar att ta reda pa vilken relation som finns mellan individ
och samhélle. Denna relation kan betraktas som en nyckel med vilken man kan forsta
laroplansutveckling.

Lundgren formulerar Rousseaus resonemang angaende relationen mellan individen och
samhillet pa foljande sitt: ’Fragan géller valet mellan individens behov och utveckling och
anpassningen till samhallets krav.” (Lundgren 1979, s. 56)

Englund har en annan uppfattning av véxelverkan mellan utbildning, samhélle och individ.

Han menar ”/...] att vrelationen samhdlle — individ, dvs hur den sociala
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integrationsmekanismen &r ténkt att fungera, ar premiar for laroplanskodens styrande
principer.”( Englund 2004, s. 9)

En annan teori som utvecklades i Sverige for att forklara sambandet mellan resurser,
undervisningsprocessen och processens resultat ar ramfaktorteorin. Begreppet presenterades
forst av Urban Dahll6f pa 60- talet och sedan vidare utvecklades av Lundgren.
Ramfaktorteori anvands av Lundgren som en utgangspunkt for att géra en teoretisk studie av
laroplaner samtidigt som han sammankopplar ramfaktorteorin med laroplanens tre nivaer.
Denna teori beskriver de begransningar och mdéjligheter, som bestams av en laroplan, det vill
séga de ramarna inom vilka en undervisningsprocess kan realiseras.

”Den behandlar vad som ar mgjligt och inte mojligt att gora i undervisning med hansyn till
radande begransningar (ramar), hur dessa formar undervisningsprocessen och hur denna
95

sedan paverkar resultaten.

Bild nummer ett visar exempel pa de olika ramar inom vilka en laroplan kan tolkas utifran

ramfaktorteori.
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For att tydliggéra hur en viss ram paverkar undervisningsmetoden utgar vi fran Lindes
resonemang. Han beskriver situationen dar ett visst undervisningsdmne har enligt timplaner
ett begransat antal undervisningstimmar som skall behandla ett bestdmt l&rostoff. Detta
orsakade begransningar for lararna men i och med de nya laroplanerna ar timplanerna inte lika
reglerad som de var forut, och nu har lararna och skolledningen betydligt storre frihet dver
bestammelserna av timplanerna.

”Ramfaktorteorin handlar om de yttre begréansande ramarna, vilka tillater vissa aktiviteter i
skolan men omo6jliggor andra och pa satt ger det frirum for handlande som larare forfoga
over.” (Linde 2009, s. 67)

Forutom den forklarande funktionen anvénds ramfaktorteorin som ett verktyg for att planera
utbildningen.

16



4 laroplanerna

| detta avsnitt avser vi att ge en beskrivning och en analys av olika laroplaner fran de forsta
folkskolereformerna pa 1800- talets senare halva till och med den sista laroplanen i forra
seklet ndmligen Lpo 94. Det forsta dokumenterade svenska laroplan kom ut 1878 under
namnet normalplan som ett forsok att gora folkskolans verksamhet mer organiserad och
malstyrd. Foljande laroplaner var undervisningsplanen 1919 och darefter undervisningsplanen
1955. De moderna svenska laroplanerna som var avsedda for den obligatoriska grundskolan
ar Lgr 62, Lgr 69, Lgr 80 och Lpo 94.

Vi kommer att analysera varje laroplan med avseende pa var fragestallning och utifran ett
teoriperspektiv namligen laroplansteori som vi beskrev i forra avsnittet.

Vi kommer att visa varfor en viss laroplan domineras av en viss laroplanskod. Vi kommer
ocksa att diskutera och analysera vilka kunskaper som véljs och vilka undervisningsmetoder
som anvands och hur utbildningen styrs och dessutom vilken bildningsideal som préglas i
varje laroplan. Vi gor detta genom att ta hansyn till de da gallande diskurser med avseende pa

var fragestallning.

4.1 Normalplan 1878

Ar 1878 utgavs den forsta svenska normalplanen, ett styrdokument som &mnat for datidens
skolor, vilka var indelad i smaskoleavdelningar, folkskoleavdelningar och fortsattningsskolor.
Ar 1889 och 1900 kom ocksa tvé efterféljande normalplaner som var en bearbetning av
normalplanen 1878. Normalplan 1878 &r pa 80 sidor och inleder med “Ofversigt” (Oversikt)
dar beskriver man tre olika skolformer namligen smaskolor, folkskolor och
forsattningsskolan.

Smaskolor hade tva klassnivaer (&k 1 - 2), folkskolan hade fyra olika klassnivaer (fyra
arsklasser motsvarande ak 3 — 6) och fortsattningsskola hade varit en tva arig skolstadiet (ak 7
- 8). En ny undervisningsmetod inférdes samtidigt som kallades for ”’skrivldsemetoden” som
inneburit att fardigheterna i 1as och skriv kunskap ska hdmtas in av larjungar samtidigt.
Smaskolor och folkskolor hade tva olika undervisningsmodeller, en s& kallad fast och en
annan som flytande form. Den huvudsakliga skillnaden mellan dessa tva olika modellerna ar
att lararen i den fasta undervisningsmodellen undervisar bara en arskurs medan i den flytande
modellen undervisar lararen tva eller flera arskurser samtidigt. (Normalplan 1878)
Normalplanen har till varje amne tre slags anvisningar som benamns larokurs, larogang och
metodiska anvisningar. Larokurs kan betraktas som malsattning for varje amne medan

larogang kan beskrivas som detaljerade huvudmoment till respektive amne. Industrialismen
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tog fart sedan mitten av 1800 — talet och en utbredd industri tog form i Sverige vid tiden da
normalplanen utgavs. Kravet pa utbildade arbetskraft som skulle kunna svara mot industrins
efterfraga blivit allt storre. For att kunna uppfylla detta krav kom tanken “en skola for hela
folket”. En foresprékare for denna tanke var Fridtjuv Berg som var folkskolldrare och politiker
som hade liberala politiska idéer. 1 senare delen av 1800 talet sorterades barn efter vilka
forutsattningar de hade och dérigenom erbjuds de barn som tillhérde battre ekonomiskt lagda,
béattre och hdgre utbildning. Fattigdomen var mycket utbredd vid den har tiden och Fridtjuv
Berg hade ambitionerna att forandra den svenska skolan pa sa satt att den skulle vara
oberoende av den samhéllsklass som barn tillhorde. Ett hinder for att kunna uppna en skola
for alla oavsett Kklasstillndrighet var de ekonomiska forutsattningar som barnen och deras
fattiga familjer hade vid den har tiden. Manga av dessa barn var viktiga for familjens
forsorjning. Dessutom hade dessa familjer svart ekonomiskt att kunna forse sina barn med
lampliga klader och medel for att kunna ta sig till folkskolor som ibland 1ag pa mycket langa
avstand frén det samhallet som dessa barn bodde i. *

Ett annat hinder var den orattvisa som gallde resurs och fordelningspolitik mellan folkskolor
och parallellskolor (laroverkets elementaravdelningar) som folkskolor missgynnades
ekonomisk av staten och darfor undantrycktes barn som tillhérde de fattiga samhallsskikten.
Ett tredje hinder hade politisk karaktar och kan liknas som en dragkraft mellan konservativa
och liberala krafterna i samhéllet. Den folkskolan som bildades efter folkskolestadga 1842
kom att utvecklas i bade innehall och undervisningsform for att kunna svara pa samhallets
behov. | och med normalplan 1878 kom vissa férandringar i denna riktning men en férnyelse
av det svenska skolsystemet blev inte verklighet. Inférandet av sléjd som ett &mne i
folkskolan och ifrdgasattandet av véaxelundervisningsmetoden var bland annat tva
forandringar som folkskolan skulle genomga. Med véxelundervisningsmetoden menas att en
larare hade olika klasser som kunde omfatta olika elevgrupper med avseende pa olika aldrar
och olika kunskaper i en och samma sal. Grupperna kunde vara av olika storlekar sa stora som
upp till 100 elever som samma larare undervisade i.

Dessa forandringar som folkskolan skulle genomfora var inte utan svarigheter och det fanns
starka motsattningar fran olika hall bland annat politiskakrafter och samhallsklasser.

Nér det géller fornyelse av folkskolan hade borgarna, bénderna och arbetarna ett gemensamt
intresse att reformerna genomfdras medan adelsmén och folk som tillhdrde den feodala
samhallsklassen var starkt emot dessa fornyelser i skolan. Fran politiskhall fanns det ocksa tva
motpoler vid den har tiden ndmligen liberalism och konservatism som kom i kldm kring

skolfragan. Vid den har tiden hade Sverige en tva kammarriksdagar och forsta kammaren

" http://www.lararnashistoria.se/node/641?popup=true&TB _iframe=true&height=490&width=640
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bestod av icke- folkvalda ledaméter som huvudsakligen var adelsmén eller tillhorde
konservativa krafter och dessa var emot forandringar i folkskolan. Pa 1860 talet stoppade den
forsta kammaren forslag gallande forbattringar i folkskolan.

Utbildningssystemet under perioden fran 1842 till normalplan 1878 som sagt var ett
utbildningssystem grundad pa klasstankande. Detta framgar av Tomas Englund som menar att
folkskolan star for utbildningen for samhéllets underklasser och han tillskriver den moraliska
koden for folkskolan. Medan han tillskriver den klassiska koden for Overklassens
utbildningssate. Denna moraliska kod som dominerar folkskolans laroplanskod kommer att
fortleva i de kommande undervisningsplanerna medan den klassiska koden kommer enligt
Englund utmanas och erséttas av den realistiska laroplanskoden. (Englund, 1980)

En forandring som normalplanen 1878 medford var att vaxelundervisning metoden ersétts av
en ny form av pedagogisk undervisning namligen “klassundervisning”.(Lundin 2008, s. 301)
En differentieringsmetod efter elevernas kunskaper och alder var aktuellt innan normalplanen
1878 men det var forst i normalplan 1878 som den blev en del av styrdokument.

Inforandet av slojd som skoldmne i normalplan 1878 har medfort en del positiva reaktioner
fran bade inhemska industri och utlandska skolsystem. P4 hemmaplan bildades Naasskolan
som var en yrkesutbildningsskolan och var kand internationellt och hade manga elever fran

ovriga Europa.®

4.1.1 Bedémning i normalplan 1878

Omdome och betygsattning i normalplan &r detsamma som 1820 éars skolordnings
rekommendationer, och det utgick pa att anvanda fyraskalig betygsattning. Detta visas i tabell

nedan:

Betyg Beskrivning
A Berdmlig insikt
B Godkénd insikt
C Forsvarlig insikt
D Otillracklig insikt

Tabell 2 — Betygskala som anvisades i normallplan.10

® http://www.lararnashistoria.se/node/641?popup=true&TB_iframe=true&height=490&width=640
® Ibid.
19 http://www.algonet.se/~hogman/skolhistoria.htm
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4.1.2 Kursplan i matematik 1878

Matematik i normalplan 1878 delas upp i rakning och geometri. Kursplan i matematik har en
mal anvisning som betecknas for ”larokurs” i riakning for folkskolor och den har féljande
beskrivning:

"De fyra riknesctten i hela tal decimalbrdk samt nagon 6fning i allmédnna brak, med
tilldmpning pd praktiska uppgifter af ldttfattligt innehall” (Normalplan 1878, s. 21)

Rakning var ett &mne som bade flickor och pojkar skulle kunna delta i skolundervisningen
medan geometri var ett &mne som bara pojkar kunde lasa pa folkskolan. Undervisningar pa
folkskolan skulle enligt normalplan bestammas av de larostoff som varje arsklass uppdelades
i. ”Larogang” visar detaljerade anvisningar i rikning for fast folkskolans fyra &rsklasser
uppdelad pa fyra larostoff namligen litt. A, litt. B, litt. C och litt. D. (Normalplan 1878)

Hér betyder Litt. littera, som i latin betyder bokstav och med exempelviss litt. A menas en
bestdmd del av det hela larostoffet.

Forsta arsklassen i folkskolan hade undervisnings anvisningar som utgick ifran att eleverna
skulle undervisas heltal mellan 1 till 1000 och endast en raknesatt och i andra arskurs
undervisas de storre talomrade och fyra raknesatt med betoning pa addition och subtraktion.
Dessa anvisningar ar gemensamma for litt. A, litt. B, litt. C och litt. D. Tredje arsklassen har
anvisningar om undervisningar i decimalbrak, storrakning och fortsattning 6vning pa olika
raknesatt med betoning pa multiplikation och division. | fjarde arsklassen fanns det en
fortsattning pa fyra raknesétten och allmanna brak med tillampning av dessa pa svarare
uppgifter pa schemat. 1 litt. A, litt. B och litt. D var undervisningsinnehall och detaljerna
enligt normalplan 1878 likadana medan i litt. C skulle larjungar kunna tillimpa sina
matematiska fardigheter i praktiska sammanhang. (Normalplan 1878)

Det finns bara larokurs i geometri och larogangen blivit av med tanke pa att geometri
forekommer i mindre omfattning jamford med rékning. | larokursen for geometri finns det
anvisningar om undervisningsmoment i bland annat linjer, vinklar, ytfigurer, méatning av
parallellogram och trianglar samt parallellepipeder, beskrivning av solida figurer. Mattningen
anvisas som sista moment vilket ska undervisas i geometri. Anvisningar till praktiskt
anvandandet av inhdmtade kunskaper i rékning och geometri fortsatter i normalplans
anvisningar for fortsattnings skola.

"Ofningar att pd blandade praktiska uppgifter tillimpa de fyra réiknesitten i hela tal och
brak; beskrifning och méatning af plana och solida figurer; enkel bokféring.” (Normalplan
1878, s. 33)

Det finns ocksa kortfattade amnesanvisningar i rdkning och geometri for fortséttningsskolor i

normalplan. Rakning och geometri har enligt normalplan far fem respektive fyra timmar
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beroende pa om larjungar hade slojd pa sitt schema eller inte, per vecka som timplaner. En
intressant sak géllande normalplan 1878 ar att veckoschema till alla folkskolor och smaskolor
finns i normalplanen, det var namligen sa att alla skolor runt om landet hade samma

veckoschema som de borde félja.

Arsklass 1 | Arsklass 2 | Arsklass 3 Arsklass 4
Timplan for rakning Med slojd; | VBN IOl |1 \eq gijg; | Utan slojd:
P 3: rékning 3 rékni 2: rékning
i - rakni - rakni : réknin 2 réknin
och geometri  per | 4: rékning | 4: rakning 9_ 1: geometri 9' 2: geometri
2: geometri 2: geometri
veckan

Tabell 3: visar timplaner for rakning och geometri for folkskolan 1878, fast folkskolan (Normalplan 1878)

Normalplan 1878 har ett avsnitt som bendmns “motiv”’ och det innehdller malsittning och
motivation for varje amne. Rakning for smaskolor satter motivet att eleverna ska fa insikt och
inhdmta grundldggande matematiska kunskaper och erfarenhet som var forberedande for
ovningar i folkskolan. Nar det galler motiv for folkskolan beskriver normalplan som foljande:
”Betrdffande undervisningen i rakning har man vid kursen och larogangens bestammande
sokt s& val for skolan i sin helhet som for de sarskilda arsklasserna bestamma de granser,
inom hvilka denna undervisning enligt vunnen erfarenhet bér hallas, men hvilka den ofta visat
bendigenhet att 6fverskrid.” (Normalplan 1878, s. 45)

Det fanns en bendgenhet hos lararna att verskrida de begransningar som anvisades i larogang
for rakning och detta forklarades genom att hanvisa till att barnen kan bli trotta pa att arbeta
for lange med stora tal och de fyra réknesatten. Enligt Sverker Lundin som ar
matematikforskare och utbildningssociolog, hade undervisningen i matematik pa 1800- talet
sin utgdngspunkt i “barnets staindpunkt”. Den hir stdndpunkten kom att forédndras pa 1900-
talet da matematik forknippades i hogre grad med undervisning i naturorienterade &mnena och
inte minst i tekniska &mnena. Nar det géller geometri for folkskolan anvisar motivet att
undervisningen bor ske i hogsta klasserna, namligen tredje och fjarde arsklasser och det ska
inte vara mer an en timme per vecka. Geometri ska vara pa mojligaste satt enkelt med
praktiska viktiga uppgifter. Enligt Lundin betraktades matematik under den har tiden som
kunskaper av “talbegrepp” och detta ansags som en langsam process som eleverna kan formas
i, genom standiga Ovandet. Detta pedagogiska synsatt var orsaken till att undervisning i
rakning tillampades i tidiga aldrar till skolbarnen.

En undervisningsmetod som fick allt stérre genomslag i normalplan dr “tysta 6vningar” och
denna metod blev en accepterad undervisningsmetod av lararna sa att larobockerna fick
anpassningar till denna metod. Tysta 6vningar kom att utvecklas bland annat att anvéandas for

individbaserade undervisningsmetoder. Lundin menar att dessa Ovningar hade en
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sysselsattande funktion som anvéandes for bade kontroll och sortering av elever. (Lundin,
2008)

Att lara sig matematik betraktades som nddvandigt for dverklassen medan underklassen ansag
inte att det skulle vara nyttigt att lara sig matematik i skolan. Enligt folkskolstadgan for 1842
skulle alla lara sig de fyra raknesatten som skulle kunna uppfylla vardagliga behov med hjalp
av matematik. Undervisning i rakning skulle enligt normalplan baseras efter elevernas
formaga att skaffa sig kunskaper. Dessa kunskaper skulle ha bade praktiska betydelse och ha
realistiska karaktirer. Aven dagens undervisningsmetodik i raknekurs praglas av den
raknemetodik som utvecklades i tiden da normalplanen publicerades. (Hall, 2002)
Undervisningsmetoden som kan sparas i normalplanerna 1889 och 1900 framgar av:

”[ smaskola skulle man t ex arbeta med “mdngfaldigande och delning” och
fortsattningsskolan fick en forstarkt geometrikurs. Man upprepade varde av forstaelseinriktad

problemldsning och faran mekaniska rakningar.” (Skolverket 1997, s. 58)

4.2 Undervisningsplan 1919 (UP 1919)

Undervisningsplanen som utgavs 1919 blev den forsta moderna laroplanen i Sverige som var
amnad for folkskolan. UP 1919 var pd 268 sidor och den borjar inledningsvis med
bestimmelse rorande undervisningsplan for rikets folkskolor och fortsatter med
undervisningsplan, huvudformer - timplaner och kursplaner. I undervisningsplanen finns det
anvisningar om att folkskolan ska ha fyra olika skolformer A, B, C och D.

A och B var de huvudsakliga skolformerna medan C och D var enligt UP 1919
undantagsformer for folkskolor med bland annat halvtidslasning samt mindre folkskolor. De
folkskolor som omfattades av skolformerna A och B borde enligt undervisningsplanen ha en
larare till varje klass och ”med detta menas att alla de barn, vilkas undervisning tagar en
larare i ansprak, om denne har full tjanstgoring.”. (UP 1919, s.4) Samtidigt skulle
undervisningarna vara alders anpassade. Enligt anvisningarna skulle varje skola som omfattar
upp till sju arsklasser bildar en undervisningsavdelning. Uppdelningen av arsklasser utgick pa
att smaskolestadiet omfattar den forsta och den andra arsklassen medan folkskolestadiet
innefattar de resterande arsklasserna. Med undervisningsavdelning menas en klass med elever
i olika alder som har en och samma léarare. (UP 1919)

Den socioekonomiska bakgrunden till folkskolans bildande k&nnetecknas av att det feodala
samhallet var pa véag att omvandlas till kapitalismen. Detta ledde till en forandring av det
sociala forhallandet i samhéllet sa att fran ena sidan antal arbetare 6kade och den borgerliga
klassen tar form fran andra sidan. Liberalismen utgor den politiska grund for denna borgerliga

klass som en motpol till den behdrskade feodalismen. Etablering av det nya socioekonomiska
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forhallandet namligen kapitalismen, stallde nya krav pa utbildningens samhéllsfunktion. Det
industrialiserade samhaéllet behdvde utbildade arbetskrafter och man lagt betoningen pa
grundlaggande fardigheter i utbildning. Dessa nya krav pa bildning beskrivs av Englund som
foljande:

”[...] ett positivt reformprogram for folkskolan innehallande folkskolans sekularisering,
halvtidslasningens upphdrande, betoning av en forsta medborgerlig bildning - grundlaggande
fardigheter - som folkskolan anda kunde ge.” (Englund 1980, s. 25)

Den 6kade motséttningarna mellan de olika politiska och sociala krafterna i samhallet leder
till forandring i laroplanskoden. Anda sedan forsta folkskolan etablerades 1842, till
skolreformen 1919 var den dominerande laroplanskoden for folkskolan den moraliska
laroplanskoden. Detta beskrivs av Englund enligt féljande:

”Moralisk laroplanskod bygger foljaktligen pa en lang tradition vad galler utbildning av det
feodala samhallets underklasser och institutionaliseras genom folkskolan. Att huvuduppgiften
for den nya skolformen gallde socialisering i en viss bestamd varde gemenskap &r
uppenbart.”( Ibid. s 13)

Processen under vilken forskjutning av den moraliska laroplanskoden sker &r enligt Englund
paverkats av de forandringar som skett i USA och Tyskland dar individen, nationen och
nyttan utgor de tre grundldggande element i den medborgerliga laroplanskoden.(Englund,
1980)

Sammanfattningsvis kan vi utga ifran att de socioekonomiska forandringarna i samhallet till
foljd av att feodalismen ersatts av kapitalismen, hade lett till att nya krav stélls pa
utbildningens funktion i samhéllet. Detta kan bast uttryckas av folkskollararféreningens
synpunkt ndmligen att den medborgerliga bildningen skulle ”fostra den blivande
arbetarklassen till ett accepterande av den radande ekonomiska ordningen”. (lbid. s. 27)

Till skillnad fran Englund som resonerar for en forskjutning av folkskolans moraliska
laroplanskod till den medborgerliga koden vid tidpunkten av skolreformerna 1919, hévdar

Lundgren att folkskolans dominerande kod &r den moraliska laroplanskoden.

4.2.1 Bedémning i UP 1919

Ar 1905 inforde laroverket ett sjuskaligt betygsystem. 1 och med folkskolereformen 1919 kom
man att fortsdtta och tilldmpa samma betygsystem. Detta bendmns for “absoluta betyg” som
betyder att larjungars prestation betygsatts i relation till kursplan. Betygsattningen i rakning
och geometri forklaras i UP 1919 pa foljande sétt:

"Ovningar pd egen hand i réikning och geometri bora bestd i tillimpningar av sddant, som

barnen inhadmtat vid den omedelbara undervisningen, och avse dels rakning med
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sifferexempel for vinnande av sdikerhet och fdrdigheter, dels [osning av sakexempel. [...] Vid
granskningen kunna ldrjungar i en hogre klass fa bitrdde. ”(UP 1919, s. 18)
Undervisningsmetoden hade sin utgangspunkt pa att lararen skulle vara sakert pa att eleverna
har lart sig fardigt ett moment i kursen innan man kan ga vidare till nytt moment. Detta
genomfordes genom att elevernas arbete kontrollerades kontinuerligt och noggrant for att
sékerstélla elevernas behdrskande i &mnet. Samma betygssystem kommer att tillampas anda
till forsta laroplanen for grundskolan 1962.

Betyg Beskrivning

A Beromlig

a Med utmérkt berom godkand
AB Med berém godkénd

Ba Icke utan berém godkénd

B Godkénd

BC Icke fullt godkéand

C Underkénd

Tabell 4 — Betygskala som anvisades i UP 1919™

4.2.2 Kursplan i matematik i UP 1919

| UP 1919 ingar kursplan i matematik som benamnas som kursplan i rakning och geometri
och detta satter malet med amnesundervisningen pa foljande satt:

”Undervisningen i rakning och geometri i folkskolan har till uppgift att bibringa barnen efter
deras alder och utveckling avpassad insikt och fardighet i rakning med sarskild hansyn till
vad som erfordras i det dagliga livet aven som nagon fortrogenhet med geometriska
storheters uppritning, beskrivning, matning och berékning.”( UP 1919, s. 58)

Kursplanen innehaller ockséa anvisningar om timplaner for varje amne vilket saknades i den
tidigare laroplanen.

“Timplan infordes for forsta gdngen och bibeln ersatte katekesen som utgangspunkt for
kristendomsundervisningen. Kravet pd objektivitet fordes in i ldroplanen.” 12

Timplaner for matematik som omfattar sjuklassiga folkskolors antal timmar per vecka i

rékning och geometri &r enligt foljande:

Klass Forsta och andra klass Tredje klass Femte till sjunde klass

Antal matematik
3 4 5
timmar per vecka

Tabell 5 — Timmar per vecka for sjuklassiga skolor i geometri och rakning hamtat frn undervisningsplan 1919 sidan 7

1 http://www.algonet.se/~hogman/skolhistoria.htm
12 hitp://www.lararnashistoria.se/theme/grundskolans_larare tidslinje
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Och for sexklassiga folkskolor ar som féljande:

Klass Forsta klass Andra klass Tredje klass Fjarde till sjatte klass

Antal matematik

3 4 4 5

timmar per vecka

Tabell 6 — Timmar per vecka for sexklassiga skolor i geometri och rakning hamtat fran undervisningsplan 1919 sidan 8

I undervisningsplan 1919 finns det anvisningar som innehaller mal och metod. De viktigaste
av dessa anvisningar aterspeglas i skolverkets dokument géllande undervisningsplan 1919
enligt foljande:

e Efterstava askadlighet

e Ga framat langsamt

e Vanta med siffrorna till dess att talomradet 1- 9 blivit genomganget

e Granska elevernas skriftliga arbete noga

e Fardighet i huvudrakning ar ett huvudsyfte vid rakneundervisningen

e Allt for stora tal bor undvikas

e Rakneuppgifternas sakinnehall bor hamtas fran forhallandena i hemmet och i skolan,

fran arbets- och affarslivet samt fran 6vriga skolamnen

e Det ar viktigt att Iata eleverna prova riktigheten av gjorda utrékningar

e Lar eleverna uppskatta avstand ute i det fri” (Skolverket 1997, s. 60)
Enligt kursplanen skall rakneuppgifterna sa langt som mojligt hamtas fran skolan, hemmet
och arbetslivet, med andra ord fran den verklighet som eleverna lever i. Dessutom ska det
finnas en @mnessamverkan mellan rdkning och geometri” och de Ovriga dmnena. I
normalplanen finns det tva separata @mnen med olika kursplaner namligen rakning och
geometri. 1 UP 1919 slogs ihop dessa tva amnena till ett och samma d@mne med gemensam
kursplan under beteckningen “Ré&kning och geometri”. Till skillnad frén normalplan har
flickorna lika rétt att 1asa geometri som pojkarna hade. En jamférelse mellan denna kursplan
och normalplanerna innebér att det finns mer geometri och mer anpassning av matematiska
momenten till elevernas vardagsliv.
Dessa forandringar kan betraktas som ett naturligt resultat av den utveckling som det snabbt
industrialiserade samhallet hade. Allt storre krav pa utbildade arbetskraft stalldes jamfort med
tiderna kring den tidigare normalplanen. Enligt Lundin gav denna samhéllsomvandling i
bdrjan av 1900- talet matematiken nya mekanismer som kunde anvandas som ”social kontroll
av underklassen” eller ett “gallringsinstrument”. Med detta menar Lundin att

skolmatematiken anvéndes for att gallra bort vissa elever for att bara de elever som var
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lampad kunde fortsatta pa gymnasiets och universitetets flertal linjer. Detta handlade i forsta
hand om hur samhéllets resurser skulle pa basta sétt forbrukas. Denna sociala funktion
namligen skolmatematik som gallringsinstrument, blev ett foremal for hard kritik och det kom

allt mer storre krav pa en modernisering av skolmatematiken. (Lundin, 2008)

4.3 Undervisningsplan 1955 - UP 55

Ar 1950 kom enhetsskolan att ersatta som ett tio arig forsoksverksamhet skolform, bland
annat realskolan, folkskolan, forsattningsskolan, den hogre folkskolan och den kommunala
mellanskolan. Enhetsskolan skulle fungera som en obligatorisk skolform som innefattar
arskurs ett till nio. Behovet av forandringar i det obligatoriska skolsystemet ledde till
uppkomsten av den nya skolformen. Forutom den stora organisatoriska reformen omfattade
forandringarna framforallt en fornyelse av undervisningsmetoder och en ny uppfostringsideal
som skulle anpassa eleverna till den snabb védxande demokratiska samhéllets behov av
sjalvstandiga och kritisk tdnkande medborgare. Med inspiration av den amerikanska filosofen
och progressivismens frontfigur John Dewey kommer progressivismen att pragla
undervisningsmetoderna  genom att kunna uppfylla samhéllets behov  och
samhallsutvecklingens krav pa skolan. Med detta skulle eleverna kunna pa ett sjalvstandigt
satt soka information och anpassa sig till den snabba utvecklingen och ha nytta for sina
framtida arbetsliv. (Forsell, 2008)

Enhetsskolan var ett resultat av en skolutredning, genomford av en skolkommission med en
hdger politik i borjan av 1940 talet. Denna kom att fortsatta av en annan skolkommission med
en vanster politik och hade syftet att gora en radikal fordndring av den obligatoriska skolan.
For att enhetsskolan skulle vara den framtida skolformen i hela landet kravdes att den ska
genomforas forst i en forsoksverksamhet vilket var en kompromiss mellan tva motpoliga
politiska krafter namligen socialdemokrater och borgarna. En tiodrig forsoksverksamhet med
enhetsskolan hade stora konsekvenser for skolsystemet vilket praglas i den framtida
grundskolan. Individualiseringen av undervisning var enligt Linde den ”ledande princip i
forsoksverksamheten och utformningen av enhetsskolan”. (Forsell 2008, s.22)

Under den har Overgangsprocessen sker en reform av UP 1919 vilken leder till
undervisningsplanen 55. Undervisningsplan 55 var den forsta efterkrigslaroplan som var
avsett for alla folkskolor i Sverige. UP 55 &r pa 260 sidor varav 52 &r en allméan laroplans del
som innehaller undervisnings anvisningar, skola — elev — hemma — samverkan, bedémning
och timplaner. Resten av undervisningsplanen innehaller kursplanerna.

i undervisningsplan ingar: av Kungl. Maj:t den 4 juni 54 (kung. 570) faststdillda tim- och

kursplaner for 7 arig folkskola (klasserna 1- 6 i folkskola med flera an sju arsklasser);
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allmanna anvisningar rérande folkskolans verksamhet; forebilder till tim — och kursplaner for
sjunde, attonde och nionde klasserna i folkskola med flera &n sju obligatoriska
arsklasser(...] ” (UP 55, s. 4)

UP 55 inleds med att ge en generell anvisning till folkskolor om de uppgifter som dessa
skolor har att uppfylla. Skolans uppgift klargors i undervisningsplanen bland annat pa
foljande punkter: “medborgerlig bildning”, en samverkan med hemmet samt fostra
sjalvstandiga och ansvartagande medborgare. Jamfort med den tidigare laroplanen satter
undervisningsplan 55 storre vikt pa skolans uppgift att fostra dugliga medborgare. Laroplanen
antyder att skolarbete ska vara organiserad pa sa satt att larjungar (elever) skulle kunna fostras
till arliga, uthalliga, samarbetsvilliga och sjalvstandiga medborgare, som skulle kunna klara
sig battre igenom livet. | linje med skolans uppgift till fostrande, som kan betraktas som en
utgangspunkt for undervisningsplan 55, betonas vikten av en samverkan mellan skolan och
hem for att underlatta fostrande uppagifter.

VEtt gott och fortroendefullt forhallande mellan skola och hem dr en viktig forutsdttning for
de ungas fostran.” (Ibid. s.11)

Den skolform som fanns sedan undervisningsplan 1919 kom att finnas kvar i storre
utstrackning dock med vissa forandringar. Tredje arsklassen kommer att fungera som en
overgang mellan tva stadiet namligen smaskolan och folkskolan. En annan forandring var
inforandet av en differentierade inriktningar for klasserna atta och nio ndmligen “allmén-
teoretiskt”, ”allméan- praktiskt” och “’yrkesbetonat”. Inforandet av sl6jd som ett obligatoriskt
skoldmne var en annan férandring som skett sedan forsta undervisningsplanen samtidigt som
hemkunskap kom in i timplanerna for arskurs sju. (Tidning for Sveriges laroverk, 1953)

| UP 55 uppdelas skolan i fem olika skolformer A- och B formen samt B1, B2, B3 formerna.
”A- formen (Aa). Skolor, dar varje klass utgor minst en lararavdelning, vilken pad samma
gang utgér en undervisningsavdelning... B- formerna. Skolor, dar tva eller flera klasser
gemensamt bilder en lararavdelning, vilken ocksa utgér en undervisningsavdelning.”(Ibid.
5.38)

Undervisningsplan 55 forbereddes och utgavs under ett socialdemokratiskt styre med Tage
Erlander som statsminister. Pa den har tiden hade Olof Palme en statsradsbefattning och han
forde debatten om den tilltagande utbildningsexpansionen som har pagatt sedan borjan av 50-
talet och vikten pa att upphéva vissa inbyggda barridarer inom utbildningssystemet. Vid den
hér tiden ville hoger partierna fortsétta skolan i samma gamla monster sa att elever i utsatta
ekonomiska och sociala forhallandena forhindras till vidare utbildningar pad gymnasiet och
hogskolor. Palme fick stdd av centerpartiet for sin stravan efter en samordnad laroplan for

skolvésendet och genomférandet av skolreformerna som ledde till enhetsskola och
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gymnasiala skolor. Alla ungdomar skulle fa majlighet till alla studievagar och detta skulle
avgoras genom valfrihetsprincipen. (Widén, 2010)

Som vi har beskrivit ovan om progressivismen betydelse i uppkomsten av den nya skolformen
namligen enhetsskolan, kom UP 55 ocksa att utarbetas under influens av de progressivistiska
stromningar som svepte Over vast efter andra varldskriget. Linde beskriver de pedagogiska
synsatt och deras inflytande pa utbildningssystemet under den har perioden pa foljande sétt:
”Progressivismen som den Deweyanska pedagogiska rorelsen kom att kallas, har blivit det
dominerande paradigmet for att tdnka och tala om skola undervisning i Vastvarlden under
senare halften av 1900- talet.” (Linde 2009, s. 30)

Enligt Linde kommer den rationella koden som ska ha storst inflytande pa de olika
utbildningssystemen i vast efter andra vérldskriget. | Sverige bildades olika yrkesinriktade
och tekniska linjer pa de etablerade yrkesskolor och yrkesgymnasierna samtidigt som man
inforde sl6jd som ett obligatoriskt skoldmne i undervisningsplan. Denna utveckling
aterspeglar de progressivistiska inflytande pa skolan som den rationella koden byggs pa; ett
samhallsnytta tdnkande. “/...] att vinja ldrjungarna vid att inta en saklig och prévande
instéllning till olika problem och uppgifter.” (UP 55, s. 7)

4.3.1 Beddémning i UP 55

I undervisningsplanen finns det anvisningar om hur l&raren kan genomféra kontroll av sina
elever i skolarbete. Detta anvisas bland annat genom bade muntliga forhor och skriftliga
provrékningar lika val som genom uppsatser och redogdrelser. Som vi har diskuterat tidigare
hade undervisningsplan 1919 nagon form av formativ bedémning men i och med
undervisningsplan 55 infordes ett mer strukturerat betygsystem dar bedémning av elevernas
prestation och kunskapsféardighet i alla skolamnen kunde betygséttas vid lasarets slut.

Inte bara den formativa bedomningen som appliceras utan ocksa prov som ett underlag for
betygsattning tillampas i UP 55.

“Tillhandahdalles officiellt godkdnda standardiserade prov for betygsattningen, utgor dessa
ett hjalpmedel for bedémandet av klassens standard och betygens spridning i klassen. De
anvdndes i och for justering av betygskalan, sedan ldraren satt de prelimindra betygen... de
standardiserade proven far salunda inte vara avgorande for de enskilda elevernas betyg i
forhdllande till kamraternas.” (UP 55, s. 23)

I linje med det att forminska den auktoritet som lararna hade efter forsta undervisningsplanen,
finns det anvisningar for att elevernas uppférande och ordning ska inte under nagra
omstandigheter paverka betygsattning i de Ovriga amnena. Uppflyttning till hogre

arsklasserna blir inte beroende av elevens uppforande. En forskjutning fran den absoluta
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betygsattningen till ett relativt betygsystem skedde vid 1949. Men detta géllde bara folkskolan
vid denna tidpunkt. Anledningen till denna férandring i betygsystemet lag enligt Per Mahl i
den socioekonomiska utvecklingen som hade lett till en mekaniserade samhalle som i sin tur
hade lett till ett mindre behov av arbetskraft i jordbruk och industrin. Darfér satsade
socialdemokraterna pa att arbetarna skulle fa en langre utbildning vilket medforde ett mer
omfattande utbildningssystem. Det absoluta betygsystemet som mojliggjorde att de rikas barn
kunde & béttre betyg inte var lamplig langre.*®

4.3.2 Kursplan i matematik i UP 55

Kursplan i matematik i UP 55 &r i samma led som UP 1919 dock med vissa forandringar i
form och omfattning. | UP 55 satter man mal och kursinnehall for matematik folkskola som
foljande:

”Undervisningen i matematik har till uppgift att giva kunskap och fardighet i rékning samt
nagon fortrogenhet med geometrins enklaste begrepp och metoder. Sakerhet och snabbhet i
sa val huvudrakning som skriftlig rékning skall efterstravas. Undervisningen skall sa
bedrivas, att eleverna vanjes vid den tankereda, noggrannhet och malmedvetenhet som amnet
kraver” (UP 55, s. 123).

Till skillnad fran UP 1919 som man hade kursplan i rakning och geometri, anvander UP 55 en
mer generell term n&mligen matematik. En huvudorsak till att &mnesbeteckningen blev
matematik var att innehallet fran endast rakning och geometri utvidgades med att flertal
matematiska moment tillkommit i den nya laroplanen. Dessa nya matematiska moment som
infordes UP 55 ir “algebra, formler, grafisk framstéllning och nagra enkla geometriska
bevis” for arskurs nio i folkskolan. (UP 55)

En annan vasentlig skillnad mellan kursplan i matematik for 1919 och den nya kursplanen var
att denna utdelades efter de olika skolstadierna som enhetsskolan hade, namligen lag-, mellan-
och hogstadiet. Men denna delning i den tidigare kursplanen i matematik utgick pa de
respektive arskurserna.

UP 55 har inte storre skillnader jamfért med UP 1919 nér det galler kursplaner i matematik
for arskurserna ett till sju i folkskolan. | UP 55 liksom sin foregangare, UP 1919, finns det
anvisningar for olika klasser (arskurser) beroende pa vilken skolform kursplanen var amnad
till. En viktig rekommendation som forekommer for forsta gangen ar @mnessamverkan och
man i UP 55 betonar vikten av samverkan mellan matematik och manga andra &mnen som

ingick i folkskolans undervisningsprogram.

13 http://kth.diva-portal.org/smash/get/diva2:6338/FULLTEXT01
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"Samverkan bor ske med undervisningen i framfor allt hembygdkunskap, fysik,
samhallskunskap, hemkunskap, teckning och sléjd. S& mycket som mojligt bor valet av
uppgifter stodja undervisningen ocksa i évriga dmnen.” (Ibid. s. 125)

| UP 55 finns det anvisningar om att skoluppgifterna ska utformas pa sa satt att eleverna kan
ha nytta av det verkliga livet d.v.s. dessa uppgifter skulle inhamtade fran hemmet, arbetet och
affdrslivet eller skolan. “Uppgifterna bor pa ett naturligt sétt anknyta till det dagliga livets
forhdllanden.” (Ibid. s. 126)

En annan skillnad som utméarker UP 55 jamfor med sin foregangare ar att man i UP 55
minimerar vikten av hemuppgifter. Detta hanvisas genom att hemuppgifter i matematik
kommer att belasta larjungar (elever); men under vissa omstandigheter kunde man ha
hemuppgifter som en del av undervisningen.

"Det dr ddrfor av synnerlig vikt, att de hemuppgifter som ges ar val avvagda till sin
omfattning och innehaller rakneexempel endast fran omraden, som eleverna visat sig
behdrska. ”(Ibid. s. 125)

Timplanerna i UP 55 grundas pa de olika skolformerna. Har féljer timplanerna for matematik

for skolformerna A:

Klass Klassl Klass 2 Klass 3 Klass 4 Klass 5 Klass 6 klass7 Klass 8 Klass 9
Matematik 4(5)

a_ntal 4 4 5 5 5 5 a.l.t' .. |5 3
timmar for 9arig:

per vecka 3(4)

Summa av 5, 26 32 34 36(34) 36(34) 36 36 36

alla &mne

Tabell 8- Undervisnings timmar per vecka for folkskolans A- form (sjudrig till niodrig) i matematik samt summan av alla
amne hamtat fran UP 55 sidan 42 till 45

Dessa ovanbeskrivna forandringar har sina forklaringar i fostringsideal, bildningsideal och
den undervisningsmetodik som den nya ldaroplanen praglas av. Utvidgandet fran rakning och
geometri till matematik innebér att den funktion som rékning hade tidigare ndmligen behovet
av aritmetik i vardagslivet, racker inte langre och behovet av en matematik som baseras pa
logiska bildningstdnkande blivit ett nédvandigt moment. Detta kan betraktas som ett nytt
synsatt pa fostringsideal som skulle kunna svara pa individens personliga utveckling samt
samhéllets nya krav. Med matematikens funktion i individens personliga utveckling menar
Bjerneby Hill "noggrannhet, tdnke- och viljeanstrangning” som skall frimjas via matematik.
(Hall 2002, s. 101)

Enligt Lundin fanns det en kritik mot skolmatematik sedan fora sekelskiftet. Han menar att de
matematiska symbolerna goér det svarare for eleven att forstd matematik och att bilda
matematiska begrepp. De nya pedagogiska undervisningsmetoderna skulle kunna bana vagen
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till att eleverna skulle bland annat fa intresse for undervisningen och i larandet av matematik
genom relevanta aktiviteter. Han menar att denna kritik inte bara skulle riktas mot innehallet
av matematik utan ocksa de undervisningsmetoder som anvandes. Denna kritik ledde till att
dessa synsatt pa undervisningen kom att spela en viktig roll pa undervisningen i matematik
under 1950- talet. Dessa nya pedagogiska idéer hade sin inspiration i de idéerna som bland
annat Dewey och Piaget var foresprakare for. (Lundin, 2008)

Progressivism och stadiet teori var pa frammarsch sedan sekelskiftet men det kom att droja
anda till 1950- talet innan dessa idéer kunde appliceras i undervisningar i matematik. Vid
denna tid kritiseras ocksa skolmatematikens sociala funktion namligen den gallrande
funktionen som matematik hade. Detta utgjorde en grund for moderniseringen av
skolmatematik vilket ledde till forandringar i skolmatematikens funktion i framtiden.

4.4 Laroplan 62- Lgr 62

Lgr 62 ar ett omfattande arbete som ar den forsta laroplanen for den nya svenska skolformen
namligen grundskolan. Lgr 62 omfattar 475 sidor varav runt 120 sidor &r den allménna delen
av laroplanen som beskriver mal, innehall, bedémning, metod och timplan medan de
resterande 350 sidorna ar kursplaner som omfattar mal, innehall och anvisningar till olika
undervisningsamnena. Ett riksdagsbeslut 1962 ledde till att en 9- arig obligatorisk skola
infordes samma ar. Den nya skolformen ersatte de tidigare skolformerna namligen realskola
och folkskola. Innan Lgr 62 fanns det tva skilda laroplaner for vardera skolformen men i och
med att realskolan och folkskolan slogs samman, fick dessa tva skolformerna endast en
laroplan. Detta ar en forklaring till varfor den forsta laroplanen for grundskolan blev sa
omfattande samtidigt som den blev en mer styrande laroplan med ett stérre anvisningsomrade.
Ett annat kénnetecken for Lgr 62 &r att ldrarna fick en storre frihet i sina
undervisningsmetoder.

Skoloverstyrelsen skulle enligt Lundgren ha fatt ett statligt uppdrag att gora kontinuerliga
studier baserad pa forskningsresultat och samhallsutveckling for att kunna utveckla och
fornya den nya laroplanen lI6pande. (Skolverket, 2004)

Inledningsvis satter Lgr 62 malet for skolans karnverksamhet genom att beskriva skolans
centrala uppgift i att uppfostra fria, sjalvstandiga och harmoniska individer. Ett centralt mal i
skolans verksamhet beskrivs i Lgr 62 som féljande:

"I centrum for skolans fostrande verksamhet star den enskilda eleven. Att hjélpa varje elev
till en allsidig utveckling dr riktpunkten for skolans arbete.” (Lgr 62, s. 13)

I den nya laroplanen namns vissa samhallsvéarderingar som kommer att fa mera centrala

betydelse i de efterfoljande laroplanerna. Av dessa kan bland annat demokratiska principer,

31



tolerans, att medverka for jamlikhet mellan kénen och likabehandling av olika folk med olika
harkomst ndmnas.

En av skillnaderna som existerar mellan Lgr 62 och undervisningsplanerna ar att i Lgr 62
betonar man med ett klarsprak skolans avgorande roll for fostran av samhallsdugliga
individer.

"I ett demokratiskt samhdlle, dir man onskar ldgga allt stérre ansvar pd den enskilda
mdnniskan, far intellektens skolning stor vikt.” (Lgr 62, 5.15,16)

I Lgr 62 till skillnad med UP 1919 och UP 55 & man angeldgen av den snabba
samhallsutvecklingen och hur skolan har till uppgift att anpassa sin verksamhet déarefter.

“[...] att arbetet anpassas icke blott till den enskildes utan ocksa till samhéllets
utveckling. ’(Ibid. s. 13)

En betoning pa de pedagogiska metoderna som fick sitt genomslag framst i USA med Dewey
som foresprakare aterspeglas i Lgr 62. Har betonar man vikten av elevernas aktiva deltagande
i skolarbete och att man ska anpassa undervisningarna pa sa satt att det skulle finnas bade
konkretion och skadlighet for att underlatta detta andamal. | Lgr 62 forstarks samverkan
mellan hem, skola och samhélle nar samhallsutvecklingen gar i hogre grad mot
individualisering och darigenom ansvaret delas mellan dessa tre aktdrer. Ett samspel som
tankt framja bade individens och samhaéllets intressen.

“det gemensamma ansvaret och intresset for de ungas utveckling och fostran bor forena hem,
skola och samhidille i ett fruktbdrande samarbete. ”’(Ibid. s. 14)

Den nya laroplanen gav eleverna mojligheten att valja mellan yrkesinriktade linje eller en
teoretisklinje i hogstadiet. Med andra ord i hdgstadiet byggdes ett tillvalssystem som skulle
folja en odifferentierad 1ag- och mellanstadiet. Det nya tillvalssystemet som infordes 1962
hade stort betydelse for bade eleven som individ och skolan som organisation.

“"Den har betydelse for hogstadiet utformning, organisatoriskt och pedagogiskt. Det fria
tillvalet ar bl.a. ett medel att underlatta individualiseringen i skolarbete.” (Ibid. s. 36)
Betoning pa yrkesinriktade tillvalsamne i hogstadiet &r en konsekvens av den efterfraga som
industrin hade under 50- och 60- talet, en period som brukar kallas for rekordaren i den
svenska ekonomin.

“Den har ddr syftet att astadkomma en brett lagd grundutbildning, inriktad mot vissa storre
sektorer av yrkeslivet,[...] ” (Ibid. s. 15)

Pa 50 och 60- talet var den svenska ekonomin liksom de flesta vasteuropiska ekonomierna en
valmaende ekonomi och detta var pa grund av en valfungerande och utbredd industri som
medforde mycket lag arbetsloshet och en lag inflation. Under den har perioden expanderade
den svenska offentliga sektorn i allt hogre grad och som konsekvens 6kade de offentliga
kostnaderna i takt med denna expansion. Skolan som en betydande del av den offentliga
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sektorn var totalt centralstyrd under den héar perioden. 1 och med grundskolereformen i bérjan
av 60- talet, fick skolan allt storre roll for bade landets ekonomi samtidigt som denna fick
rollen att uppfostra individer som skulle vara deltagande i den svenska demokratin.

"Det gdller nu a ena sida att forberedda sig for an ekonomi i tillvixt d.v.s. arbetskrafts —
forberedelse, och & andra sidan for deltagande i den svenska demokratin. Demokratiaspekten
dominerade under de forsta efterkrigsaren for att avldsas av ekonomiaspekten under 1950 —
och 60- talens rekordar: skolan i det foranderliga samhéllt.” (Englund 2004, s. 27)
Efterkrigets svenska regeringar &nda till mitten av 70- talet var uteslutande
socialdemokratiska regeringar. Enligt Lundgren var den skolreform som skett i borjan av 60-
talet som resulterade i grundskolans uppkomst, ett resultat av en politisk kompromiss.
Englund beskriver denna period av den svenska skolpolitiken som ett spanningsfalt mellan
olika politiska och ekonomiska krafter.

”Under hela efter krigstiden har ett spanningsfalt mellan politiskt demokratiserande och
Jjdmlikhetssyftande ambitioner [...] och ekonomiska effektivitetskrav, [...] varit
framtradande.” (Englund 2004, s. 26)

Lgr 62 kan beskrivas som en ldaroplan som har sin utgangspunkt pa ena sidan som “&mnet i
fokus” och & andra sidan en utbildning som skulle vara anpassad till arbetsmarknaden.
Englund anser att den utgangspunkt som Lgr 62 har, ar jamforbart med essentialism. Med
essentialism menar Englund de idéer som har sin utgangspunk pa ett skolsystem som skall
arbeta i forsta hand med beprdvade vetenskapliga kunskaper samtidigt som skall férmedla
dessa kunskaper. Han beskriver sambandet mellan synen pa kunskap i det nya skolsystemet
och i den tidigare realskolan pa féljande sétt:

”laroplanen for grundskolan 1962 och speciellt hogstadiet karaktar praglades starkt av
realskolans essentialism, d.v.s. en strikt &mnesbunden struktur och forberedelse for fortsatta
studier och arbetslivet.”(Ibid. s.151)

Det kommer att enligt Englund droja det till nasta laroplan for grundskolan sa att
progressivism drar undan essentialismen men de starka progressivistiska strdmningarna
kommer anda att reflekteras pa olika sétt i Lgr 62. (lbid.)

Lgr 62 anvisar bland annat att skolundervisningen bor utformas pa sa satt att den kan
formedla de kunskaper och fardigheter med vilka eleverna kan bli samhéllsdugliga
medborgare. Det betonas i Lgr 62 att eleverna skall inskaffa sina fardigheter genom att 6va
sina kunskaper. (Lgr 62, s.13)

Den rationella laroplanskoden kan kéannetecknas av att utbildningen baseras pa det
pragmatistiska synsattet. Den rationella laroplanskoden kan sparas i Lgr 62 enligt foljande:
“Den obligatoriska skolan bor bli en grundskola for fortsatt bildningsstravan, inriktad pa

utveckling av personligheten och forkovran i yrket.”(Lgr 62, s. 17)
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| Lgr 62 finns det anvisningar om skolans uppgift sa att skolan skulle uppfostra individer som
kan uppfylla olika samhallsfunktioner. Detta innebdr att l&roplanen préaglas av nyttotdnkandet
vilket ligger i den rationella kodens anda.

“Rationell eller ibland kallas utilistisk ldroplanskod- Nyttokoden — /...] sprdk och matematik
pa schemat som medel for att utbilda for handel. Nyttotankande att skolan ska forberedda for
praktiska uppgifter, har vunnit bred anslutning i moderna samhdllen,/[...].” (Linde 20086, s.
35)

Vi kan betrakta denna utveckling som en forskjutning i laroplanskod. I UP 55 var enligt
Lundgren den realistiska laroplanskoden som den dominerande laroplanskoden men efter
skolreformen pa 60- talet kom den rationella koden att Gverta som den dominerande

laroplanskoden.

4.4.1 Bedbmning i Lgr 62

Lgr 62 har tydligare anvisningar nar det galler bedémning av eleverna och deras prestation
jamfort med de tidigare undervisningsplanerna som baserade sina kriterier for bedémning pa
formativa metoder. Betygsattningens innebord i Lgr 62 forklaras pa foljande sétt:

“Kontroll och utvirdering av elevernas arbetsresultat kan resultera i betygsdttning. [...]. Till
sin egentliga innebdrd &ar betygen en beddémning av vad eleven vid betygsattningstillfallet
presterat, dvs. av vad han dd har bakom sig. ”( Lgr 62, s. 89)

Det var ett fem- gardig betygsskalsystem som lararen hade direktiven for att betygssatta
eleverna darigenom. Eleverna fick betyg efter detta femgradiga system i alla &mne fran och
med arskurs ett till arskurs nio. Undantaget var ordning och uppférande. En tregradig
bokstavsskala for ordning (A, B, C) och en fyragradig bokstavsskala (A, B, C, D) for
uppforande inférdes, varav A var det hogsta betyg.'*

Den femgradiga betygsskalan fungerade pa sa sétt att ha en normalférdelad betygsfordelning
sd att ett bestamt antal av elever i en klass ska ha ett visst betyg. Denna fordelning beskrivs i
Lgr 62 som foljande:

“Fordelning for betygsgrader bor for samtliga elever i riket i kurser av samma slag vara
foljande.” (Lgr 62, s. 90)

Betyg 1 2 3 4 5

Procent 7 24 38 24 7
Tabell 9: Betygsgrader och procentférdelningen, Lgr 62

% http://www.skolverket.se/sh/d/208/a/6338
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| tabell ovan bedémdes betyg tre som medelgod for den kurs det avser for.

Enligt detta betygssystem beddms elevernas kunskap framst i jamforelse med sina
klasskamrater an att jamforas med de kunskaper som de har skaffat sig.

“Betygen kan ha dven andra funktioner. Frdamst de i regel som matt pa hur eleven lyckas i
relation till kamraterna att uppnad de studiemal, som uppstélls i respektive &mnen och
kurser.” (Lgr 62, s. 89)

4.4.2 Kursplan i matematik i Lgr 62

Undervisningsmalet i kursplan for matematik i Lgr 62 har sin utgangspunkt pa att eleverna
ska fa kunskaper och fardigheter fran olika omrade i matematik.

“"Genom undervisning i matematik skall elevernas formdga att handskas med kvantitativa
begrepp utvecklas. Undervisningen har till uppgift att ge kunskap och fardighet i elementar
aritmetik och algebra samt fortrogenhet med geometrins elementdira begrepp och metoder.”
(Lgr 62, 5.164)

Kursplan i Lgr 62 har anvisningar till undervisningsmal for 1ag-, mellan- och hogstadiet;
sedan specificeras undervisningsmalen till varje specifik arskurs fran och med arskurs ett till
arskurs nio. Eleverna ska kunna inhamta bestamda kunskaper i talkunskaper, rakningar,
geometri och algebra under skolgangen pa grundskolan. Enligt skolverkets dokument kan
kursplanen for matematik i Lgr 62 betraktas som fortfarande en “traditionell” kursplan, i den
meningen att kursplanen inte skiljer sig ndmnvart i jamforelse med enhetsskolans Timplaner
och Huvudmoment (ToH). En betydande skillnad mellan dessa ligger i1 att “anvisningar och
kommentarer” 1 grundskolans kursplan 4r mer omfattande &n vad som géller for ToH. ”Denna
del hade nu byggts ut fran 4 sidor till 20 sidor lang metodisk handledning.” (Skolverket 1997,
S. 64)

Aven hir liksom undervisningsplan 55 betonas matematikens betydelse for det dagliga livet.
Detta pragmatiska synsatt pd undervisningen i matematik beskrivs pa foljande sétt:
“"Matematiska problem bor behandlas i sitt praktiska sammanhang.” (Lgr 62, s. 171)
Anvandandet av matematik i praktiska sammanhang ndmligen de praktiska anvandningar i
hemmet, arbetslivet och samhéllet betraktas av Wyndhamn (1997) som en tydligt
socialisationstanken i matematiken i Lgr 62. (Hall, 2002)

Denna socialisering av matematik enligt Lgr 62 ska ske genom att ’Steget mellan matematik
och samhallskunskap bor sarskilt i arskurs 9 inte vara langt” (Lgr 62, s. 181)

| Lgr 62 gar grundskolan mot annu en mer differentierad skola i vilken aritmetik spelar en
central roll som sorterings instrument. En viktig aspekt av skolmatematik som en social

funktion som vi diskuterade i undervisningsplan 55, handlar om den sorteringsmekanism som
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den hade. Enligt Unenge blev skolmatematiken i Lgr 62 annu effektivare sorteringsmaskin
genom att skolelever skulle arbeta med &nnu mer avancerade algebra. (Hall, 2002)
Matematikens sorteringsmekanism kommer att i kombination med 6vriga orienteringsamnena
att kunna bereda forutsattningarna for att skapa en samhallselit.

”[...] de kunskapsemfaser som bli méjliga inom naturorientering har sina historiska rotter i
det tidiga 60-talet nar malet for naturorienterande amnen var att skapa en elit.” ( Englund
2004, s.165)

Trots utvecklingen som sker i skolmatematiken under den har perioden finns det fortfarande
motsattningar mellan skolmatematik och den moderna matematiken. Undervisningsmetod,
innehall och den sociala funktionen som matematiken har vid den héar tiden har fortfarande
traditionella karaktar och uppfyller inte elevernas behov i matematik som kan vara
anvandbara i deras liv. Denna utveckling kommer att andras i mitten av 60- talet sa att
matematiken kommer att spela storre roll i elevernas personliga utveckling och for att kunna
uppfylla samhéllsbehov av utbildade arbetskraft. Ett kdnnetecken med kursplan i matematik i
Lgr 62 &r att alla arskurs fran ett till nio hade specifika anvisningar om vad som eleverna i
varje arskurs ska lara sig i matematik. (se bilaga 1)

Timplaner i Lgr 62 ordnas efter olika klasstyper och olika &mne. Tre mest forekommande

Klasstyper beskrivs i laroplanen som foljande:

Klasstyp Klassens omfattar
a Ak 1, 2 eller 3
b Ak12eller &k 2,3
A Ak 4 eller hogre

Tabell 10- klasstyper for grundskolan hamtat fran Lgr 62 sidan, 109

Klasstyp a

och A

Arsklass 1 2 3 4 5 6
Matematik | 4(elev)+2(grupp) | 4+1 5+1 5 5+2 4+1

Tabell 11- klasstyper for grundskolan hamtat fran Lgr 62

Hogstadiet
Arsklass 7 8 9(g, h t, m,s) 9(pr, tp, ha, ht)
Matematik 4+0 4+0 4+0 0+0

Tabell 12- klasstyper for grundskolan hamtat fran Lgr 62
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4.5 Laroplan 69-Lgr 69

Nésta laroplan for grundskolan utgavs 1969 och betecknades som Lgr 69. Laroplan 69 var
nastan i samma utformning men det finns en hel del forandringar jamfort med sin foregaende
laroplan nar det géller bade omfattning och innehall. Volymen pa Lgr 69 &r betydligt mindre
an Lgr 62 och detta visar att Lgr 69 inte ar lika detaljerad och innehallsstyrd som den tidigare
laroplanen var. Lgr 69 kom dock att kompletteras med ett antal supplement. Den nya
laroplanen uttrycker malet for skolverksamhet pa sa sitt att uttrycket “elev i centrum” blir ett
central begrep i Lgr 69. I centrum for skolans verksamhet star den enskilda eleven.” ( Lgr
69, s.10)

Den nya syn pa individen kan forst och framst bero pa progressivistiska idéernas framfart som
har sedan decennier figurerat i det svenska skolsystemet och dessa pedagogiska idéer har haft
ett stor inflytande pa Lgr 69.

1 Lgr 69 innebar progressivismen en betoning av eleven i centrum, integrationsstravanden
och en vagare innehallsbeskrivning. Detta skedde samtidigt som man satsade pa
undervisningsteknologi.” (Englund 2004, s.40)

Begreppet uppfostran kom att forsvinna i Lgr 69 och istallet satts betoningen pa att skolans
verksamhet skall anpassas pa sa satt att den skall uppfylla bade individens och samhallets
behov. “Individens behov och samhdllets krav i olika avseenden dr bestimmande for
innehallet, formerna och organisationen av skolans verksamhet. ”( Lgr 69, s. 10)

Lgr 69 skiljer sig fran de tidigare laroplanerna i den riktningen att lararna fick storre utrymme
nar det galler valet av stoff, didaktiska modeller och arbetsmetoder till l&rarna.

“Valet av undervisningsform och arbetssatt maste ske med hansyn till elevernas
forutsattningar och dnskemal, larostoffet och de inlarningsresultat man soker uppnd.” ( Lgr
69, s.15)

I Lgr 69 till skillnad med tidigare laroplanen lagger man stérre undervisningsansvaret pa
eleven sa att eleverna ska kunna férstd sammanhanget av undervisningen fran sin larare och
kunna pa ett detaljerat satt tillampa sina kunskaper i allt storre grad.

Enligt Lundgren kan 60- talet betraktas som en period av utbildningsexpansion, da sambandet
mellan den ekonomiska tillvéxten, arbetet och utbildning blir allt intimare. Det starka
sambandet mellan produktion och utbildning satter tydliga krav pa effektivitet i skolan. Dessa
krav for effektivitet kommer att forandra bade skolpolitiken och skolpedagogiken enda till
sekelskiftet. Trotts att det kommer att droja 25 ar till att decentraliseringsreformerna kommer i
kraft som ett svar pa effektivitetskraven, aterspeglas dessa krav i Lgr 69 pa annat satt

namligen utvecklandet av modernare undervisningsmetoder. (Skolverket, 2004)
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En ny undervisningsmodell som introducerades med Lgr 69 var periodldsning. En
undervisningsmetod som an idag anvénds i allt stérre utstrdckning i de svenska skolorna.
"Tidigare indelning av lektioner i 40 — 45 minuters pass byttes mot ett modulsystem med en
enhet pa 20 minuter. Momenten i laroplanen indelades i grundkurser och 6verkurser for att
ddrigenom dstadkomma en storre flexibilitet vid gruppering av elever efter intresse.” (Ibid.,
s.9)

Samverkan mellan skolan, hemmet och samhéllet betonas i Lgr 69 i samma utstrdckning som
Lgr 62. Interaktion mellan skolan och samhallet ska enligt Lgr 69 vara av sadan karaktar att
eleverna uppfyller de krav som samhaéllet staller pa sina medborgare.

“Det bor ocksd kunna stimulera deras intresse for nérsamhdillets forhallanden och utveckling
samt oka deras kédnsla av medborgerligt ansvar.” (Lgr 69, s. 23)

Jamstalldhetsfraga mellan konen togs upp for forsta gangen i Lgr 69 och man anvisar hur
skolan skall motverka de traditionella kdnsrollsattityderna. Denna nya syn pa jamstalldhet ar
ett resultat av samhallsutveckling sedan 50- talet da liberalism och individualism tar allt stérre
plats i den svenska samhéllsdebatten samtidigt som internationaliserings aspekter blir allt
viktigare faktorer i den svenska skolpolitiken.

"Den skall verka for jdamstdilldhet mellan konen. Den skall frdmja elevernas kinsla av
internationellt medansvar.” ( Lgr 69, s. 42)

Laroplanen utgavs under den tid da Olof Palme var Sveriges utbildningsminister. Hela 50-
och 60- talet styrdes Sverige av de svenska socialdemokraterna vilken betyder att samma
skolpolitik 1ag bakom bade Lgr 62 och Lgr 69. Enligt Englund hade socialdemokratern under
sina langa maktperioder sitt politiska mal pa en langsiktig jamstalldhet i samhéllet och den
skolpolitik som de drivit fran 60- talet till den sista laroplanen var anpassad till en sadan
politik. Som vi diskuterade kring Lgr 62 har de olika moderna svenska laroplanerna, olika
riktlinjer. I Lgr 62 var denna riktlinje ”amne 1 fokus” medan i Lgr 69 utgangspunkten for
l&roplanen &r elev i fokus”. Den forst ndimnda laroplanen betecknas av Englund som en
laroplan baserad pa essentialism medan Lgr 69 betraktas som en laroplan som &r baserad pa
progressivism. | enlighet med progressivistiska tdnkandet handlar inte skoluppgift om att
endast reproducera kunskap utan skolan ska ocksa lata eleverna att delta i sokandet efter
kunskap, i ett samhalle i standigt forandring. (Englund, 2004)

Lgr 69 praglas av dessa progressivistiska tankanden pa ett sammanhallet sétt dar betonar man
vikten av samverkan mellan individen, skolan och samhallet.

”Samspelet mellan skola och samhalle maste vara sadant, att skolan med sitt arbete inte
endast fullgor en funktion, som svarar mot samhallets aktuella behov, utan ocksa pa lang sikt
blir en positivt skapande kraft i samhallsutvecklingen.” ( Lgr 69, s. 11)

Lgr 69 domineras i likhet med den tidigare laroplanen av den rationella laroplanskoden.
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Den visar pa vilket sitt man validerar kunskapen under en laroplansperiod. Under
upplysningstiden som kunskap validerades mot de heliga skrifterna som betraktades som
Gudsord var den moraliska koden den dominerande laroplanskoden. Men har pa 60- talet ar
kravet och synen pa uthildning och kunskap helt annorlunda.

Efter skolreformerna pa 60- talet handlade validering av kunskap, enligt Lundgren om nagon
form av ”ideologisk politisk laroplanskod” som tillsammans med den rationella koden var
tidens birande princip kod. ”Det finns ocksa en slags rationell ekonomisk laroplanskod dar
kunskapen kanske inte s& mycket behéver valideras sa som kunskap utan kunskap vardesatts

utanfor ldrandets domdner, som ndgot fortingligat, en bytesvara.” (Skolverket 2004, s. 46)

4.5.1 Bedémning i Lgr 69

| Lgr 69 minskades antal betygstillfallen i grundskolan fran de nio tillfallena som fanns i Lgr
62 till fem tillfallen. | rskurserna tre, sex och sju sattes betyg i slutet av varterminen medan i
arskurserna atta och nio sattes betyg i slutet av varje termin. En annan forandring i
betygssattning i Lgr 69 ar avskaffande av betyg i ordning och uppférande. De lokala
skolmyndigheterna har fatt ett begransat ansvar nar det géller betygsattningen pa skolan

“De lokala skolstyrelserna hade rditt att ersdtta betygsgivningen i drskurs 3 och 6 med annan
form av besked.” *°

Nar det galler bedémning, ar likheterna mellan Lgr 69 och Lgr 62 sldende i bade
betygskriterier och betygsgraden. Det anvandes samma procentuella normal férdelade
betygsmodell som i Lgr 62 da elevernas kunskap beddémdes i jamforelse med sina
klasskamrater.

“Betyg skulle fordelas enligt en femgradig skala dar det framgar hur manga procent av alla

elever som skulle ha ett visst betyg. 10

Betyg 1 2 3 4 5

Procent 7 24 38 24 7
Tabell 13: Betygkriterier for Lgr 69 baserad pa normalférdelning

15 http://www.skolverket.se/sh/d/208/a/6338
18 | pid.
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4.5.2 Kursplan i matematik i Lgr 69

Det finns tydliga skillnader mellan kursplan i matematik i Lgr 69 jamfort med sin
foregangare. Pa 60-talet pagick en moderniseringsprocess av skolmatematik i vastvarlden och
detta har paverkat Sverige sa att Lgr 69 visar klara genomslag av den har moderniseringens
tankande av matematik. Lgr 69 har sin utgangspunkt pa elevernas uppfattningar och tankande
samt betonar vikten av att eleverna ska ha en kritisk tdnkande hallning. Den nya kursplanen
har fatt nya moment sasom funktioner, negativa tal, matematiska modeller, sannolikheter och
statistisk samt I6sning av matematiska problem med tekniska hjalpmedel. ( Skolverket, 1997)
Mal for undervisning i matematik i Lgr 69 beskrivs som foljande:

”Undervisningen i matematik skall utga fran elevernas erfarenheter och forestallningar och
grundas pa forstaelse. Den skall efter hand ge fortrogenhet med nagra vasentliga begrepp
och tillvagagangssatt inom aritmetik, geometri, algebra och beskrivande statistik samt
kannedom om funktions- och sannolikhetsbegreppen.” (Lgr 69, s. 137)

Huvudmoment i Lgr 69 liksom Lgr 62 delas till tre stadiet namligen lag-, mellan- och
hogstadiet. En skillnad mellan Lgr 62 och den nya liaroplanen ar att i Lgr 62 ingar forslag till
disposition av en studieplan” som en del av kursplan men istéllet detta kommer foérst med ett
supplement till den nya laroplanen. Det fanns dock en del kritik mot Lgr 69 nér det galler
brister pa anvisningar och végledningar, denna kritik enligt Linde beskrivs som foljande:

”den nya laroplanen gav otillrécklig styrning och vagledning. Endast tack vare anvisningarna
i den tidigare laroplanen och lararnas konservatism blev det mojligt att tolka den nya
ldroplanen i dmnet matematik (op. cit.).” (Forsell 2008, s. 37)

Darfor kommer detta supplement att i praktiken ersétta den kursplan i matematik som fanns
ursprungligen i Lgr 69.

Forst efter ett sdrskilt supplement till Lgr 69 fick den nya matematiken” med bland annat
mangdlara en plats i skolundervisningen. Vissa matematiska begrepp liksom vektorer som
tidigare fanns bara i undervisningar i gymnasiet fick komma i hdgstadiets undervisningsplan.
Till skillnad fran forandringarna i huvudmoment for hogstadiet upplevde det inte 1ag- och
mellanstadiet lika stora fordndringar nar det galler matematiska moment. | allménna
anvisningar for matematisk undervisning i Lgr 69 finns det rekommendationer till hur teori
och praktik skall sammankopplas. Lgr 62 betraktades som en laroplan som hade paverkats av
pragmatismens idéer mer &n de tidigare laroplanerna.

Deweys ”learning by doing” praglas i Lgr 69 kursplan for matematik, genom att man anvisar
att teorier ska anknytas med praktik och matematik ska ha praktiska tilldmpningar.
“Undervisningen skall vidare anknyta till elevernas erfarenheter pd sd sdtt, att de fa uppleva,

hur matematiken anvands i det dagliga livet utanfér skolan.” (Lgr 69, s. 138)
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Vi har tidigare sett att det fanns en forskjutning i laroplanernas utgangspunkt fran Lgr 62s
’amne 1 fokus’ till att i Lgr 69 blir det “elev i fokus’ och denna individualiserings process syns
tydligt ocksa i kursplan for matematik.

“Eftersom eleverna redan vid skolgangens borjan foreter stora individuella olikheter i fraga
om utveckling, maste den inledande undervisningen agnas avsevard uppmarksamhet. Den bor
dga rum i avspanda och stimulerande arbetssituationer, varunder eleverna bereds
kontinuerlig 6vning och lararen efter hand tillagnar sig kdnnedom om elevernas individuella
forutsdttningar och behov.” (Lgr 69, s. 137/138)

I kursplanen till matematik i Lgr 69 knyter man ihop tva viktiga kannetecken for Lgr 69
namligen individualisering och pragmatism.

"Vid valet av uppgifter i matematik bor storsta hinsyn tas till elevernas erfarenheter, behov
och intressen. Eftersom matematikundervisningen skall fylla en praktisk uppgift, bor eleverna
arbeta med sadana uppgifter, som man moter i hem, arbetsliv och samhélle. Sa ofta det ar
lampligt, bor matematiska problem behandlas i sitt praktiska sammanhang.” (Lgr 69, s. 139)
Den amnessamverkan som antyds i den tidigare laroplanen kom att fa dan mer detaljerad
genomslag i Lgr 69 genom att lata eleverna tillampa sina matematiska kunskaper med andra
amne genom till exempel tabell och diagram uppséttning eller medelvérdes berdkningar. En
annan anvisning for matematik undervisning &r konkretisering av olika matematiska begrepp
for eleverna. | kursplanen finns det anvisningar om hur skolan ska ha langsiktiga
malsattningar som ar anpassad till elevernas kunskaper och deras utbildningar pa langre sikt
och darfor inte ska man begréansa sig endast till resultat av en arskurs.

Begreppet kritiskt tdnkande var sedan bdrjan av 1900 talet ett ofta férekommande begrepp i
utbildningssammanhanget men forst i Lgr 69 fick den alltmer storre utrymme.

“Eleverna skall under matematikstudierna vinjas vid noggrannhet, kritiskt tdnkande och
sjalvkontroll. Kunskapsbehallningen blir stérre och varaktigare, om eleverna omedelbart kan
konstatera, att ett erhdllet resultat dr riktig eller felaktigt.” (Lgr 69, s. 140)

Till skillnad fran kursplan i matematik i Lgr 62 dar indelningar gors enligt arskurser, baseras
indelningarna i Lgr 69 pa tre olika stadier till grundskolan. (se bilaga 2)

En forandring med Lgr 62 ar i timplanerna, dd gav man skolorna viss frihet for att kunna
reglera vissa av sina grupptimmar samtidigt som larare och elever fick visst tidsutrymme for
orienteringsamnena. Timplaner i matematik delas efter olika klasser och arskurs som féljande
tabell nedan:
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Klasstyp a

Ak1(E-L) |Ar2(E-L) | Ar3(E-L)

Antal timmar i matematik 4-7 4-6 5-6

Klasstyp A

Aka | Aks Ak6 Ak7 Ak8 Ak9

Antal timmar i matematik 5-5 5-5 5-5 4-4 4-4 4-4
Tabell 14: Timplanerna for respektive klasstyp a och klasstyp A hamtat fran Lgr 69, S 112

Forandringarna i kursplan for matematik i Lgr 69 kan nar det géller bade val av kunskap och
undervisningsmetoder betraktas forst och framst som en utveckling som svarar mot vad som
benamndes for utbildnings expansion under 1960 talet. Innehallet av den samhalleliga
utvecklingen som utgjordes grunden for de ovan beskrivna férdndringarna beskrevs av den
nya matematikens foresprakare Matts Hastad enligt foljande:

”Utvecklingen inom forskning, industri, naringsliv, samfardsel och férvaltning gor att allt fler
personalkategorier moter situationer, dar matematiska begrepp och metoder anvands.
Dagens samhallsliv ar fyllt av komplicerade tankeproblem dar k&nnedom om matematiska
modeller &r vasentlig. Man kan ndmna funktioner, diagram, statistik och sannolikhetslara.”
(Lundin 2008, s. 86)

Denna utveckling gor att skolmatematiken som enligt Lundin hade tva évergripande mal
namligen att skapa kunskap i matematik och att anvdnda matematik som ett instrument for att
mata elevernas prestation, fordndrar sin funktion. Den nya matematiken vilket enligt Lundin
innehaller nya matematiska stoff och nya pedagogiska synsatt blir en verklighet i denna
period och praglas i kursplanen for matematik i Lgr 69. Nar det géller sambandet mellan den
nya matematiken och praktiska livets behov av matematik beskriver Lundin som foljande:
"Den nya matematiken fick under en tid axla bordan av att vara orsaken till
skolmatematikens praktiska utformning, vid denna tid inte sd mycket i kontrast mot
matematiken utan istallet mot det praktiska livets krav.” (Lundin 2008, s. 374)

Men denna utveckling av skolmatematik kom att sattas atsidan och man atergar till den
traditionella skolmatematiken i slutet av 70- talet. (Ibid.)

4.6 Laroplanen 80 - Lgr 80

Lgr 80 &r den tredje i raden av de moderna laroplanerna som utgavs for grundskolan. Till
omfattning och utformning skiljer den sig fran Lgr 62 och Lgr 69 pa manga olika satt. Den ar
mer kompakt och innehaller 166 sidor som drygt 60 sidor av dessa ar avsedd for kursplanerna
vilket innebédr en volym reducering till n&stan en tredje del jamfort med l&roplanen som
utgavs 1962.
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Den allmanna delen i Lgr 80 i likhet med Lgr 69, bestar av olika delar namligen mal och
riktlinjer, timplaner samt kursplaner. Tillsammans med laroplanen kom ocksa ut ett
tillhdrande kommentarmaterial som kom att successivt uppdateras och férnyas.

I Lgr 80 ldggs betoning pa teman sasom “likvdrdig utbildning”, “kunskaper och fardigheter”
samt “fostran och utbildning”. Riktlinjer for skolans arbete innehaller beskrivningar i foljande
omraden: Innehall och samverkan, Metoder, Elever med sarskilda behov, Planering och
utvardering. | kommentarmaterialet diskuteras skolans - inre och yttre verksamheter, och
denna ger olika anvisningar och forslag sd att skolans verksamhet kan samspela med
samhallet och bemdta olika samhéllsfragor.

Lgr 80 préglas av begreppen likvardigutbildning vilket blev orsak for att satta stopp for de
forslag om decentralisering som SO lagt fram. Trots att det fanns starka strémningar och
Skoldverstyrelsens ambitioner for decentralisering, kunde kommunalisering av skolan inte bli
verkligt forréan borjan av 90- talet. (Skolverket, 2004)

| riktlinjerna for arbetet i skolan finns det anvisningar angaende ett bredd samverkan mellan
skolan, foraldrar, elever, yrkeslivet och olika kulturs och samhalls myndigheter; detta kommer
under rubriken skolan — ett centrum for samarbete” (Lgr 80).

Enligt Englund var utgdngspunkten i Lgr 62 “amne i fokus” det vill siga “essentialism”
samtidigt som Lgr 69 har sin utgangspunkt som “elev i fokus” det vill sdga progressivism”. I
Lgr 80 uttrycks aktiv medborgare i centrum” som laroplanens utgangspunkt.

)

”[ och med Lgr 80 kom dterigen demokratin och den aktiva medborgaren i centrum.’
(Englund 2004, s.164)

En férekommande begrepp i Lgr 80 &r att teorier och deras praktiska tillampningar ska vara
sammanhangande sa mycket som mojligt, samtidigt som laroplanen betonar vikten av att
skolan skall kunna forberedda eleverna till aktiva och kritiska samhélls medborgare. De
naturorienterade @mnena och yrkes forberedande utbildningar aterkommer i fokus nar
utbildningssystemets utgangspunkt ar ”aktiva medborgare i centrum”. (Englund 2004, s.164)
Som vi har sett tidigare hade de progressivistiska idéerna ett stort inflytande pa det svenska
skolsystemet sedan andra varldskriget. 1 Englunds resonemang har dessa idéer forandrats
sedan Lgr 69, vilken kan betraktas som en laroplan baserad pa progressivistiska idéer. Linde
anvander begreppet nyprogressivism for den har perioden. Han menar att dessa idéer fick
genomslag sedan Lgr 80 utgivits. Dessa idéer kannetecknas pa olika sétt i Lgr 80 som kan
jamforas med Lindes resonemang.

”solidaritet och méansklig vardighet och undervisningsmetoden ar kritisk analys diskursiva
praktiker, dvs. granskning av vem som sager vad, vem som far tala, vem som lyssnar, vad som
anses tillatet att tala om, vad som aldrig sags och hur olika utsagor gillas eller ogillas,
beldnas och bestraffas etc.” (Linde 2009, s.31)
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| Lgr 80 satter man prioritering pa vissa fardigheter som skulle vara gynnsam for barnens
larande och deras samspel med andra. | likhet med Vygotskijs teorier om larandet som utgar
ifran att kommunikation, sprak och samspel mellan elev och omgivande miljé ar grundsten
for larandet, betonar Lgr 80 vikten pa barnets formaga till att utveckla sin fardighet i att
kommunicera.

“Tala, ldsa, skriva och rédkna utgor grunden for det mesta av det arbete som utférs i skolan
och i vuxenlivet. Férmagan att bilda begrepp, tanka och tillagna sig kunskaper liksom tilliten
och den inre tryggheten hos ett barn ar i hog grad beroende av barnets formaga att anvanda
de olika medlen for att kommunicera med andra.”(Lgr 80, s. 15)

Till skillnad fran de tidigare laroplanerna pa 60- talet ar Lgr 80 en mer malstyrd laroplan.
Enligt Lundgren har forskjutningen fran stoffstyrda laroplaner till en malstyrd laroplan skett
genom att “malen knyts till centrala begrepp inom olika dmnen”. (Skolverket 2004, s.17)
Denna forskjutning galler inte dock kursplanerna i Lgr 80 men utvecklingen kommer att leda
till ett renodlat mal och resultatstyrd laroplan i Lpo 94. | och med att Lgr 80 fick en
forskjutning mot en malstyrd laroplan fick lararen ocksa storre frihet att valja material och
kursbok pa ett varierande satt sa att eleverna kan ha lattare att satta sig i sammanhanget av
undervisning.

Sverige hade under 50- och 60- talet en expanderande ekonomi med en tillvaxt som var en av
de hogsta i vast med en lag arbetsléshet samtidigt som man hade en expansiv offentlig sektor
med stora statliga utgifter. Vandningen kommer i mitten av 70- talet da forsta stora
ekonomiska kris i form av energi krisen drabbar hela vést och en stigande arbetsldshet
tillsammans med de hdga statliga utgifterna kom att utmana den svenska valfarden. | och med
de nya ekonomiska forhallandena och en ekonomi som gar mot internationalisering var
privatiseringar och avregleringar av den offentliga sektorn oundviklig i den tid som
laroplanskommitté bearbetad Lgr 80. Enligt Englund var utbildningssektorn dyrt under den
har perioden och mojligheterna for effektivisering fanns till hand. Trotts att decentralisering
inte blev verklighet med Lgr 80 syns tydliga spar mot kommunalisering.

Utbildning blir under detta nya forhallande en tillvaxt faktor och for att kunna ha en
konkurrenskraftig ekonomi pa internationell niva var det nodvandigt att ha ett nytt synsétt pa
utbildning.

”Anpassningen till den internationella konkurrensens krav ar ett huvudinslag i den nya
utbildningspolitiska retoriken.” (Englund 2004, s. 34)

Dessa nya sétt att tanka praglas i Lgr 80 da har man betoning pa naturvetenskapliga amnen pa
ett tydligare sétt jamfor med Lgr 62- 69.

Den dominerande laroplanskoden i de tidigare l&roplanerna for grundskolan var den rationella
koden som hade utbildningens utgangspunkt pa att utbildningen skulle kunna valideras mot
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samhallsbehov och produktivitet. Sedan slutet av 1970 talet har enligt Lundgren utvecklats en
form av ldaroplanskod som kallas for ”sociokulturella laroplanskoden” som har sin
utgangspunkt pa “att kunskap konstrueras i ett socio-kulturellt sammanhang”. (Skolverket
2004, s. 46)

Den radande laroplanskod i Lgr 80 kan betraktas som en kombinerad laroplanskod av den
rationella ekonomiska laroplanskoden och den sociokulturella laroplanskoden. Enligt tabell 1
ar den rationella koden som ar den dominerande laroplanskoden i den sen kapitalistiska
samhallet pa 80- talet och samtidigt fick de sociokulturella larandes teorier allt storre
utrymme i de moderna utbildningssystemen.

En annan aspekt som later att Lgr 80 skiljer sig fran de tidigare laroplanerna handlar om
globalisering och den nya Sverige som blev ett faktum sedan de stora invandringsvagorna pa
70- och 80- talet. En forklarning for avsaknad anvisningar for annan hemsprak i de tidigare
laroplanerna ar att Sverige kunde betraktas som ett mer homogent samhélle innan 70- talet.
“Undervisningen skall anordnas for elever, som har ett minoritetssprak, d.v.s. saval
invandrarelever tillhérande andra minoriteter i Sverige.” (Lgr 80, s. 56)

I Lgr 80 ges skolorna viss inflytande i sin skolverksamhet genom att de skulle kunna anpassa
laroplanens overgripande mal till skolans befintliga resurser och majligheter med hjélp av den
lokala planeringen. Ny planering till nasta arskurs kommer att tas fram pa basis av resultatet

av utvardering av den nuvarande planeringen.

4.6.1 Bedémning i Lgr 80

En forandring i Lgr 80 nar det galler beddmning ar att betyg satts endast i arskurserna étta och
nio med betygssattning pa saval host som vartermin.

Under 70-talet sker politiska motsattningar mellan vénster och borgerliga block dar vénster
blocket kréavde att betyg ska avskaffas samt att omddme i tre steg skulle utgora grund for
elevernas gymnasieval.*’

Trots detta tillampades det fortfarande samma femgradiga betygsskala, vilken var borgerliga
blockets val, med tre som medelbetyg pa samma satt som i Lgr 69. Men man avskaffade de
olika procentsats for de olika betygsgraderna i ett forsok att besvara den befogade kritik som
for lange riktades mot ett procentuellt betygsystem ndmligen att l&raren fordelade betyg efter

de férhandsbestamda procenttalen. *®

7 http://kth.diva-portal.org/smash/get/diva2:6338/FULLTEXT01
18 http://www.skolverket.se/sh/d/208/a/6338
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“Ndagon given procentsats for de olika betygsgraderna skall inte finnas. Normalt skall dock
antalet fyror och tvdor i en klass vara fler dn antalet femmor respektive ettor.” (Lgr 80, s. 40)
Detta betyg kommer sedan att kompletteras med en beddmning under hela skoltiden nar det ar
dags for eleven att lamna grundskolan for vidare studier. Lararen gor da bedémningen enligt
foljande:

“Elevens prestationer jamfors da med vad han eller hon tidigare gjort och med hans eller
hennes egna forutsattningar. Eleven jamfors alltsa inte med andra elever”. (Lgr 80, s. 40)
Skolorna far majlighet till ett standardprov i syfte att medelbetyget tre for matematik, svenska
och engelska ska kunna sattas nationellt. Detta betyg kan skilja sig fran det

medelvardebetyget som sétts till varje klass. (Lgr 80)

4.6.2 Kursplan i matematik 80

Lgr 80 liksom Lgr 69 har en ganska detaljerad kursplan i matematik for grundskolan dar man
motiverar vikten av att eleverna ska kunna anvénda sina matematiska kunskaper i
verkligheten och i efterhand kunna fa insikt att kunna tillampa sina kunskaper.

Kursplan i matematik har sin struktur efter mal, huvudmoment och foreskrifter for timplaner.
Malséttning for amnet matematik beskrivs i Lgr 80 som foljande:

»Undervisningen i matematik skall utga fran elevernas erfarenheter och behov och férbereda
dem for rollen som vuxna medborgare. Eleverna skall darfor i forsta hand skaffa sig god
formadga att losa sadana matematiska problem som vanligen forekommer i vardagslivet.”
(Lgr 80, s. 98)

Enligt Mal skall eleverna kunna anvanda sina matematiska kunskaper i andra skolamne lika
val som i vardagslivet och arbetslivet. Man betonar ocksa vikten av att matematik ska vara sa
konkret som majligt och ha praktiska tillampningar. | Mal finns det ocksa rekommendationer
om att eleverna ska inskaffa sig fardigheter i huvudrakning och att kunna utféra numeriska
berdkningar utan hjalpmedel. Nér det géller huvudmoment finns det vissa skillnader mellan
de tva forsta laroplanerna for grundskolan. | Lgr 62 uppdelades huvudmoment pa ett generellt
satt for olika stadiet i grundskolan och olika moment fick specifika anvisningar for varje
arskurs. 1 Lgr 69 skedde en forandring genom att man inte hade anvisningar for varje arskurs
och det bara fanns anvisningar till varje stadiet.(se bifoga 1, 2)

En vasentlig skillnad mellan Lgr 80 och Lgr 69 &r att i Lgr 80 for varje delmoment i
matematik far specifika undervisningsanvisningar for varje stadiet. I Lgr 80 anvisar man till
vilken utstrackning skall ett undervisningsmoment uppdelas beroende pa de olika stadierna i

grundskolan namligen lagstadiet, lag och mellanstadiet, mellan och hogstadiet samt
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hogstadiet. Dessa delmoment i matematik forklaras som problemldsning, grundldggande
aritmetik, reala tal, procent, matningar och enheter, geometri, algebra och funktionsléra,
beskrivande statistik och sannolikhetsldra samt dataldra. Momenten problemlésning som
forekommer for forsta gangen i en kursplan har anvisningar om hur de problem som eleverna
ska behandla, bor karaktériseras.

”Problemet bor i forsta hand véljas utifran elevernas erfarenheter och intressen samt fran
narmiljon men bor ocksa kunna belysa samhalls — och vérldsproblemen.” (Ibid. s.100)

Anda fran normalplan 1878 har aritmetik varit en konstant del av skolmatematiken.

Lgr 69 kom att vara praglad av den nya matematiken och detta i sin tur ledde till att aritmetik
forlorade sin tidigare position i skolmatematiken. Denna trend kom dock att forandras i Lgr
80 och det sker en atergang till den skolmatematik som fanns innan Lgr 69. Enligt
Kommentar till Grundskolans kursplan och betygskriterier i matematik som utgavs av
skolverket kallas denna process for ”Back to basics” och denna betraktas som en reaktion mot
den nya matematiken. Detta skall ske genom att eleverna forvirvar allsidiga
raknefardigheter och kunskaper i fyra av de nio huvudmomenten.” (Skolverket 1997, s. 66)

Vi har foljt rakning och aritmetik for alla laroplanerna och Lgr 80 kommer inte att vara
undantag. Vart syfte ar att kunna folja de forandringar som matematik hade och aritmetik och
geometri var tva bestamda delar som vi ska lagga var fokus pa samtidigt som analysera de nya
moment i matematik som tillkommer med olika laroplaner. Momentet aritmetik har sin
utgangspunkt pa sambandet mellan kunskaper i aritmetik och elevernas konkreta anvandning
av aritmetik i vardagslivet. | lagstadiet anvisas att eleverna skall kunna behandla naturliga tal
upp till 1000 och dessutom eleverna skall kunna arbeta med addition och subtraktion samt
enklare multiplikationer. I 1dg och mellanstadiet utvidgas talomradet som eleverna ska fa
kunskaper i till 10000 samtidigt som multiplikations — och divisionstabellerna skall inga i
undervisningsovningar. | mellan och hogstadiet anvisas att talomrade upp till en miljon bor
eleverna kunna och samtidigt kunna anvéanda de fyra raknesatten bade med och utan
hjalpmedel i praktiska tillampningar. Aritmetiska kunskaper i decimaltal ska utvidgas till tre
decimaler i det har stadiet. | hogstadiet finns det anvisningar om repetitioner i de fyra olika
raknesatten med dessas praktiska tillampningar.

Enligt Lgr 80 skall undervisningen i geometri ha sin utgangspunkt pa att eleverna skall kunna
knyta geometrikunskaper med andra amnen sasom bild, slojd och geografi och samtidigt
kunna tillampa sina kunskaper i sin narmaste milj0. “Geometriundervisningen bor darfor
speciellt pa lagstadiet och mellanstadiet vara konkret och praktiskt inriktad.” (1bid. s. 104)
Dataldra infordes for forsta gangen i Lgr 80 som ett undervisningsmoment i hogstadiet.
Dataldra kom som ett delmoment i matematikundervisning och syftet var att eleverna ska

kunna anvénda dator som ett tekniskt hjalpmedel i matematikundervisning. Diskussionerna
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kring anvandning av dator i skolor fanns redan pa 70- talet da Skoldverstyrelsen hade mal att
anvanda datorer for pedagogiska andamal. Men forst i Lgr 80 far datalara en introduktion som
ett pedagogiskt hjalpmedel och utvecklingen inom IT vilket kommer att fa alltmer betydelse i
undervisningar pa olika skolnivaer.
En skillnad mellan Lgr 80 och de tidigare laroplanerna ar att Lgr 80 innehaller motiv i
kursplan i matematik. Detta forklaras pa foljande sétt:
”Matematik ingar i grundskolans undervisning darfor att

- Matematik kan anvandas for att beskriva verkligheten och for att berakna féljderna

av olika handlingar
- elevernas fardighet i matematik efterhand skall byggas upp och de skall fa insikt i
hur den kan utnyttjas” (Lgr 80, s. 98)

Kursplan i matematik i Lgr 80 har sin betoning pa att matematik skall ha anvandning i
praktiska livet, vara brukbara och anvéndbara i hemmet och i samhéllet och for individens
valbefinnande. Denna syn pa matematik namligen den nyttotankande synen borjar i och med
Lgr 80 medan i de tidigare l&roplanerna hade matematik enligt Haverikommissionens analys
sitt framsta mal pa att den skulle anvandas for vidare studier. (Hall 2002, s.110)
Som fostringsideal har Lgr 80 sin betoning pa basfardigheter och de baskunskaper som kan ha
samhallsnyttiga funktioner. 7 Lgr 80 betonas de grundlaggande
kommunikationsfardigheterna: tala, l1asa, skriva och rékna.”( Hall 2002, s. 109)
Dessa baskunskaper dr ocksa nodvandiga for individen for att kunna héavda sina réattigheter
och kunna ta del av de skyldigheter hon har gentemot samhallet. Det forsdket att reformera
skolmatematiken i Lgr 69 genom att inféra ny matematik istallet for den traditionella
skolmatematiken kom enligt Lundin att stoppas i Lgr 80.
“Den tid av entusiasm och tro pa mdjligheten att fordndra som prdiglade 1960-talet var nu
forbi. Den cyniska distansen hade aterstéllts.”( Lundin 2008, s. 374)
Timplaner i Lgr 80 skiljer sig pa ett markbart satt fran de tidigare laroplanerna pa sa satt att i
Lgr 80 beskrivs timplanerna i matematik inte pa samma detaljerade och bestamda sétt till
varje arskurs som det var i Lgr 69. Har beskrivs timplanerna for matematik veckovis till varje

stadiet i grundskolan.

Timplan for matematik | Lagstadiet Mellanstadiet Hogstadiet

Antal timmar per veckan |13 15 12

Tabell 15: timplaner for matematik for grundskolan hamtad fran Lgr 80

Har far skolledningen bestamma over detaljerade tidsplanaring for olika arskurser och detta &r

forsta gangen som detta férekommer i en laroplan.
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“Rektor beslutar om stadieveckotimmarnas fordelning pa arskurser inom stadiet. Antalet

veckotimmar som forlagga till olika arskurser skall darvid uppga till
ak1 ak2 ak 3 ak4 ak 5 akeé ak 7 ak 8 ak 9
20 24 30 34 34 34 33-34 33-34 33-34”(Lgr 80, s. 157)

4.7 Laroplan 94-Lpo 94

Samtidigt som den stora skolreformen pa 90-talet blev verkligt, utgavs ett nytt styrdokument
som betecknas for Lpo 94. Nar det géller volym och utformning skiljer sig Lpo 94 fran de tre
tidigare laroplanerna. Lpo 94 kan betraktas som en renodlad malstyrd laroplan dar man
overger detaljerna och &gna sig at generella anvisningar och malsattningar, darfor omfanget ar
betydligt mindre &n de tidigare laroplanerna for grundskolan. Laroplanens utformning ocksa
skiljer sig fran de tidigare laroplanerna pa sa satt att den bestar av tva huvuddelar namligen
”Skolans vardegrund och uppdrag” och ”Mal och riktlinjer”. Den tva delade laroplan &r ett
nytt synsatt pa bildning dar man sammanslar samhéllets vardegrund med utbildningsmalen i
skolan.

Laroplanskommitté som hade ansvaret for att beredda en ny laroplan i borjan av 1990 talet,
hade sin kunskapssyn pa en “skola for bildning”. Enligt Lundgren menar kommittén med
detta att den kommande laroplanen ska grunda sig pa bade vardegrundsdelen och
stravansmalen. "Kommittén Ilyfter fram virdegrundsdelen i Idroplanen liksom de
overgripande stravansmalen och den vidhdngande bildningsapellen som en ambition att med
viss beharskning hantera snabb foranderlighet och flexibilitet som ett slags motvikt till ett
alltfor instrumentelit malrationellt tinkande [...].” (Skolverket 2004, s. 82)

Aldrig tidigare fanns det sa stor vikt pa vardegrund i de foregaende laroplanerna som finns i
Lpo 94. Vardegrund kom att spela en central roll i Lpo 94 dar man satter tonvikten pa de
grundvarderingar som det svenska samhallet vardesatter hogt.

“Skolan har en viktig uppgift nér det gdiller att formedla och hos eleverna forankra de
grundliggande virden som vart samhdllsliv vilar pa.” (Lpo 94, s. 3)

Lpo 94 bearbetades och utgavs nar en hogerkoalitionsregering hade den politiska makten i
Sverige. Den politiska kompromissen pd hoger kanten speglas i laroplanen nar liberala
varderingar som folkpartiet och moderaterna stod for och Kristdemokratiska samhallspartiets
kristna varderingar kompromissades in i Lpo 94. Det blev en motsagelsefull del i laroplanen
som ldamnade utrymme for vidare diskussioner kring synen pa etik och varderingar i
skolverksamhet.

’[...] den etik som forvaltats av kristen tradition och vdsterlindsk humanism.”( Lpo 94)
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Den nya laroplanen har vissa gemensamma inslag med de tidigare laroplanerna nér det galler
synen pa skoluppdrag att fostra demokratiska och kritiska medborgare. Samtidigt de tidigare
forekommande varderingarna sasom solidaritet, jamstalldhet, tolerans och medborgerligt
ansvarstagande i Lgr 80 ocksa aterspeglas i Lpo 94. | Lpo 94 faststalls vissa
demokratiskvarderingar pa ett allt tydligare satt sa att skolan har uppdrag att framja atgarder
som ska kunna motverka diskriminering pa grund av kon, etnicitet, funktionshinder eller
religion.

| takt med den snabba utvecklingen i omvérlden och internationaliseringsprocessen satts nya
krav pa demokratiska varderingar och som en konsekvens av dessa nya krav, finns det
exempelvis betoning pa respekt av den kulturella mangfalden i samhallet.

Den andra huvuddelen av ldroplanen namligen ”Mal och riktlinjer” betecknas mél i tvé olika
sammanhang nimligen “mal att uppna” och > mal att strava mot”. Med “mal att uppna”
menas den minsta niva som eleverna ska ha uppnatt pa skolan.

"Mal att uppnd uttrycker vad eleverna minst skall ha uppndtt nér de ldmnar skolan.”( Lpo
94, s. 8)

Medan mal att strdva mot kan tolkas som de langsiktiga mal och ambitioner som skolans
verksamhet ska ha och bor inrikta sitt arbete darefter.

En forklaring till att Lpo 94 avviker pa olika satt fran de tidigare laroplanerna &r att den kom
ut efter att skolan hade blivit decentraliserad och ansvaret for skolans verksamhet hade
forflyttat till kommunerna. Det nya styrdokumentet anvisar de allméanna mal och riktlinjer och
det ar pa lokalniva som bestams hur detaljerna av skolans styrning éver undervisningar och
skolans verksamhet i 6vrigt ska formas. | och med kommunalisering fick kommunerna
uppdraget att utarbeta en lokal skolplan som skulle utrycka kommunernas malsattning for
skolan. Skolreformen pa 90- talet har ocksa inneburit ett slut for Skoloverstyrelsen som
ersattes av Skolverket. Skoloverstyrelsen startade sin verksamhet redan vid folkskolereformen
1919, genom att Folkskoledverstyrelsen och Laroverksoverstyrelsen slogs samman.

Man hade ambitionerna att appliceringen av Lpo 94 skall kunna reducera barridren mellan
kunskap och larandet, ett forsok som inte hade gjorts i de tidigare laroplanerna.

”Detta ar en utveckling fran kunskapsformedling till kunskapande (s. 67), fran reproduktion
till produktion.” (Skolverket 2004, s. 51)

Som en nyhet aterspeglas sambandet mellan larandet och kunskap i Lpo 94 vilket visar det
nya synsattet pa larandeprocessen. Hit far skolan uppdraget att diskutera kunskaper i olika
former med olika aspekter.

“Skolans uppdrag att frimja ldrande forutsdtter en aktiv diskussion i den enskilda skolan om
kunskapsbegrepp, om vad som &r viktig kunskap idag och i framtiden och om hur
kunskapsutveckling sker.” (Lpo 94, S 6)
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Lpo 94 har speciella anvisningar till hur skolan ska rikta sitt arbete pa sa satt att de olika
formerna av kunskap ska kunna samspela for att skapa forutsattningar for larandet pa ett
optimalt sétt.

“Kunskap dr inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika former — sasom
fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet — som forutsatter och samspelar med varandra.
Skolans arbete maste inriktas pa att ge utrymme for olika kunskapsformer och att skapa ett
larande dar dessa former balanseras och blir till en helhet.” (Lpo 94, s. 6)

Samverkan mellan skolan, samhéllet och arbetslivet betonas i Lpo 94 som ett led for
individens och samhallets utveckling. Den globaliseringsprocess som har varit i gang sedan
70-talet kom att kulminera pa 90-talet. Det ar nodvandigt for skolan och samhallet att de
kommande generationerna ska ha ett internationellt perspektiv och detta aterspeglas ocksa i
Lpo 94.

"Ett internationellt perspektiv dr viktigt for att kunna se den egna verkligheten i ett globalt
sammanhang och for att skapa internationell solidaritet samt forbereda for ett samhalle med
tdta kontakter éver kultur och nationsgrdnser.” (Lpo 94, s.6)

Harnast kommer vi att diskutera varfor och hur skolreformen genomfordes pa 90-talet.

Som vi tidigare har diskuterat perioden 60- talet expanderade den svenska offentliga sektorn i
allt hogre grad med syfte att forstarka den svenska valfardsmodellen ndmligen folkhemmet.
Pa 80- talet valde de socialdemokratiska makthavarna att anpassa sin ekonomiska politik till
den radande verkligheten som fanns. For att férminska de offentliga utgifterna satt man i gang
en effektiviseringsprocess for den offentliga sektorn och det svenska skolvésendet var inte
heller skonad av denna politik. En av de viktigaste orsakerna for skolreformen pa 90- talet var
just att den svenska staten skulle kunna spara pa pengar pa detta satt och rationalisera sina
befintliga resurser. En annan anledning var att forflytta skolverksamheten till den lokala nivan
och pa sa sétt lata skolan komma narmare samhallet och dessutom skapa béttre forutsattningar
for samverkan mellan staten, skolan och samhallet.

Decentraliseringsprocess av den svenska skolan borjade redan i bérjan av 80- talet da fick
kommunerna vissa ansvarsomraden for skolan och detta aterspeglades delvis i Lgr 80. Men
det var forst i slutet av 80- talet som diskussioner kring kommunalisering av skolan som tagit
fart och genomfordes av davarande skolminister Goran Persson.

Samtidigt som Lpo 94 utgavs kom ocksa en laroplan for fristdende skolformer som betecknas
som Lpf 94. Skoldebatten kring friskolornas finansiering sétter fart i borjan av 90- talet. Det
var de liberala krafterna i hogerkanten som lyckades driva igenom sitt forslag sa att
friskolorna skulle kunna fa statshidrag for sina verksamheter men denna debatt kring statliga

bidrag till friskolor fortlever &n idag. Forutom de nyliberala krafternas vilja att genomfora
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friskolreformen, var det dessutom internationella diskussioner kring denna fraga, stor
betydelse till att svenska politikerna drivit igenom skolreformen pa 90- talet.

”I USA liksom i England fordes diskussioner om skolans effektivitet och produktivitet med
valfrihet som ett medel att nd bdttre effektivitet och produktivitet. ” (Skolverket 2004, s. 23)
Foresprakarna for avreglering av skolsystemet anvande mangfald och valfrihet som sina
starka argument i skoldebatten medan motstandarnas motargument kring friskolefragan
handlade i forsta hand om en likvardig skola. En likvérdig skola har for lange varit en
ambition for den svenska skolpolitiken. I Lgr 80 finns det betoning pa “’en skola for alla” som
ar en tolkning av en likvérdig skola. I det postindustrialiserade samhallet vinner de nyliberala
krafterna allt mer mark pa 80 och 90- talet. Privatiseringar och rationaliseringar av vad som
en gang varit i statliga och offentliga dgo tog fart och skolan &r inte lingre ”public good” utan
den ér “’private good”. Konsekvensen var att man gjorde en kompromiss mellan att vilja ha en
likvardig skola eller en skola i mangfald vilket ledde till att man valde bort den
likvardigskolan till forman av den fria marknaden. “Man kan Litt forstd att friskolefidgan blir
en politisk katalysator i drabbningen mellan nyliberal ideologi och ideologi kopplad till
tinkande om gemenskap.” (Linde 2009, s. 44)

| diskurserna kring utvecklingen av de moderna svenska laroplanerna har vi diskuterat hur
varje laroplan har en speciell utgangspunkt. Som vi tidigare sett hade Lgr 62 sin utgangspunkt
som dmne i fokus som betecknas enligt Englund for “essentialism” medan Lgr 69 var elev i
fokus som betecknas som ”progressivism” och Lgr 80 hade sin motvikt pa aktiv
medborgare”. Lpo 94 atergar till vad som en géng betecknades for essentialism. Englunds

resonemang om laroplanernas utgangspunkt visas i foljande bild:

Lgr 80

Sambhiille - Aktiv medborgare

Lpo 94
— Py
Ll
Amne i fokus Skolas Elev i fokus
Lgr 62 Essentialism sjilvidrstaelse Lgr 69 Progressivism

Bild 2. En &tergang frén Lpo 94 till Lgr 625 essentialism™®

Den laroplanskod som kom att pragla Lpo 94 ar i forsta hand den rationella laroplanskoden
baserad pa nyttotankande och pragmatiska idéer med ett inslag av vad som Linde betecknar

for demokratisk laroplanskod”.

19 Utbildningspolitiskt systemskifte? Englund, 2004, s.151
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Enligt Lundgren forandrades kunskapssynen i Lpo 94 pa sa satt att skolan skulle ha i hogre
grad en mer relativistisk och pragmatisk kunskapssyn. En positiv konsekvens av den nya
kunskapssynen var att eleverna skulle kunna skapa sina egna vérldsuppfattningar utan att
behova folja de tidigare generationernas varldsbild. En annan aspekt av Lpo 94 som Lundgren
tar fram &r likvardighetsdilemmat. Han menar att den nya laroplanen ger stora mojligheter for
en lokal tolkning och lokala losningar for skolpolitiken samtidigt som staten vill uppréatthalla
en likvardig utbildning for sina medborgare. Men for att kunna lyckas med en jamn utbildning
med sa stora strukturella differentieringar och stora variationer mellan kommunerna nar det

géller resurser gor likvardighets ambitioner an mer komplicerad. (Skolverket, 2004)

4.7.1 Bedémning i Lpo 94

I Lgr 62, Lgr 69 och Lgr 80 tillampade man det relativa betygskriterierna dar man bedémde
eleverna i relativt till andra elevers kunskaper. Detta system som utgick fran att en procentuell
andel av eleverna ska ha ett visst betyg i en klass var foremal for starka kritiker pa senare
delen av 80- talet. D& antydde man att systemet &r bade orattvis och otillracklig for att kunna
beddma elevernas kunskaper.

I och med Lpo 94 utvecklades betygsattningen sd att man i stillet satter
bedémningskriterierna pa den enskilda elevens inhamtade kunskaper och fardigheter.
Betygsystemet i Lpo 94 betecknas enligt Skolverket ocksa for mal och kunskapsrelaterade
betygssystem som kunde pa ett tydligare satt aterspegla elevernas prestation och
kunskapsutveckling jamfér med grupprelaterade betygssystemet som tillampades innan 94.

”| det malrelaterade system vi nu tillampar maste elevernas kunskaper bedomas i relation till
specificerade kunskapskvaliteter i form av mal och kriterier.» 2

Den femskaliga betygséattningen ersattes med en tre gradig betygskala.

Godkant (G) Vaél godkant (VG) Mycket val godkant (MVG)
Tabell 16: Betygskala i Lpo 94%

Dessa betygskala var avsedda for gymnasieskolan medan pa grundskolan betygsatts eleverna
endast med VG och MVG. Den harda kritiken mot det nya betygsystemet har enligt Lundgren
sin utgangspunkt pa att hela laroplanens mal kommer att urholkas. Han menar att ’I och med

betygsystemet kom malstyrningen att uppfattas som resultat styrning pa individ niva”. Detta

20 http://www.skolverket.se/sh/d/208/a/6338
21 -
Ibid.
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kom att innebdra stora konsekvenser for eleverna i den meningen att flertalet av eleverna har
haft svart ”for att formulera mdlen for sitt eget arbete”. (Ord & Bild 3-4, 2006, s. 12)

4.7.2 Kursplan i matematik

Den kursplan i matematik som utkom med Lpo 94 har varit ett resultat av ett tva arig
utvecklingsarbete som drivits av laroplanskommitté som startade sitt uppdrag 1991.
Kursplanen var en framstillning av ett samarbete mellan ldroplanskommitté med “larare fran
alla stadier, lararutbildare och forskare i matematikdidaktik och matematik.”. (Skolverket
1997, s. 4) Dessa insatser ndmligen att i laroplanernas och kursplanernas konstruktion ska alla
de intresserade vara inblandade, borjade redan fran 50- talet da véxte upp en kritik mot att det
var bara experter och laroplansteoretiker, som bedrevs laroplansarbetet.

Kursplan i matematik Lpo 94 &r jamfor med de tidigare kursplanerna &r ett mer sammanfattad
dokument. | de tidigare kursplanerna varje arskurs eller/och varje stadiet uppdelade
anvisningar av aritmetik, geometri, sannolikhetslara och algebra.

Pa sa satt satter Lpo 94 upp en helhet ram for skolor och lararna nar det géller malet och
lamnar planering av de detaljerade delarna for varje stadiet och arskurs till den lokala nivan.
Lpo 94 préglas av det matematiska nyttotdnkandet och betydelsen av matematik for elevernas
fostrande och bildning.

"Grundskolan har till uppgift att ge eleverna sadana kunskaper och fardigheter i matematik
som behovs for att kunna fatta valgrundade beslut i vardagslivets manga valsituationer, for
att kunna tolka och anvéanda det okande flodet av information och for att kunna félja och
delta i beslutsprocesser i samhdllet.” (Lpo 94, s. 33)

Enligt kommentardokument for kursplan i matematik Lpo 94 har det uppsatta “malet att
strava mot” i matematik en tvé sidig karaktér. For det forsta handlar det om en uppséttning av
mal for “allt amnesinnehéll i matematik” och den andra foljer av en uppsittning méal om
“olika kunskapsomraden i matematik”. Man pa sa sétt ville inte sétta begrénsningar for
elevernas larande i matematik.

Som vi har diskuterat for kursplan i matematik i Lgr 80 var det problemlésningen som
huvudnyheten. Skolmatematikens huvudmal var i det har fallet att lara sig matematik for att
kunna l6sa matematiska problem och kunna anvanda den som ett verktyg for arbetslivet eller
vardagslivet. I Lpo 94 dndras funktionen av matematik genom att ”’16sa problem” ersétts med
att tdnka analytisk”. En viktig skillnad mellan Lpo 94 och de tidigare kursplanerna i
matematik &r att rdknandet fick en forminskad roll i Lpo 94. Ett mer utvecklade
informationssamhalle utgér fortfarande att skolmatematiken ar en nddvandighet for vidare
studie. (Skolverket, 1997)
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Lpo 94 sitter “malet att uppnd” bland annat for att eleverna ska kunna beharska
grundlaggande matematiskt tdnkande och for att kunna tillampa dessa matematiska kunskaper
I vardagslivet. Dessutom de ska kunna anvénda informationsteknologi som ett effektivt
redskap for sina sokande efter kunskaper och sina personliga utvecklingar. (Lpo 94)
Timplanerna efter decentralisering av skolan faststalls av kommunerna och Skolverket
uppsatter totalt antal timmar per amne for hela grundskolans arskurser.

"Varje kommun ska fastdilla en skolplan som visar hur kommunens skolor ska organiseras
och utvecklas. Laroplanen, skolplanen och kursplanerna ger sedan utrymme fér den enskilda
skolans rektor, larare och elever att anpassa innehall, organisation och arbetssétt till lokala

forhallanden. Planeringen av detta fastalls i skolans arbetsplan. %

Utbildningens omfattning i grundskolan i timmar om 60 minuter
for &mnen och &mnesgrupper samt totalt antal timmar.

Amnen

Matematik 900
Elevens val 382
Total garanterade undervisningstid 6,665
Darav skolans val 600

Vid skolans val far antalet timmar i timplanen for ett &mne eller
en amnesgrupp minskas med hdgst 20 procent.

Tabell 17: Timplaner i Lpo 94%

22 hitp://www3.skolverket.se/ki03/front.aspx?sprak=SV&ar=0304&infotyp=2&skolform=11&id=0&extrald=
2 http://www3.skolverket.se/ki03/front.aspx?sprak=SV &ar=0304&infotyp=2&skolform=11&id=0&extrald=
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5 Analys av 100 arskursplaner i matematik

Vi kommer i det hér avsnittet att gora en analys av alla de kursplanerna som vi hittills har

behandlat.

Som vi har tidigare antytt har forandringar i kursplanerna i matematik, i stor

strackning kopplat till forandringar i sina respektive laroplan. En stor del av var analys

kommer alltsd att omfatta en laroplananalys. Kursplanernas analys kommer darfor att

sammanvavas i analyserna av laroplanerna. Vi hade ett antal antagande i var fragestallning

som skulle kunna vara de faktorer som &r huvudorsakerna for forandringar och utvecklingar i

varje kursplan. Utmed socioekonomiska, politiska och pedagogiska faktorerna finns det vissa

andra relaterade parametrar till dessa som ar av intresse for var analys av kursplaner och dessa

ar bildningsideal, fostringsideal, l&roplanskoderna och styrnings aspekt.

Vi sammanfattar var studie kring dessa olika faktorer och parametrar for respektive laroplan i

en tabell som foljer nedan:

Filosofi- Ideologi- Bildnings- Styrning/
Laroplaner Socioekonomi - - [/Fostrings Kod P
pedagogik politik Ideal Beddmning
- Overgang fran -konservativ: - En skola for hela Stoffstyrd
feodalism till Hoger folket .
N kapitalism -liberalism -kristendoms Moralisk
ormalplan s - x
- Industrialismens Skrivlasemetod | -klasstankande uppfostran Klassisk
genombrott
- tidiga -borgerlig - utbildade Stoffstyrd /
- Industrialism progressivism -liberalism arbetskraft Moralisk Absoluta
UP 1919 -nationalism - nytta, nation, betyg
- Overtagande individ Medborgerlig
kapitalism - socialisering
- Produktions Piaget: stadiet -vansterblock - anpassad Stoffstyrd /
konsumtions teori (sociala) medborgare Absoluta
samhélle . ,(politisk ) -"samhallsnytta Moralisk betyg
UP 55 Dewey: kompromiss) ténkande )
progressivism -fostra dugliga, Realistisk
ansvartagande,
sjalstandiga
medborgare
-utbred industrialism | - Progressivism | -socialdemokratiskt -aktiv elev Detaljerad
-rekordar - Essentialism styre(i Over 25 -nyttotdnkande styrd
Lgr 62 - expansiv offentlig (&mne i fokus) ar) Rationell -central styrd
sektor kommunitarism /
- folkhemmet relativt betyg
-produktions - Progressivism | -social -nyttotankande Detaljerad -
ekonomi (elev i fokus) demokraternas -anpassad Rationell reglerstyrd
-utbildning styre Utbildning till /
Lar 69 expansion - Periodlasning -intdg av produktion relativt betyg
Y -internationalisering Individualism samhéllet Ideologisk-
aspekt - aktiva och kritiska politisk
- folkhemmet medborgare laroplanskod
-hdga utgifter i - Progressivism | -hdgerregering - en skola for alla Mot mélstyrd,
offentliga sektor (aktiv - ny liberalism - skolan ett centrum Rationell- fortfarande
-avreglering och medborgare) for samarbete ekonomisk reglerstyrd
Lgr 80 privatiseringar - Vygotskijs - kommunikation, /
- mot pedagogik sprék, samspel Socio- relativt betyg
kommunalisering mellan elev och kulturella
-internationalisering omgivning
- postindustrialism -Nyprogressivism | -hdgerregering - en skola for Mal och
-information - &tergéng till - ny liberalism bildning Rationella resultat styrd/
Lpo 94 teknologi essentialism malrelaterade
po - L0
-rationalisering - relativistism betyg

-decentralisering

Demokratisk

Tabell 18: En sammanfattningstabell &ver l&roplanerna och olika sammankopplade faktorer till laroplanerna
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Varje rad i var tabell visar en historisk utveckling av respektive faktor fran 1878 till 1994
under vilken de olika laroplanerna har utvecklats. Vi kommer att satta var utgangspunkt pa att
den centrala faktorn for laroplanernas utveckling ar den socioekonomiska faktorn.
Anledningen till detta ar att de tva andra faktorernas forandringar ar i slutandan ett resultat av
den socioekonomiska utvecklingen i samhallet.

Som framgick av vara diskussioner kring laroplanerna forandrar volymen av dessa beroende
av vilken styrriktning laroplanera har. Férandringen i volym sker fran Lgr 62 med 475 sidor
till Lgr 69 med 225 till Lgr 80 med 166 sidor och sist Lpo 94 som innehaller bara 17 sidor
med endast laroplansdel. Denna forminskning sker i samband med att laroplanerna gar fran
stoffstyrda till detaljstyrda och sedan till reglerstyrda och slutligen mot mal och avreglerad
styrda laroplaner.

Nar det galler bedomning och betygssattning gar utvecklingen fran absolut betyg i normalplan
1878 och undervisningsplanerna till en relativ betygsattning i de tre forsta laroplanerna for
grundskolan och sist till en malrelaterad betygsattning i Lpo 94. Den senaste betygsattningen
bygger pa elevernas forstaelse, appliceringar och tillampningar, analysférmaga samt
evaluering medan tyngden i de tidigare laroplanerna var pa att hur bra eleverna kan minnas
och anvanda fordefinierade applikationer. Som framgar av beskrivningar utvecklas
betygsystemen med avseende pa betygskalor, bedomningssatt och betygskriterierna. Den for
Normalplanen fyraskaliga betygsystemet &ndras till en sju skalig betygsystem for UP 1919
vilken byter plats till en fem gradig betygsystem i Lgr 62. Denna utveckling leder slutligen till
att en tva gradig betygsystem (motsvarande tre gradig for gymnasiet) for grundskolan ersatter
den gamla betygsattningen. Denna utveckling kan ocksa betraktas som en forskjutning fran en
grupp- mot en individbaserade betygsattning i Lpo 94 dar bedémdes den enskilde eleven
enligt mal och kunskapsrelaterade betygsystem. Som vi beskrev har betygsystemet i UP 55
och Lgr 80 varit ett spanningsfélt mellan olika politiska block med motstridiga ideologier.
Medan partierna pa hogerkanten alltid har statt for ett flersteg betygsystem har vansterpartiet
pa vinsterkanten “varit emot att betyg 6verhuvudtaget ska anvandas i grundskolan eftersom
de anser att det skapar konkurrens istéllet for samarbete.”?*

En negativ aspekt av inforandet av betygsystemet i matematik utgar, enligt Lundin, fran att
betyg anvands som instrument for att méta elevernas formaga till problemldsning i
matematiska. Han menar att matningen gors pa sa satt att den leder till en gallrande funktion

och att detta leder till en reproduktion av den géllande hierarkiska strukturen i

24 http://kth.diva-portal.org/smash/get/diva2:6338/FULLTEXT01
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samhallet.(Lundin, 2008) Enligt var uppfattning star denna funktion i Lundins beskrivning av
betygsystemet som ligger narmare hogerpolitiken.

Nar det galler timplanerna for matematik kunde vi inte hitta ett spar att ga efter och dra
slutsatser utifran dessa. Orsaken &r att skolformerna har varit i standiga forandringar och
timplanerna varit naturligtvis uppdelade pa dessa nya skolformer, det vill sdga inga statiska
spar i denna riktning.

Forandringar och utveckling i kursplanerna for matematik har vi sammanfattat pa bilden
nedan med en tidsaxel ¢éver den period som vi har studerat laroplanerna. Denna
sammanfattade figur tillsammans med tabell 18 kommer att laggas till grund for var analys av

kursplanernas forandringar.

- att anvinda
skolmatematiken -
for att kunna analytisktinkande
. hivda sina - demokratiskt
- kritiskttdnkande . u
. i hillsmedbor,
- logisktinkand » rittigheter och sam 2
ogiskianande > ™ skyldigheter are
Tidigt industrialism postindustrialism
Globalisering
176 1945 19 1962 1969 1986 $95+4 -
Folkhemmet Sverige nformationssamhalle
- forstérka - ny matematik - praktiska .
- anpassad - askadlighet - r:jlel\ranta elevernas - tillimpningar - Lakala tolkning
undervisning - langsamt aktiviteter furdighet/ konkretisering — Back to Basic formationstckn
efter (# framat fardigheti ™ av matematik [’ H; ormationsic
elevernas olika ologi
formaga omrade h 4
- - fokus pa NO - Ny pragmatism
- inférandet av och yrkesinriktad — datalira
tekniska linjer : - — progressivism
— tidigt - sorteringsmekanism
_ gallrings progressivism - dag11ga 1.1vet Y » - kunskapande
instrument - studm;m]ktag]imn N — - nyttig
» -
B - reproducera kunsiap -vetenskaplig

Bild 3- Visar kursplanernas forandringar 6ver en tidsperiod fran mitten av 1800- talet till 1994

De faktorer som ingar i var fragestallning namligen socioekonomiska, politiska och
pedagogiska faktorerna ar i ett 6msesidigt forhallande till varandra. Darfor forandringarna av
laroplanerna och kursplanerna i matematik ska betraktas som en process under vilken alla
dessa faktorer kommer att paverka kursplanerna i en viss utstrackning. For att tydliggora hur
en enskild faktor paverkar dessa forandringar tankte vi att analysera paverkan av varje faktor
pa olika styrdokument relativt sjalvstandigt.

Vi valjer alltsa forst att ge en beskrivning av utvecklingsprocessen av varje faktor i var
fragestallning fran normalplanen 1878 till laroplan 1994 och sedan analysera hur varje enskild
faktor paverkar laroplanernas férandringar. Vi kommer att slutligen diskutera kursplanernas
forandringar i matematik under hela den har tidsperioden, och inledningsvis borjar vi med att

studera den socioekonomiska faktorn.
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Kannetecknande for det samhélle vid den tid som normalplan 1878 utfardades, ar en dvergang
fran feodalismen till kapitalism. Utvecklingen av det kapitalistiska samhéllet har genomgatt
olika utvecklingsfaser fran industrialism till produktion - konsumtionssamhallet till
postindustrialism till informationssamhallet. Socioekonomiska utvecklingar i samhéllet kom
att leda till forandringar i de existerande sociala krafterna i samhallet och den politik som
dessa krafter representerar.

Nyliberalismen kan idag betraktas som den dominerande politiska ideologin i kapitalistiska
varlden. Decentralisering av den svenska skolan var en konsekvens av dessa idéers stora
inflytande i det svenska samhallslivet som i hand med en véxande globalisering gjorde
decentraliseringen av skolan som ett oundvikligt faktum. En viktig aspekt av denna
utveckling &r de fordndringar som har skett i de sociala traditionerna i form av en 0kande
individualisering vilken det kapitalistiska samhallet byggs pa. Enligt individualistiska
tankandet ar samhallsutveckling beroende pa individens utveckling vilken ar den motsatta till
det Kkollektiva ténkandet. Medan det forsta synséttet leder till ett individualiserat
utbildningssystem och darmed individbaserade kursplaner ser det andra synséttet den enskilda
elevens utveckling som ett resultat av samhallets utveckling. En skola for alla som var den
dominerande idén for en jamlikt skolpolitik kom att utmanas av de liberala ideologierna pa
80- talet. 1 och med skolreformen pa 90- talet fick skolpolitiken en forskjutning till en
marknadsbaserad skola, en forskjutning fran ”’publik good” till ”private good”. (Linde 2009, s.
44)

Vi har kommit fram till att laroplanernas utveckling pd manga vasentliga riktlinjer ar en
konsekvens av den socioeckonomiska utvecklingen. I normalplan 1878 kommer “krav pa
utbildade arbetskraft” som en riktlinje som denna kommer att fordndras och utvecklas i de
efterfoljande laroplanerna beroende pa de socioekonomiska kraven pa utbildning. Dessa krav
pa utbildade arbetskraft kommer att utvecklas genom att betoningen pa fardighet visas i UP
1919 och exempelviss inférandet av slojd i UP 55 som ett obligatiriskt &mne. Dessutom
kommer man att satta fokus pa NO (naturvetenskapliga) &mnena och slutligen anvandningen
av informationsteknologi i Lpo 94.

En naturlig konsekvens av denna utveckling kommer att visa sig i form av de tekniska
utbildningar som inférdes i laroplanerna. | UP 55 ingar tekniska linjer och dessa kommer att
vidareutvecklas i Lgr 62 i form av yrkesutbildningar. | takt med den 6kade komplexitet i det
industriella samhéllet, kommer tekniska utbildningar att utvecklas i hogre grad i bada form
och innehall men framfor allt i antal tekniska utbildningar i efterféljande laroplaner.

Kunskap viljs for de olika kursplanerna med avseende pa forst och framst
samhallsutvecklingen. Betoningen pa att kunskap ska vara nyttig far en 6kad betydelse med
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tiden. Kursplaner i matematik foljer mer eller mindre laroplansutvecklingen med avseende pa
den socioekonomiska faktorn.

Nyttotdnkandet som praglas i laroplanerna visar sina tydliga spar i kursplanerna genom ett
vaxande krav pa skolmatematikens nyttighet. Den socioekonomiska utvecklingen kraver
ocksa att skolmatematiken i likhet med naturvetenskapliga amnena forandras i bade innehall
och omfattning. Som nya moment kan exempelviss ndmnas inforandet av algebra och grafiska
framstallningar i UP 55, negativa tal och funktionsldra samt mangdl&ra i Lgr 69 och dataldra i
Lgr 80.

En annan aspekt som visas i kursplanernas utvecklingar ar en vaxande betoning pa den
betydelse som matematik har for andra d&mne. En sadan betydelse forekommer for forsta
gangen i UP 1919 genom att man papekar pa damnessamverkan mellan matematik och andra
amne och denna utveckling kommer att fortsatta i allt hdgre grad i de efterfoljande
laroplanerna. En mer detaljerade beskrivning av samverkan mellan matematik och andra
amnen forekommer i kursplan for matematik i Lgr 80.

Utvecklingen av den socioekonomiska faktorn kommer att visa sig i kursplanernas
forandringar nar det géller den sociala funktionen av skolmatematik. Fran att matematiken
skulle ha en disciplinerad funktion till att den skall uppfylla de sociala funktionerna sasom
logisktankande, kritiskttdnkande, att kunna h&vda sina réattigheter och skyldigheter, och
slutligen till analytisktankande och demokratiskt samhallsmedborgare. | samband med denna
sociala funktion finns det ytterligare en annan aspekt att n&mna namligen skolmatematiken
som en betydelsefull socioekonomisk faktor.

Under den laroplansperiod som vi har studerat var det svenska samhéllet ett klassamhalle dar
olika klasser med olika ideologier och intresse samexisterar. Beroende pa dessa skiljaktigheter
kan upptradas olika bildnings- och fostringsideal. En bildningsideal som vi beskrev avsnitt 3
genomsyrar en laroplan kan betraktas som ett resultat av forhallandet mellan politiska och
sociala krafter i samhallet.

Detta forhallande visar sig bland annat i de tva politiska block som har praglat svenska
politiken under den period laroplanerna har utvecklats. Den politiska processen under vilken
laroplanerna framstalls har alltid varit ett politiskt spanningsfalt mellan dessa tva block.
Inflytandet av den politiska faktorn pa laroplanernas och kursplanernas forandringar kan
diskuteras utifran samhalleutvecklingen. Var studie visar att det inte ar sakert att man kan
generalisera att socioekonomiska faktorn sammanfaller med politiska ambitioner. De liberala
krafternas forsok for att forandra skolsystemet vid den tid da normalplanen utgavs, kan
betraktas som ett framgangsrikt forsok som skulle motsvara samhallsutveckling. Det kan
ifragasattas att de olika politiska kompromisser som gjordes vid framstéllningen av olika

laroplanerna skulle verkligen svara mot samhallsutveckling.
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Nér det galler utvecklingen av skolmatematik har vi kommit fram till att de férandringar som
skolmatematiken har haft internationellt, har paverkat svenska skolmatematiken i allt storre
grad. Medan de radande politiska forhallandena i Sverige inte har haft storre effekt pa
skolmatematikens utveckling under efterkrigstidens alla laroplanerna.

Pragmatism som 6verklassernas filosofiska synsitt, baseras pa individualistiska tankande och
denna kommer sa smaningom att bli den dominerande filosofiska synsatt pa laroplanernas
utveckling. Progressivism som har sin grund i pragmatismen kom att pragla 1900 talets
laroplaner pa olika satt. Medan de laroplanerna som utgavs efter andra varldskriget ar i allt
storre utstrackning under influens av den nya progressivismen praglas UP 1919 av de tidiga
progressivistiska idéerna. Betydelsen av denna utveckling for kursplanen i matematik visar en
okande trend fran ena sidan en vaxande individbaserade undervisning i matematik och a andra
sidan en betoning pa att matematik ska vara nyttig samtidigt som den ska ha praktiska
tillampningar.

Den individbaserade undervisningen enligt detta pedagogiska synsatt innebér en utveckling
fran att undervisningen ska “anpassas till elevernas formaga” i normalplanen 1878 till vad
som beskrivs i Lpo 94: far tilltro till det egna tankandet och den egna formagan att lara sig
matematik och anvéanda matematik i olika situationer”( Lpo 94, kursplan i matematik)

En annan aspekt av progressivismens inflytande pa de svenska laroplanerna kan synas genom
de ofta forekommande termerna i olika kursplanerna for matematik s& som “askadlighet”,

’relevanta aktiviteter”, och “att forstarka elevernas fardigheter”.
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6 Slutsatser

Forandringarna i en viss kursplan for matematik &r ett resultat av alla de faktorerna som
ingick i var fragestallning sasom socioekonomiska, politiska och pedagogiska faktorerna. |
vilken utstrackning kommer varje enskild faktor att paverka en kursplan beror pa de gallande
yttre ramarna i samhallet. (Bild 1)

Kursplanernas férandringar nar det géller val av kunskap ar framfor allt beroende av den
socioekonomiska faktorn. Dessa val kommer att begrénsas av den politiska faktorn och det
pedagogiska synsattet pa utbildning som dominerar i samhallet i stort.

Bildnings- och fostrings ideal som préglas i varje kursplan &r i slutdndan ett resultat av de
ideologiska och pedagogiska idéer som ar dominerande i samhéllet. Kursplanerna forandras i
den inriktningen sa att elevernas personlighetsutveckling ska sékerstalla elevernas position i
ett samhdlle med en snabb teknisk utveckling. Dessutom har kursplanerna till uppgift att
uppfylla de krav som samhallet satter pa utbildning.

De individualistiska idéerna som forstarks av det individualiserade samhallet, paverkar
kursplanernas undervisningsmetoder i den inriktningen sa att de blir annu mer
individbaserade.

I och med att samhallet gar mot allt mer internationalisering och att nyliberalismen tar allt
storre mark i den svenska politiken kom kravet pa rationaliseringar och effektiviseringar for
att kunna vara konkurrenskraftigt pa den internationella arenan. Decentralisering av den
svenska skolan var ett resultat av denna utveckling. Efter decentraliseringar blev

styrdokumentena i hogre grad sammanfattande och lokalanpassande.
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7 Forslag till vidare studier

Det finns en ganska omfattande forskning kring laroplanerna och laroplansteorin. Forskning
kring laroplansteori och ramfaktorteori har bland annat genomforts av Skolverkets forsta
generaldirektor och laroplansteoritiken UIf P. Lundgren. En studie som av bland annat
Lundgren pa Skolverkets uppdrag har utforts, handlar just om forskning kring laroplanernas
forandringar och synen pé larandet. Denna dokumenterade studie med titeln ”Laroplaner och
kursplaner som styrinstrument” behandlar frimst de moderna laroplanerna fran Lgr 62 och de
efterfoljande laroplanerna har varit en bra forskningskalla for vart arbete.

Andra tunga namn som har forskat om laroplanerna &r bland annat Tomas Englund och Goéran
Linde som har forskat bland annat kring de samhalleliga faktorernas effekt pa de svenska
laroplanerna. I boken “Utbildnings politiskt systemskifte?”” har Englund analyserat mycket
ingaende de politiska, ekonomiska och ideologiska mekanismerna som paverkat den svenska
skolpolitiken. Detta gjorts 6ver en ganska langt 6verskadligt tidsperiod namligen hela féra
seklet som i sin tur tacker den tidsperiod som vi valde att gora var studie.

Nar det galler skolmatematik och dess utveckling hade vi var fokus pa framst tva
forskningsstudier som genomforts av Sverker Lundin och Maria Bjerneby Hall. Lundin har i
sin avhandling ”Skolans matematik™ en djupanalys av sjalva matematikens utveckling under
ett langre tidsperspektiv och de skiljeaktigheterna som alltid funnits mellan skolmatematik
och matematik. Lundins forskning tillsammans med Hélls avhandling ”Varfor undervisning i
matematik?” har varit belysande for oss for att kunna utfora vér analys av kursplanerna i
matematik i forhallande till samhalleliga faktorer.

Utifran ett teoretiskt perspektiv, ramfaktorteorin, betraktas timplaner som en viktig ram, det
vill séga ett styrande instrument, som kan begransa eller 6ka mdojligheterna for
undervisningen i matematik. En évergripande utveckling av timplanerna som kan papekas har
ar att det lokala ansvaret for en detaljerad planering av den regeringens bestamda totala antal
timmar for alla drskurser har ¢kat. Nar det géller timplanerna for matematik kunde vi inte
hitta ett spar att ga efter och dra slutsatser utifran dessa. Orsaken é&r, enligt var uppfattning, att
skolformerna har varit i standiga forandringar och timplanerna var naturligtvis utdelad pa
dessa nya skolformer, det vill siga inga statiska spar i denna riktning. Det finns ett behov av
en vidare forskning kring timplanernas férandringar och hitta forhallandet av dessa
forandringar till vara samhalleliga faktorer.

Nar det galler paverkandet av socioekonomiska och pedagogiska faktorerna kunde vi studera
deras effekter pa kursplanernas utvecklingar i matematik i mer eller mindre omfattning. Men
vi kunde inte spara paverkan av den politiska faktorn pa kursplanernas férandringar pa ett

tillfredstallande satt for att kunna fa en klar bild av inflytandet av denna faktor. | var mening
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ar det viktigt att kunna studera vilken influens har politik pa kursplanerna i matematik och

darfor tycker vi att detta kan vara ett omrade for en fordjupad undersokning.
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Bilaga 1

Exempel pa moment anvisningar i matematik for arskurs sju i Lgr 62.

Arskurs 7

Hela tal ock decimnaltal

Tecknet = (approximativt lika med)
anvands bl. a. di en Sverslagsberikning
redovisas skriftligt. Berikning av me-
deltal tillampas bl. a. i kursmomentet
grafisk framstillning och i fysikunder-
visningen.

Allrndn kurs. Sarskilt i division be-
hSéver manga elever en grundlig repeti-
tion. De bor behirska s. k. kort divi-
sion. Kravet pA sikerhet i riknearbetet
betonas genom att eleverna fir vianja
sig vid att pA enkelt sitt kontrollera
utrakningarna.

Sdrskild kurs. Sirskild uppmairksam-
het dgnas division, varvid delbarhets-
reglerna fér divisorerna 2, 3, 4, 5 och 9
inlars. Exempel, dir flera raknesitt in-
gér i samma uppgift och dir parenteser
forekommer, bér behandlas; dock und-
viker man uppgifter, som leder till
tunga och tidskriavande rikningar.

Bradk
Avrundning och anvindning av teck-

X
net ~, t. ex. = =~ 0,17.

Allmén kurs. Vid behandling av brak-
liran pa hogstadiet bSr man ligga stor
vikt vid sjalva forstielsen av brikbe-

visor. Divisionen tecknas

Sdarskild kurs. Vid bechov anvinds
primfaktormetoden f6r att gdra brak
Iiknamniga wvid addition och subtrak-
tion. Uppgifterna bSr vara enkla med
ctt eller flera rdknesitt i samma exem-
pel, samt 3Aven innchilla tal skrivna
med bade brak- och decimalbeteck-
ning. Man miste se till att ecleverna
dven i &rskurserna 8 och 9 har brakrak-
ningen aktuell, och att sikerheten i
mekanisk ridkning vidmakth31lls. Tillfil-
le till 6vning ges i ekvationslira och
algebra samt vid huvudrikning.

Sorter och sortforvandling

Momentet bér 6vas med Aterhillsam-—
het. Sortrikning aktualiseras friamst i
samband med praktiska problem. Sort-
rakning och sortférvandling kan limp-
ligen &vas i band med decimaltal
och — wvad avser tidmitt — i sam-
band med briak. Eleverna bér lira sig
berdkna tidrymden mellan tva angivna
data eller klockslag. Kursmomentet 1am-
par sig wvidl f6r huvudrikning, &ver-
slagsberikning och uppskattningsév-
ning. Avlisnings- och skattningsov-
ningar paA olika slag av graderingar,
t. ex. affarsvigens, kan tas upp i detta

greppet och tillse att cleverna vi
sikerhet i meckanisk rikning, framst
med sidana brik som har stdérre an-
wvandningsfrekvens. Huvudrikningsdv-
ningar och &verslagsberikningar ges
stor plats. I grundkursen bdr inspek-

rhang. Volymmaitten kan till en
del repeteras i samarbete med fysikun-
dervisningen och i &rskurs 8 i samband
med volymberdikningar.

Mainga clever utfér sortférvandlingar
rent mckaniskt. Man kan darfér pape-
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Bilaga 2
Exempel pa moment anvisningar i matematik for hogstadiet i Lgr 69.

Hégstadiet

Hela tal. decimaltal, rationella tal och reella tal.
Tallinjen. Begreppen stdrre &n och mindre a&n. Posi-
tionssystemet.

Rakning med icke-negativa decimaltal och, i
mindre omfatitning, med tal i brakform, negativa tal
och kvadratrdtter.

Huvudrakning. Na@rmewvarden och rakning med
narmevarden. Avrundning. UOverslagsrakning. An-
va@ndning av raknesticka, raknemaskin och tabell.
Orientering om datamaskiner.

Ra&kning med bokstavsuttryck. Ekvationer och
olikheter, foretradesvis linjadra med hégst tva va-
riabler.

Koordinatsystemet. Funktioner, féretradesvis lin-
iara. Grafisk framstallning av funktioner.

Geometri, bl a kongruens- och likformighetsav-
bildningar, vektorer. Matning. Enheter och enhets-
byten. Langd-, area- och wvolymberikningar. Sam-
band meilan sidor och vinklar i ratvinkliga trianglar.

Procentrakning.

Beskrivande statistik, bla frekvenstabell, gra-
fisk framstallning, medelvarde, median samt nagot
spridningsmatt. Sanncolikheter.

Begreppet matematisk modell. Problem i ansiut-
ning till elevernas erfarenheter och undervisningen
i andra amnen.



