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Sammanfattning

| denna text kommer ni att fa ta del av en undersokning kring forskollarares forhallningssatt.
Hur det hammar alternativt framjar barnens larande beroende pa hur man arbetar som
pedagog. Ni kommer att fa ta del av observationer som &r hamtade ur den dagliga
verksamheten i forskolan, samt fa svar pa hur olika forhallningssétt stimulerar det spontana
larandet hos barnen. Jag kommer dven att belysa vad som sker kring barnens larande beroende
pa hur forskollarare forhaller sig till barnen i olika situationer.

Jag har valt att denna rapport skall belysa forskollarares forhallningssatt da jag anser det ar av
stor vikt att vi som blivande larare & medvetna om vilka val vi gor i arbetet med barn. Hela
dagarna far larare ta stallning till olika val och det galler att vara medveten om
konsekvenserna for dem.

Observationerna ar som sagt hdmtade ur forskolans verksamhet, dar jag har varit en
deltagande observator. Observationerna har jag sedan analyserat utifran lamplig litteratur. Har
kan man se hur pedagogernas forhallningssatt paverkar hur barnens larande utvecklas. Det har
sedan Dblivit resultatet i denna undersokning. Man kan se att pedagogernas olika
forhallningssatt stimulerar barnens larande pa olika sétt.



Forord

Jag vill borja med att tacka min handledare Kerstin Wendt Larsson for hennes konstruktiva
kritik till arbetet som fatt min text att bli en vetenskaplig undersékning. Jag vill dven tacka
henne for vara diskussioner kring hur man &r som méanniska mot bade vuxna och barn.

Sedan vill jag tacka min mamma for lanet av bocker och alla hennes tankar samt goda tips.
Jag har dven haft en forstdende sambo som har bitit ihop nar det har legat bocker och suttit
post it-lappar i hela huset under resans gang. Tack for talamodet vannen!

Jag har lange funderat pa varfor det &r sd manga larare som inte & med barnen i deras vardag.
Varfor man planerar hela verksamheten istéllet for att satta sig ner och vara dar barnen ar, och
ta vara pa deras lust och lek som ar for tillfallet.

For att fa en mer fordjupad forstaelse kring larares forhallningssatt, narvaro och medvetenhet
har jag i min text undersokt dessa for mig viktiga begrepp. Férhoppningsvis kommer arbetet
att ge mig som forfattare och er som lasare en rikare uppfattning om hur man kan eller bor
vara som medveten larare.
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1. Inledning

— Varfor ar du med och leker sa mycket? Fragade en pojke 4 ar 10 man

— For att jag tycker det ar sa roligt att vara med er och leka, svarade jag lite forvanad

—Jaha, ger han i uttryck tillbaka.

Vi leker tillsammans en liten stund medan hans fraga altar sig i mitt huvud, sa jag fragar
honom.

— Hur kommer det sig att du fragar varfor jag ar med och leker?

— Froknar brukar inte leka, fick jag till svar och jag kdnde att mina fragor bara blev fler.

En liten fundering en pojke hade om varfor jag var med och lekte for ett par ar sedan, véackte
ett intresse hos mig att observera pedagogers narvaro i barnens vardag.

Vuxna finns d&r runt dem, men, ar de dar med dem?

Att vara en narvarande larare som ser barnen i stunden har och nu kan vara svart. Men om
man &r medveten och vill vara den larare som ser de sma tillfallena till spontant larande, da
har man kommit en bra bit pa vagen.

Texten belyser olika forskollarares forhallningssatt till barn och barngrupper och om hur de
tar tillvara pa de spontana tillfallena till larande som ges runt omkring dem. Vad det far for
konsekvenser och vad det bidrar till i barnens utveckling.

Denna rapport kommer att belysa vikten av att vara en narvarande pedagog i barnens vardag.
Vad det kan fa for konsekvenser om man inte ser det som sker bland barnen men ocksa vad
det ger barngruppen om man ar med och delaktig i den vardag barnen tillbringar den mesta
tiden i.

1.1. Bakgrund

Jag tror att manga pedagoger gar omkring i den dagliga verksamheten och inte funderar pa sitt
eget agerande. Kanske ar man for upptagen med att planera verksamheten for att fa in larande
for barnen? Men behdvs det verkligen? Maste man planera varje dag — timme — minut i sin
verksamhet? Jag anser att man far lika mycket gjort (om inte mer) om man i stallet &r
nérvarande hos barnen och kan hjalpa till att stimulera deras vardag.

Om man som pedagog i forskolan valjer att ldgga sina planeringstimmar i den dagliga
verksamheten bland barnen istéllet for att planera in en mangd aktiviteter. Tror jag att
arbetsklimatet blir roligare att arbeta i eftersom det blir farre avbrott och det i sin tur minskar
stressen att hinna med allt man planerat att géra. Man blir da fler vuxna bland barnen och kan
i och med det ta till vara pa barnens intentioner pa ett battre satt. Att bestimma sig som vuxen
att vara delaktig i det som intresserar barnen och hjdlpa dem att stimulera det som vacks
intresse for, tror jag bidrar till en verksamhet dar man far ett Oppet samspel som stimulerar
barnens larande.

Det &r dit jag vill komma med denna undersdkning. Att larare 6ppnar 6gonen for barnens eget
larande, att de far ett annat perspektiv pa hur man kan arbeta for att framja barnens
utveckling. Man planerar verksamhetens varje sekund, men &r det verkligen nédvéndigt?



2. Syfte

| studien undersoks forskollarares olika forhallningssétt mot barnen och om hur de tar tillvara
pa de spontana tillfallena till larande som ges. Vad det far for konsekvenser och vad det bidrar
till i barnens utveckling.

En djupare forstaelse kring forhallningssatt kan bidra till att man i arbetslivet kan forespraka
vikten av att vara en ndrvarande larare som &r medveten om vad det innebdr att vara delaktig i
barnens spontana lek och larande. ”Det &r genom egna reflektioner och i samtal med kollegor
som vi kan bidra till att kvaliteten pa den egna forskolan forandras och fordjupas.” (Mardsjo
Olsson, 2010: 19)

Texten behandlar forskollarares arbete men aven larare i skola och andra vuxna som arbetar
med manniskor kan ta del av denna text och utveckla ett mer medvetet forhallningssétt.

Arbetet med att studera pedagogers forhallningssatt bidrar till en rikare uppfattning kring hur
man kan alternativt bor arbeta som vuxen.

2.1. Problemformulering

Arbetet kommer att undersoka

e Vilka skillnader och likheter som finns kring barnens larande beroende pa hur
forskollarare forhaller sig till barnen i olika situationer.

e Hur forskollararnas olika forhallningssatt paverkar det spontana larandet?



3. Tillvagagangssatt

Jag har under flera ar samlat observationer kring pedagogers forhallningssatt. Det pa grund av
att det har intresserat mig att utveckla mitt eget forhallningssatt. Jag har flera forebilder som
jag anser vara duktiga pedagoger, en av dem kommer ni att kunna ldsa om i en av
observationerna.

Begreppet forhallningssatt i texten, beskriver den interaktion som sker mellan barn och
pedagog i den larandemiljo som uppstar. Jag syftar alltsa pa de samspel som pedagogerna
bidrar till nér de vistas tillsammans med barnen.

3.1. Metod

Observationerna som ar med i denna rapport kommer som sagt fran flera ars iakttagande av
olika pedagogers forhallningssatt. Pa grund av att de finns en observation som utspelar sig
nagra ar tillbaka kan den pedagogens forhallningssatt ha forandrats till dagens verksamhet.
Det skulle kunna vara en utmaning att observera dem igen. Nagra specifika pedagoger har jag
diskuterat mer ingaende kring handelseforloppet, hur deras tankar och funderingar &r kring det
som intraffat. Andra observationer har jag latit skriva ner som pedagogerna senare fatt ta del
av. Mer om de etiska principerna hittar ni under rubriken etiska principer.

For att fa en flytande och lattlast text har jag valt att benamna forskollarare med begreppet
pedagoger. Detta begrepp innefattar i denna text enbart forskolldrare men &ven vuxna som
utovar lararrollen bland aldre barn kan koppla sitt arbete till det som skrivs i denna rapport. |
och med den nya lararutbildningen sa skall man bendmna pedagoger som arbetar inom skolan
med titeln larare, men jag har i min text valt att beskriva dem som pedagoger dels for att jag
ser en mojlighet att alla som arbetar med barn kan ta del av denna text samt att jag anser att
det blir ett mer lattlast text av anvandandet av ordet pedagog.

Av de observationer som jag samlat in finns en bredd av olika pedagogers forhallningssatt i. |
denna text har jag valt att beskriva tva pedagoger som arbetar pa olika satt. Observationerna
ar hamtade pa olika forskolor pa olika platser i Véstra Gotalands lan.

Att fa mojligheten att sitta med i verksamheten och observera allt som sker runt omkring kan
kannas stort men for mig har det varit vissa hadndelser som har gjort extra mycket intryck.
Dem har jag fort ner i text i form av l6pande protokoll. Enligt Esaiasson, Gilljam, Oscarsson
& Wangnerud, (2007: 343-359) kan man sjalv vélja vilket satt att observera pd som passar
bast for sin egen del. De menar pa att det kan bero pa olika situationer samt det man som
forskare vill se.

Observatorer som sitter pa en stol med papper och penna i handen och tittar sig blind pa
héndelsen som skall observeras anser jag stor verksamheten. Jag har under mina observationer
varit delaktig i verksamheten och med barnen samtidigt som jag har varit lyhérd mot det som
hander runt omkring. P& det viset har mina observationer inte varit sd synliga och 6vrig
personal har kunnat vara sig sjélva i sin yrkesroll.

Observation ar en anvandbar metod om man vill fanga handelsen. P& grund av att
observationerna haller fokus pa det som sker i verksamheten och beskriver handelsen i detalj
blir det en kvalitativ undersokningsmetod. Det ar alltsd beskrivningen av fenomenet som ar
det mest vasentliga till exempel hur man beter sig i en situation, Esaiasson, m.fl. (2007: 343-
359).



3.1.2 Observation

Esaiasson, m.fl. (2007: 343-359) beskriver att observera, istallet for att intervjua eller pa annat
satt fa en muntlig redogorelse hur man upplever en situation, bidrar till att man som
observator ser vad som hander med egna 6gon. Det kan vara svart att fa nagon att aterberatta i
detalj det som skett utan att han/hon lagger in sina personliga teorier i handelsen, da ar
direktobservation en bra metod att anvanda sig av. Enligt Esaiasson, m.fl. (2007) &r det en
lamplig metod att anvéanda sig av da ”man vill studera processer eller strukturer som kan vara
svara att kla i ord for inblandade parter” (s. 343). De beskriver nagra riktlinjer da det med
fordel kan vara bra att anvénda sig av observation som undersokningsmetod. Dels nédr man
skall studera sadant som tas for givet och kan glommas av i intervjuer, dels om man
misstanker att det ar skillnader i det som den intervjuade sager och sedan gor, sma barn eller
om det ar andra som har svarigheter att beskriva situationen samt om det ar kansliga amnen
som skall belysas.

Nar man observerar bor man ta hansyn till att det finns fakta som man ej kan satta ord pa i en
observation. Som observatdr vet man inget kring de observerades intentioner eller funderingar
kring situationen som spelar in i deras handlingar. Man vet inte heller alltid
bakgrundsinformation, som hur barngruppen ar till vardags eller om det sett nagot som
paverkat barn och personal i nagon riktning. For att fa en rattvis bild av en handelse bér man
da enligt min mening aterkomma for observation flera ganger i samma barngrupp. Det skulle
kunna ge observatéren en bredare bild av hur det &r i just den barngruppen.

3.2. Beskrivning av undersékningsgrupper

De barngrupper som jag varit delaktig i under mina observationer ar forskolegrupper med
barn i aldrarna 1-5 ar och 1-3 ar. Antalet barn pa de olika avdelningarna har varierat pa grund
av barnens alder. Pa smabarnsavdelningen (1-3 ar) var det 16 barn och i syskongrupperna (1-5
ar) var det 21 barn. Generellt arbetar det tre till fyra vuxna med olika utbildning pa de olika
platserna. Tva utbildade forskollarare pa vardera avdelning. Det har bade varit praktikplatser
nu under studietiden och arbetsplatser dér jag har arbetat. Jag har enbart observerat ordinarie
personal dven om det har forekommit vikarier pa olika platser.

De tva observationerna som kommer att analyseras i denna text ar valda utifran den olikhet
som finns i de vuxnas forhallningssatt samt hur barnen beter sig i sin verksamhet.

3.3. Etiska principer

Stukat, (2007:130-134) beskriver fyra principer man skall forhalla sig till i en empirisk studie,
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet. Kraven
som finns innebér i stora drag att de som berdrs av studien skall upplysas kring syfte, val av
delaktighet och rétten till att avbryta sin delaktighet. Deltagarna skall vara medvetna om att de
kan bestdmma dver sin medverkan samt att deras personuppgifter behandlas anonymt och
konfidentiellt. For att fOlja dessa etiska principer & de medverkade medvetna om mina
observationer. Jag har informerat dem kring deras ratt att avsta samt att allt material enbart
kommer att anvandas till den empiriska studien. De har fatt ta del av det ramaterial jag skrivit
om dem och en pedagog har meddelat att hon vill ta del av det fardiga materialet nar det ar
klart. Man skall alltsa skriva texten pa det vis att andra ej kan komma underfund med vem
texten ar skriven om. Det underlag man samlar in skall enbart brukas till forskningsandamal
och far inte lamnas ut till "kommersiellt bruk eller andra icke-vetenskapliga syften.” (s. 132).



Alla medverkades namn &r fingerade och platserna ar utan nagon direkt beskrivning for att
anonymisera sa mycket som mojligt.

3.4. Disposition

| kapitel 4 och 5 beskriver jag tidigare forskning kring pedagogers forhallningssatt, barnsyn
och larande for att du skall fa en forforstaelse till kommande analyser kring amnet.

Resultatet ar upplagt pa det vis att jag analyserar de olika observationerna samt kopplar dem
till annan litteratur och tidigare forskning. For att du som lasare skall fa en lattare lasning och
forstaelse i de olika observationerna har jag valt att skriva dem i l6pande text for att sedan
analysera varje observation for sig. Diskussionen som finns under kapitel 7 &r en
sammanfattande diskussion pa de tva analyserna.



4. Teoretisk presentation

Studier dar man fordjupar sig i vad som paverkar barns larande kan vara komplexa, vilket
bidrar till att jag har valt att anvanda mig av en variation av samarbetande teoretiska
perspektiv i denna text.

Texten lagger sin grund i det sociokulturella perspektivet som innebdr att barn l&r genom att
kommunicera och samspela tillsammans med andra manniskor i sin omgivning. Laroplanen
for forskolan &r dven den skriven ur de sociokulturella teorierna. FoOr att kunna arbeta som
pedagog efter dessa intentioner bor man som pedagog vara 6ppen for forandring, bade for sin
egen lararroll, forskolans uppdrag och vad det innebér att stimulera barns l&arande. Sheridan,
Pramling Samuelsson & Johansson, (2010). Forskar man kring barns larande och samspel kan
man inte undga att komma i kontakt med Lev S Vygotskij. Hans tankar kring hur barn lar och
samspelets innebord i deras utveckling har allt mer blivit en central roll i dagens forskning
kring barns larande. Han menade att “socialt samspel ar den viktigaste drivkraften i barns
utveckling”, Williams (2001:35).

Aven variationsteorin dar fenomenografin utvecklats, samt den utvecklingspedagogik som
Ingrid Pramling Samuelsson har utvecklat genom de fenomenografiska termerna finns som
grund detta arbete. Att anvanda sig av den fenomenografiska kunskapssynen innebdr att man
ser larande som olika fenomen som man lar om pa nytt, alltsa ett larande som ar under standig
forandring och som hela tiden utvecklas genom att det prévas om pa nytt i ett nytt
sammanhang, Williams (2001).

4.1. Laroplanen for forskolan Lpfo 98

"Larandet skall baseras saval pa samspelet mellan vuxna och barn som pa att barnen lar av
varandra.” Léroplanen for forskolan (Lpfo 98:6). Enligt de mal och normer som skolverket
gett forskolan skall personalen vara en del av barnens vardag och samspela med dem for att
bistd med utveckling bade for det enskilda barnet och for hela gruppen.

Johansson (2003) uttrycker i sin studie att nar laroplanen tillampades i verksamheten bidrog
den till att bekréfta den verksamhet som pedagogerna skapat. Jag anser att ndr man laser
laroplanen styrker den det arbete som gors och ger pedagoger nagot att styrka verksamheten
mot och ger yrket en hdgre status.

Lpfo 98 belyser att det skall finnas ett "medvetet bruk av leken for att framja varje barns
utveckling och larande...” (s. 6.) ”... vilket forutsatter en aktiv diskussion i arbetslaget om
inneborden i begreppen kunskap och larande.” (s. 6.) Man bor alltsd vara medveten som
pedagog och vara delaktig i vardagen pa forskolan for att kunna tillgodose det som skolverket
gett ut.

1 juli 2011 borjar en ny laroplan att gélla for forskolan. Det ar da en reviderad upplaga fran
den laroplan som brukas nu. I den nya texten finns en del andringar kring riktlinjer och mal i
verksamheten.
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4.2. Begreppsforklaring

Har forklaras nagra av de begrepp som kommer att finnas med i texten nedan.

4.2.1. Larandeorienterat forhallningssatt

Att ha ett larandeorienterat forhallningssatt visas genom en Gppenhet mot barnens intresse.
Som pedagog ser man vad barnen ar intresserade av for tillfallet och utvecklar verksamheten
sd att det gynnar barnens larande. Man har tydliga mal for barnens larande som har sin grund i
barnens tidigare kunskaper, Sheridan, Pramling Samuelsson, & Johansson (2010:140-150).

4.2.2. Utvecklingspedagogik

Pedagoger som medvetet uppmarksammar barnen pa det larande som sker runt omkring dem
och som hjalper barnen att sétta ord pa deras upplevelser bidrar till barnens utveckling kring
att samtala och reflektera. Pramling & Mardsjo Olsson (1994) beskriver hur en
utvecklingspedagogisk ansats kan ta sig i uttryck i den fenomenografiska pedagogiken. Ta
tillvara pa barnens idéer, lara dem reflektera samt skapa situationer som stimulerar larande
utifran barnens egna erfarenheter ar huvudinslag i den utvecklingspedagogiska teorin. Denna
teori kan “ses som ett verktyg for att skapa goda forutséttningar for larande.” (Mardsjo Olsson
2010: 14). Att som pedagog kunna ta tillvara pa och skapa situationer dar barn far mojligheter
att utvecklas efter deras formaga ar en vasentlig del for denna teor. Aven att man som
pedagog bidrar till att barnen blir reflekterande Over sitt larande och det som sker runt
omkring dem visar pa att man har ett utvecklingspedagogiskt forhallningssétt. | det stora hela
ar utvecklingspedagogiken den del som tar sig an larares forhallningssatt gentemot barnens
larande.

4.2.3. Samspel — forhallningssatt — larande

Johansson, & Pramling Samuelsson (2007) har forskat kring samspel. De menar pa att olika
samspel ar beroende av den vuxnes intentioner. Vad man som pedagog har for syfte med
verksamheten och hur éppen man ar mot férandring. | sin text kartlagger de tre olika samspel;
explorativa samspel, berattande samspel och formbundna samspel. De tre olika samspelen
skiljer sig pa sa vis pa olika karaktaristiska satt; explorativt samspel, dér far barnen vara med
att ta initiativ, lararen ar oppen for barnens idéer och later det planerade utvecklas efter
barnens intressen. ”Ldrarna arrangerar situationer som Oppna upp for olika lésningar och
strategier, dar barnen har mojlighet att sjalva bidra.” (s. 49.)

| andra samspelet som forfattarna beskriver anvéander sig pedagogerna av ett beréttande satt.
Det berattande samspelet bygger pa olika berattelser, med mer eller mindre riktig fakta. Som
larare & man med barnen samtidigt som man leker med den nya kunskapen som ges av
pedagogen. Bade det berattande och explorativa samspelet later barnen Gvertrada granser och
utveckla nya kunskaper.

Det tredje och sista samspelet som forfattarna beskriver kallar de formbundna samspel. | detta
arbete ser man barns kunskap som nagot man far av den vuxne. Det formbundna samspelet
kan forliknas med ett skolinfluerat arbetssatt. Det &r sdllan barnen far méjlighet att ga bortom
har och nu och in i fantasivérlden for att stimulera sitt larande.
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Sheridan, Pramling Samuelsson & Johansson (2010) har gjort en studie som bygger pa teorin
“att barns larande &r interaktivt och relationellt, det vill sdga att barn lar i kommunikation och
samspel med andra och med sin omgivning i en kontinuerlig och 6msesidig paverkan.” (s.
140.) De menar att forskolor med hog kvalitet gynnar barns larande. De forskolor har
engagerade pedagoger som integrerar tillsammans med barnen med en kénsla av trygghet och
bidrar till kommunikation som bade ar 6msesidig och larande. Lérarna later barnen fa vara
med att utveckla verksamheten och tar del av deras intressen.

Att se barn som "kompetenta” innebér att utga fran att de &r aktiva i sitt eget
larande och att de framfor allt &r olika beroende pa varierande erfarenheter. Det
medfor att de oftast formar och forstar mycket mer an det vi tillskriver dem.
Det innebar ocksa att vi vuxna maste ge barn mojlighet att visa vad de kan och
vill, t.ex. lata dem mota nya utmaningar for att tanja sina granser.

(Pramling, Samuelsson & Lindahl 1999:9).

Vi behover se och forsta varje barns handlande, vi bor finnas i deras véarld och leva oss in i
det som barnen anser vara relevant for stunden. Barn utgar fran sin egen foérmaga och
erfarenheter nar de skall ge sig in i ndgot nytt. Dar bor vuxna finnas som stod i deras
utveckling. Aven Doverborg & Pramling Samuelsson (1999) beskriver att barns larande sker
i interaktion med andra. De foresprakar att det ar av stor vikt att barnen sjalva &r intresserade
av larandeobjektet for att sjalva larandet skall fa en innebord hos barnet.

Mardsjo Olsson (2010) har studerat olika pedagogers tillvagagangssatt i forskolan dar
pedagoger arbetar for att skapa sa bra forutsattningar for barns larande som majligt. Hon visar
pa att det finns skillnader mellan att som vuxen anvénda sig av barnens tankar och
funderingar kring ett fenomen for att kunna stimulera deras larande och att som vuxen enbart
vara intresserad av deras intressen for att for syns skull vara en aktiv”” vuxen.

Hon vill visa att det finns “en distinktion mellan att ta del av barns tankar, fardigheter och
kunskaper och att anvanda barns tankar, fardigheter och kunskaper for att barn lara sig nagot
specifikt.” (s. 10.) Hon synliggor att det &r upp till hur lararen forhaller sig till ovanndamnt som
inverkar pa hur hennes forhallningsséatt blir mot barnen.

Pramling Samuelsson & Lindahl (1999:10) refererar till Olson & Bruner (1996) kring vuxnas
satt att forhalla sig till barn. De menar pa att det ar pa grund av deras satt att tanka kring
barnets kompetens som bidrar till olika forhallningssatt. Pa grund av olika utbildningsnivaer
och kunskaper kring barn, ser man barn som en kompetent individ pa olika satt.

Det ar nar man som pedagog ser att barn iakttar och reagerar pa saker och ting ”som de basta
forutsattningarna finns att samspela for att paverka barns forstaelse.” (Pramling Samuelsson
& Lindahl 1999:13)

Klein (1989), enligt Pramling, Samuelsson & Sheridan (1999), beskriver fem principer som
bidrar till ett lyckat samspel. Han foresprakar kring de fem principerna och menar att man
maste uppna en positiv "stamning” i forsta principen innan man kan ga vidare till nasta.
Forsta principen innebdr “att det i relationen mellan barnet och den vuxne finns en
avsiktlighet och ©msesidighet.” (s.58.) Som wvuxen vécker man barnets intresse kring
omvarlden och tar tillvara pa barnets egna intressen. Som vuxen skall man ha ett syfte med
det man gor tillsammans med barnet och nar man lyckats fa barnets intresse till det som man
arbetar kring uppstar ett samspel som bidrar till larande for barnet.

Nar man fatt igenom detta fortroende kommer man till steg tva som innebér att man bade barn
och vuxen kan satta ord pa fenomenet. Den vuxne forklara och ger larandeobjektet en
innebord och ser till att barnet kan satta ord pa det.

12



Nu har man kommit till tredje principen som innebar att i dialogen ga utanfor den
omedelbara erfarenheten” (s. 58). Har utgdr man fran barnets direkta erfarenheter och
utvecklar samtalet for att vidga barnets kunskap kring larandeobjektet. For att barnet sedan
skall utveckla sin kompetens behdvs det att den vuxne konkretiserar det som gor att barnets
lyckas eller misslyckas. Det i sin tur ger barnet en kénsla av att de kan utveckla sina
fardigheter. Da har man kommit till princip fyra. Sista steget till ett bra samspel menar Klein
innebdr att man som vuxen gor barnet “medvetet om att det & mojligt att &ndra och Oka
kontrollen av sitt beteende.” (s. 59). Att man satter ord pa barnets handlande och hjalper dem
att utveckla det.

4.2.4. Atmosfar

Johansson (2003: 53-71) beskriver begreppet atmosfar som “gemensamma och aterkommande
drag av attityder, forhallningssétt och engagemang eller narvaro i barns livsvarldar, i de
vuxnas samspel med barnen.” (s. 53.) Hon beskriver att atmosfar i forsta hand ar nagot som
skapas nér pedagogerna samspelar med barnen i verksamheten men som dven kan skapas av
hur de vuxna ser pa barnen. Laser man laroplanen finns det inte nerskrivet hur atmosfaren bor
vara pa forskolan. Det ar beskrivet vad som skall uppnas i verksamheten, men inte pa vilket
satt pedagogerna bor forhalla sig mot barnen. Det blir da en tolkningsfraga fran varje individ
och bidrar till att atmosfarerna ser olika ut pa olika forskolor.

| studien har Johansson (2003) skapat tre olika atmosfarer som hon bendamner som
samspelande, instabil och kontrollerande atmosfar. | de olika atmosfarerna har hon sett olika
forhallningssatt som pedagogerna anvander sig av i arbetet med barn. Hon menar pa att i den
samspelande atmosféaren ar pedagogerna narvarande med barnen, de visar en lyhdrdhet och ar
Oppna for barnens idéer och tankar. ”Lyhérdhet for barnet, narvaro i barns livsvarldar och en
avspandhet infor Overtradelse av granser &r viktiga delar i en samspelande atmosfar” skriver
(Johansson 2003:55). | den kontrollerande atmosfaren har man harda regler som inte far
brytas, man ser sig sjalv som en ledare som skall ha makten Gver aktiviteten sa att inte
ordningen bryts. Johansson (2003) beskriver den kontrollerade atmosfaren pa féljande satt;

A ena sidan kan kontroll av barnen ske i en vanlig och 1agméld ton. D& &r det
ordning och struktur som &r framtradande i de vuxnas forhallningssétt.
Atmosfaren ar dampad och kontrollerad med fa kéanslouttryck, vare sig positiva
eller negativa. A andra sidan kan atmosfirer utméarkas av maktkamp, med
konflikter, oro och negativ stdmning. (s. 69.)

Den instabila atmosféren finns dar i mellan, har sker en stdndig forandring av pedagogers
forhallningssatt. Ibland utstralar pedagogerna narhet och intresse till barnen for att senare
forhalla sig pa ett satt som bidrar till distans och tillrattavisande. Man kan aven i denna
atmosfar se att i pressade situationer kan personalen ta ett mer vuxenperspektiv och lagga mer
fokus pa de uppgifter som gor att verksamheten fungerar an pa att samspela med barnen.
”Ytterligare en variation inom detta tema &r att atmosfaren kan vara starkt praglad av obalans
och motségelser. Vuxna pendlar mellan kraftfulla emotionella uttryck, av savél positiv som
negativ karaktar.” (Johansson 2003:62).
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4.2.5. Larandeobjekt

Larandeobjektet ar det som barnen skall l&ra sig. Har man som pedagog till exempel sett att
barnen behdver utveckla ett mer samarbetande/samspelande klimat i verksamheten blir sjélva
samarbetet larandeobjektet. Man behdver sedan ta stéllning till vad det betyder for barnen att
utvecklas inom detta larandeobjekt samt hur de skall forsta amnet. Genom att problematisera
det som barnen skall l&ra sig skapar man som larare forutsattningar for att barnen skall kunna
tdnka igenom olika aspekter av den nya kunskapen. Som i sin tur bidrar ett mer meningsfullt
larande Mardsjo Olsson (2010:43).

4.2.6. Kritiska aspekter

Nar man har funderat pa de fragor vad barnen skall lara sig kring larandeobjektet har man
kommit till det som kallas for kritiska aspekter. Mardsjo Olsson (2010) beskriver det pa ett
satt dar de kritiska aspekterna innebdr att man som pedagog bor fundera Over vad det a&r som
kravs av lararen och omvarlden for att barnet skall kunna forstd innehallet. De kritiska
aspekterna ar inte generella utan de blir specifika utefter vilka erfarenheter barnen har sen
tidigare, hur de kommer att forsta den nya uppgiften.

4.2.7. Kontrastera kritiska aspekter

Att kontrastera de kritiska aspekterna innebar att man som pedagog synliggdr det som barnen
lar sig for stunden alternativt vad de kan/har for erfarenheter kring larandeobjektet. Att
kontrastera larandet bidrar till ett mer variationsrikt larande. Barnen far fler mojligheter att
forsta de kritiska aspekterna kring larandeobjektet, vilket i sin tur bidrar till en bredare
erfarenhet i barnens larande, Mardsjo Olsson (2010).

Lararen kan visa barnen olika satt att tanka och forsta samma innehall genom
att visa pa variationen i deras satt att tanka om, forstd och resonera kring
samma sak. Pa sa satt framtrader de kritiska aspekterna, men for att barnen ska
kunna utveckla en kvalitativ skillnad i att forstd ett innehall bor lararen
kontrastera de kritiska aspekterna. (Mardsjo Olsson 2010:52)

4.3. Forskolans verksamhet

Forskolans verksamhet ar styrd av skolverkets riktlinjer, mal och uppdrag som beskrivs i Lpfo
98. Det skall vara en stimulerande verksamhet som framjar barns larande, det livslanga
larandet. Pramling Samuelsson & Lindahl (1999) beskriver att det livslanga larandet inte
innebar att barn skall lara sig olika saker vid olika tillfallen i livet. Utan de menar att larandet
ar nagot som sker i olika steg. Manniskor utvecklar hela tiden sina tidigare kunskaper till en
komplexare och mer utvecklad niva.

4.3.1. Narvarande pedagog

Man samspelar med barnen och ser vad som kan géras for att stimulera dem till ytterligare
utveckling. Mardsjo Olsson (2010: 23-28). Hon beskriver det pa sa vis att man som pedagog
ar lyhord for barnens tankar, man ar en aktiv lyssnande pedagog som &r intresserad hur barnen
ser pa sin omvarld och hur de uppfattar saker och ting. Man stimulerar dem i sin vardag och
finns dar till hands for att hjalpa, stédja och utveckla den lek och det larande som barnen tar
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for sig. "Larares lyhordhet och deras formaga att vara observanta pa vad barns
uppmarksamhet &r riktad mot ar grundlaggande i métet med barn i férskolan, eftersom lararna
bygger vidare pa barnens forestéallningar for att kunna utmana deras fardigheter, kunskaper
och forstaelse.” (Mardsjo Olsson 2010: 24).

Mardsjo Olsson (2010) avslutar stycket kring narvarande pedagoger genom att pasta att de
pedagoger "som i sitt forhallningssatt tar del av barns tankar, fragor och fardigheter for att
tolka deras behov har ett barnperspektiv nér de genomfor sitt uppdrag” (s. 28.). Det galler att
vara flexibel och intresserad i sin yrkesroll for att kunna stimulera det som barnen intresserar
sig for just for tillfallet och skapa en verksamhet som ar gynnsam for dem.

4.3.2. Barnsyn

For att kunna arbeta med ett medvetet forhallningssatt bér man som pedagog veta vad man
har for barnsyn. Johansson (2003: 81-92) menar att begreppet barnsyn innebér hur vi som
vuxna forstar, behandlar och ar mot barnen som personer. Hon beskriver i sin text tre olika
typer av barnsyn, barn & medmanniskor, vuxna vet battre samt att barn &r irrationella. Inom
termen barn & medmaénniskor, menas att man ser barnet som en egen individ. Man bemdoter
barnet utifran dennes erfarenheter och kunskaper, man ger dem kanslan av att de sjélva klarar
av svarigheter och ger dem mojlighet att paverka sin omvarld. Ur termen vuxna vet battre kan
man se ett forhallningssatt dar de vuxna ser vad som ar bast for barnet. Barnet far mojligheter
att valja men valen &r utefter vad de vuxna anser vara réatt for det specifika barnet. Det &r den
vuxne som tror sig veta vad som gynnar barnets larande pa bésta satt. Den tredje barnsynen
som Johansson (2003) beskriver ar att man som vuxen ser barn som irrationella. Man ser da
barnen som individer som handlar utan intentioner. Man hindrar barnen fran att gora saker
och ting dd man anser att de gor det utan nagon baktanke. Vet man vilken syn man har pa
barn, skapar man en verksamhet dar omsorg och bemdtande praglas av den barnsyn som
rader.

Lenz Taguchi (2007) beskriver att barnsyn ar nagot man standigt konstruerar sig fran den
livserfarenhet man bar med sig. ”En barnsyn skapas inte i tomma intet, och bygger inte enbart
pa oss sjalva och var genuina erfarenhet av varlden, utan ar helt och hallet avhéangigt av var
interaktion med omvarlden.” (s. 17.) Hon menar pa att barnsyn och forhallningssatt ar nagot
som standigt forandras alltefter att tiden gar. Med det socialkonstruktionistiska synsattet
utvecklar vi nya satt att forhalla oss till barn och vuxna i det standiga samspel som sker
mellan ménniskor. Hon menar att den barnsyn man har bildas genom olika konstruktioner
manniskor emellan och att genom pedagogisk dokumentation kan man synliggéra och fa
kunskaper i de konstruktioner som rader. Det i sin tur kan bidra till att man som larare kan
utveckla nya konstruktioner.

Under senare tid har barnsynen foréndrats hos flerparten av forskare, pedagoger och dvriga
runt omkring barnen. Nu for tiden ser vi barn som kompetenta individer som ar aktiva i sin
laroprocess. Vi har lart oss att barn &r individer som vill bli sjalvstandiga, forsta och beméstra
all den nya lardom som finns runt omkring dem, Pramling Samuelsson & Lindahl (1999).
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4.3.3. Makt

Som vuxen bor man veta vilken makt man besitter ndr man ar tillsammans med barn. Man bor
vara medveten om sitt forhallningssatt for att undvika att hamna i positioner dar man utévar
en maktregi. Gren (1995) beskriver begreppet makt och ger begreppet en bild vard att belysa
hér.

"Du kan inte heller halla dig neutral till makten. Den finns dar och du maste
lara dig hantera den. Du kan anvéanda den positivt, till barnens forman. Du kan
anvanda den negativt, som da du inkraktar mer an nodvandigt pa barnens
integritet. Du kan ocksa, genom underlatenhet, anvanda den negativt. Det gor
du da du inte erbjuder barnet en majlighet till utveckling. En majlighet som
finns men som du med din makt lamnar oprévad.” (s. 137-138.)

Enligt Bae (1996) ar definitionsmakt nagot som man nyttjar nar man som pedagog anvander
sin makt for att framja alternativt hdmma barns sjalvkansla och sjélvfortroende. Hon anser att
det ar av stor vikt att vara medveten om hur man utévar makt ndr man arbetar med barn.
Medvetet arbetssatt kring makt kan gynna barnens utveckling och larande likaval som
omedvetenhet kan forstéra, menar Bae (1996).

4.4. Forskola i forandring

| och med det att férskolan 1996 blev en del av utbildningssystemet forandrades mycket i den
dagliga verksamheten. 1998 kom den forsta laroplanen for forskolan dar stravande mal och
riktlinjer var kriterier man skulle arbeta efter. Som pedagog i forskolan fick man foréndra sitt
arbetssatt och det problematiserade arbetet for manga pedagoger da man forvantades integrera
bade lek och larande, Johansson & Pramling Samuelsson (2007: 9-13).

Enligt Mardsjo Olsson (2010: 16-19) maste en forskollarare standigt vaga forandra sitt
arbetssatt och de rutiner man har. Forskolan ar under standig forandring. Nu pa senare tid har
barngrupperna blivit stérre och personaltatheten har minskat markant. Ekonomin har blivit
samre och pedagoger ute i verksamheten upplever att de fatt ett storre ansvar kring 6vriga
arbetsuppgifter, utdver den pedagogiska verksamheten. Mardsjo Olsson (2010: 16-19). "Detta
innebdr att varje larare hela tiden behover ta stallning till att hitta en balans mellan sitt
uppdrag och mellan vad som bodr genomfdras och vad som ar mojligt att genomféra i
praktiken.” (s. 18.) Genom att vara 6ppen och se varje nytt géromal som en utmaning har vi
forenklat en stor del redan fran borjan. Det skall vara roligt att arbeta med barn och man skall
vilja vara med dem for att kunna gora den pedagogiska verksamheten till ndgot positivt. Ar
man flexibel och medveten har man kommit langt i sitt forandringsarbete. Néar vi sjalva vet
hur vi tanker och agerar i olika situationer kan vi forandra vart forhallningssatt for att
stimulera barns larande, Mardsjo Olsson (2010: 16-19).

4.4.1. Pedagoger i forandring

Mardsjo Olsson (2010: 65-81) beskriver att forandringen som sker i forskolan behover
pedagoger som far utvecklas. | hennes text beskriver hon en fortbildningsprocess som i olika
steg forandrar pedagogerna och utvecklar deras arbetssétt optimalt. De teoretiska kunskaperna
blir djupare och det i sin tur leder till férandrade strategier for barns larande.

Forsta steget hon beskriver dr att det som tas for givet kan synliggéras genom
kommunikation. Att tillsammans fa kommunicera kring barns larande samt fa ta del av andras
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erfarenheter och tankar kring olika handelser, bidrar till att man borjar reflektera 6ver sadant
som man tidigare tagit for givet. Det som sker i detta steg blir da att det sattet att tanka kring
barns larande och pedagogers roll i det, visar sig genom kommunikationen.

Vidare till néasta steg i forandringsprocessen kallar hon ”Variation i kommunikation leder till
att nagot nytt urskiljs.” (s. 68.) Nar man i forsta steget diskuterar tillsammans far man en
variation pa de tankar man sjéalv har. Nu kan man valja att stanna kvar i sina egna tankar eller
ta till sig andras argument och idéer och ompréva sina arbetsmetoder. Olikheterna som
framkommer av att sitta tillsammans och diskutera samma handelse bidrar till fordjupning i
att forstd innehallet i det som hander.

Det tredje steget handlar om att testa det teoretiska larandet man fatt genom att jamféra det i
sina tankar och i det praktiska arbetet. Har menar hon att man i sin utveckling provar och
jamfér hur den teoretiska kunskapen kan jamforas med den praktik man utdvar i
verksamheten. Genom variationen man fatt genom tidigare diskussioner har man fatt en
bredare teoretisk grund. Men det &r nér man kan jamféra den teoretiska kunskapen med det
praktiska arbetet som man kan omvandla det teoretiska till larande i sitt arbete.

"Att forandra sina handlingar” (s. 73) kallar Mardsjé Olsson (2010) det fjarde steget i
processen. Nu har man kommit dit dar man borjar féréandra sitt arbetssatt. Man kopplar de nya
teoretiska kunskaperna till den egna yrkespraktiken och medvetenheten om vad som behdver
forandras blir tydlig. Genom att bli medveten om svagheter i verksamheten kan enligt
Mardsjo Olsson (2010) bidra till en distansering till verksamheten, da man sjalv inte vill vara
den som medverkar till de brister man ser. Nar man senare kommit till femte steget "En
forandring mot att anvénda strategier déar barn reflekterar” (s. 75.) har man utvecklat en
medvetenhet d&r man ser sin egen utveckling. I detta stadium kan man uttrycka sig i ord vad
man utvecklat, och hur man forandrats. Man kan enligt Mardsjo, Olsson hamna i en fas dar
man inte ser sin egen utveckling och forandring. ”Nar den som forandrats inte kan se sin egen
forandring” (s. 77.) Hon menar att man forst efter att ha blivit uppmarksammad pa det man
gor, kan se sin utveckling,

Sista steget i forandringsprocessen menar hon ar ”En forandring i riktning mot larande”

(s. 78.) Nu &r man mera medveten om hur man kan skapa goda foérutsattningar for att framja
barns larande. Man kan generera olika tillvagagangssétt sa att det gynnar alla barns larande.

4.4.2. Dokumentation for forandring

For att fa en standigt utvecklande verksamhet ar det viktigt att dokumentera bade sin
verksamhet och sig sjalv som pedagog. For att kunna leva upp till de riktlinjer, normer och
mal som Lpfo 98 menar att forskolan skall gora, bor vi ha ett kontinuerligt arbete kring att
dokumentera och utvédrdera allt som sker i verksamheten. Detta for att verksamheten skall
kunna utvecklas i ratt riktning. Mardsjo Olsson (2010: 112-120) menar att det ar nédvandigt
att man har ett standigt pagaende arbete kring detta och att man ar 6verens om vad som bér
utvecklas och hur man skall géra for att forverkliga det nya arbetet. Hon menar pa att for att fa
fram en s& bra dokumentation som majligt bér man halla sig till en sak i taget nar man arbetar
med dokumentation.
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5. Resultatredovisning

5.1. Observation 1

Tre barn, en pojke och tva flickor, sitter pa en bla matta som ligger pa golvet i allrummet pa
avdelningen. Barnen, Lisa, ar 3.1 ar, Hanna, 2.9 ar och Kalle 3.4 ar, har precis étit frukost och
bygger nu med lego. De sitter pa golvet och bygger olika konstruktioner. Jag sitter och ritar
vid ett bord nagra meter bort och ser hela tiden vad som sker pa mattan.

Lisa och Kalle smapratar lite med varandra om att de skall bygga sa hogt som mojligt. En
pedagog, Marita, kommer in i rummet. Hon trampar éver barnens lego med ett stort steg och
gar vidare. Barnen verkar inte bry sig, de tittar inte upp. Efter nagra minuter kommer hon
tillbaka. Denna gang gar hon runt mattan och ut i ateljén. Hanna lagger ifran sig sina
legobitar pa golvet och gar efter Marita ut i ateljén. Lisa och Kalle sitter kvar och bygger
samtidigt som de pratar kring deras byggen och berattar for varandra hur de tankt bygga sina
torn.

Pedagogen Mona kommer in i rummet. Hon gar direkt till spisen och tar en ringklocka. Hon
ringer i klockan och sager att det ar samling. Kalle borjar lagga nagra legobitar tillbaka i
ladan. Lisa fortsétter bygga och en pojke Tim 3.6 ar hoppar fram pa mattan och vélter ladan
med legobitar. Han ropar samtidigt som han springer igenom legobitarna som ligger pa golvet
att man skall stdda. Mona tar tag i Tim och séager att han far stdda upp legobitarna som han
hallde ut. Lisa har nu gatt darifrdn och Kalle fortsatter att stada. Tim ser att Kalle skall stada
undan en legoplatta, den tar Tim ifran Kalle och bérjar bygga ett flygplan. Kalle sager med
lag rost att det ar stadning men Tim nonchalerar Kalles ord. Mona &r nu i ett annat rum och
paminner de andra barnen om att de skall stada.

Marita kommer in och ser Tim dar han sitter och bygger, hon sé&ger att han skall hjalpa Kalle
att stada och gar sedan ivag igen. Tim fortsatter att bygga pa sitt flygplan och nar Mona
kommer tillbaka har Kalle stadat undan néstan alla bitar. Hon tar ladan, som nu ar full med
lego, och utan att saga nagot till Kalle staller hon undan legobitarna mot Tim’s protest. Hon
samtalar med Tim om att det & samling. Han blir forst ledsen och sedan arg ¢ver att han inte
far leka med sitt flygplan men efter att han far bestaimma var de skall lagga det fardiga
flygplanet for att det inte skall stéra pa samlingen lugnar han ner sig nagot.

De andra barnen pa avdelningen kommer och samlingen bérjar med att de raknar in barnen.
Efter det borjar Mona prata om olika kroppsdelar och de sjunger tillsammans en rérelsesang
om kroppen. Tim har svart att sitta still och forsoker gang pa gang fa ga och leka med sitt
flygplan. Han blir irriterad och till slut tar en pedagog med honom ut i hallen for att borja ta
pa honom kladerna infor utevistelsen. Samlingen fortsatter med kroppen som tema och allt
efter som tiden gar tappar fler barn fokus och far ga ut i hallen for att ta pa sig ytterklader och
ga ut.

5.1.1. Bakgrundsinformation av observation 1

Vid samma tidpunkt varje dag &r det samling och de innehaller alltid nagon planerad aktivitet
som skall bidra till adekvat kunskap. Frekvensen fran det att en vuxen ringer i klockan till att
det ar samling aterkommer da varje dag och Tim ar det barnet som dag efter dag dyker upp
ifran nagot annat hall sa fort klockan ringer och borjar leka med lego nar det stadning.
Pedagogerna och barnens formiddag ar vélplanerad in i minsta detalj och det finns néstan
inget spelrum for flexibilitet. Alla barnen skall vara med i samlingen varje dag och kan man
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inte som barn halla fokus pa det pedagogen har planerat sa far man ga ut till hallen och lamna
samlingen.

5.1.2. Analys av observation 1.
Samspel
Johansson & Pramling Samuelsson (2007: 68) belyser larares olika samspel, ”Ibland tycks
larare i forsta hand stdva efter att lara barn, ofta ror det sig om formellt eller ”skolinfluerat”
larande”. Samlingen i denna observation innehaller saklig kunskap om kroppen. Mona
berattar och barnen skall ta till sig denna kunskap. Barnens uppgift i samlingen &r att l&ra sig
det som Mona berattar och hidnga med pa de sanger hon har planerat att de skall sjunga. Aven
om Mona planerat ett innehall dar hon kan se att barnen skall vara aktiva, kan hennes sétt att
leda samlingen bidra till att barnens kreativitet, lek och fantasi gar forlorad, Johansson &
Pramling Samuelsson (2007: 46-90). Mona har planerat innehallet i samlingen och haller sig
till det. Hon visar inget intresse att lyssna pa barnens egna idéer och funderingar kring
kroppen. Detta samspel kan liknas med det som Johansson & Pramling Samuelsson (2007:
46-90) beskriver som ett formbundet samspel. Dér pedagogens intentioner ar att halla fokus
pa den planerade aktiviteten istallet for att ge barnen mojlighet att utveckla samtalet kring
kroppen utefter deras intresse som skapas av tidigare erfarenheter och kunskaper. Enligt Lpfo
98 skall forskolan arbeta pa ett sétt sa att larandet "baseras saval pa samspelet mellan vuxna
och barn som pa att barnen lar av varandra.” (Lpfo 98:6). Det star dven skrivet i forskolans
uppdrag att "Barngruppen ska ses som en viktig och aktiv del i utveckling och larande.” (Lpf6
98:6). Mona beter sig pa ett satt som bidrar till att barnen blir mindre delaktiga i sitt larande.
Enligt Bae (1996) s beskrivning av definitionsmakt anvander Mona en makt som hdmmar
barns utveckling kring sjalvkansla och sjalvfortroende. Hon tar inte tillvara pa barnens
tidigare kunskaper kring kroppen och gor dem inte delaktiga genom att stélla fragor, utan
fortsatter med det som hon har planerat &ven om hon marker att barnen tappar fokus och
intresse for det som hon talar om. Hon anvander sig dven av makten da nar hon avbryter
barnens lek pa ett sa pass abrupt sétt.
Denna atmosfar som Mona framstéller liknar det som Johansson (2003) beskriver som en
instabil atmosfar. Mona ar narvarande bland barnen samtidigt som hon haller ett avstand fran
dem da hon haller sig till det planerade. Och ar vanligt installd men utévar samtidigt makten
att ha kontroll 6ver alla barn. Under stadningen blir stdimningen i barngruppen ostrukturerad
och det kan bidra till en stress som i samlingen finns kvar i Mona. De barn som i samlingen
inte klarar av att koncentrera sig pa det som Mona lar ut far ga ut i hallen. Aven har syns
kopplingar till den instabila atmosfaren. En vanlig men bestdmd Mona ser till att de barn som
stor, inte far vara delaktiga i samlingen. Det &r fa dialoger mellan pedagog och barn och hon
haller sig till det som &r planerat.

Ldrande

Johansson & Pramling Samuelsson (2003: 132-133) beskriver sma forskolebarns lek som
nagot dar de anvander sig av olika strategier i leken for att Gvervinna kunskap om olika
fenomen. De menar pa att pedagogernas roll har allt mer blivit en roll som handledare dar de
skall finnas med for att stédja och utmana barnen i sitt larande. Som pedagog skall man
framkalla en miljo som stimulerar barns larande och for att lyckas med det bor man “férsoka
ta ett barnperspektiv” (s. 133,) for att se vad for intressen som finns i barngruppen och hur
barnen uppfattar sin omgivning. Mona har en tanke med att lara barnen kring kroppen men &r
det vad barnen ar intresserade av? Lar det sig nagot nar hon beréttar om olika kroppsdelar? |
och med att Mona forutbestamt vad samlingen skall innehalla och hur hon skall lagga upp
samlingen visar det att hon har en barnsyn som bidrar till att vuxna vet battre. Hon visar ingen
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hansyn till vad som intresserar barnen for tillfallet och praktiserar sin samling efter
planeringen som hon anser vara ratt for barnen, Johansson (2003).

Mardsjo Olsson (2010: 24-25) beskriver ett fall dar en pedagog i all valmening vill bygga
vidare pa ett barns intresse om dimma. Pedagogen pratar kring dimma och gor ett experiment
med barnen som skall visa hur dimma kommer till. Mardsjo Olsson (2010) menar att det ar
pedagogens tanke att bygga vidare pa barnets intresse men det pedagogen inte verkar se ar att
det faktiskt & hon som styr verksamheten, hon beréttar och visar, det & pedagogen som har
makten i den situationen. Hon har inte lyckats ta ett barnperspektiv i sitt arbete. Likheter finns
har mellan Mona och pedagogen med dimman. Mona pratar, det & hon som har makten, hon
fragar inte barnen hur de uppfattar kroppen eller later dem ha inflytande i samlingen. Det &r
hon som for innehallet framat dit hon vill ha det. For att fa med ett barnperspektiv i hennes
arbete i samlingen borde hon lyssna pa vad barnen har att saga och félja deras tankar kring
kroppen. Det anser Mardsjé Olsson (2010) vara en central aspekt i arbetet med barn. Att vara
skicklig som larare innebdr att kunna ta barnperspektiv och utnyttja det i sin verksamhet.

For att fa ett tydligt larande i forskolan skall man ha klara mal om vad barnen skall lara sig.
Mona har valt att ha kroppen som det larandeobjekt barnen skall lara sig kring. Men har hon
funderat dver hur barnen lar sig pa basta sétt? Vad ar meningsfullt och intressant for barnen?
Genom att fundera pd hur barnen skall forsta inneborden i det nya larandet, innebar det att
man som pedagog ser till att "larandet utgar fran hur barn tanker och forstar innehallet i det
som de skall lara sig ndgot om” (Mardsjo Olsson 2010:29). Nar man tagit sig an barnens
resonemang och erfarenheter kring larandeobjektet kan man urskilja vilka kritiska aspekter
man bor ta hansyn till i sitt arbete for att barnen skall kunna ta till sig den nya kunskapen pa
basta satt, Mardsjo Olsson (2010).

Lek

Tim far gang pa gang hora att det ar stadning och att aven han skall stdda. Han lyssnar inte pa
tillsagelserna utan fortsétter att leka. Han &r sa inne i sitt byggande att nar kalle har stadat
fardigt och Mona aterigen séager att det ar dags for samling blir Tim fortvivlad. Han vill inte
vara med i samlingen da han hellre vill leka med sitt flygplan. Mona menar att alla barn skall
vara med pa samlingen och att det dven galler for Tim. Enligt Pramling Samuelsson &
Asplund Carlsson (2008:40-52) utdvar barn sin makt i lek pa grund av att de kanner att de har
ratt till att leka. De menar pa att barnen upplever sin lek som vardefull och att den masta
skyddas. Tim blir arg och fortvivlad nar han inte far fortsatta leka med sitt flygplan. Troligtvis
kanner han att hans lek maste fa fortsatta och att det ar en viktig del i hans liv for tillfallet.

Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson (2008) beskriver leken som en situation dér barn
testar sina fardigheter. De menar att barn i sin lek testar och utvecklar nya kunskaper. Leken
ar nagot som sma barn standigt framstéller for att fordjupa de erfarenheter de har med sig.
Innan Kalle och Lisa blir avbrutna i sin lek sitter de och samtalar om hur de skall bygga sina
torn for att fa dem sa hoga som mojligt. De testar sina funderingar och bygger upp igen nar
det rasar ner. De utbyter sina kunskaper med varandra och fordjupar da varandras kunskaper.
Lpfo 98 pastar att "Leken ar viktig for barns utveckling och larande.” (s. 6.) Nar Mona
kommer in och avbryter barnens lek med att ringa i klockan och meddela att det &r stddning
avbryter hon ett tillfalle dar barnen precis har borjat samspela. Det star dven i Lpfé 98 att en
medveten anvandning av leken skall forma verksamheten for att stimulera varje barns larande
och utveckling. Monas sétt att avbryta Kalle och Lisa’s lek pa, ar bade plétslig och snabbt.
Barnen har precis kommit gang i sin lek och borjat samspela, det ser inte Mona da hon ar helt
inne pa de vuxnas planering och avbryter det som sker for stunden. | denna situation tar Mona
inte hansyn till Lpfo 987s intentioner att leken skall forma verksamheten. For Mona star det
samling pa schemat och tar da inte hansyn till barnens lek.
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5.2. Observation 2

Ute i skogen ar det en pedagog, Amelia, och sex barn. Alla har med sig egen ryggsack med
fika i. De gar tillsammans i en liten grupp utan att halla varandra i handen. De &r pa vég till
deras fikastélle dar de skall ta fram sin fika och &ta tillsammans. De pratar tillsammans om
vad de ser och om vad de skall gora i skogen idag. Amelia har inte ha planerat nagon speciell
aktivitet ute i skogen och det marks att barnen ar vana vid att fa vandra fritt i skogen. En
flicka 5.2 ar stannar da hon ser en svamp. - "Titta, jag har hittat en svamp!” ropar hon och
Amelia gar till henne. Tre av de andra barnen kommer ocksa for att titta pa hennes svamp. De
samtalar tillsammans kring farg och form ndr de andra barnen, som undertiden har letat
"egna” svampar, kommer och satter sig for att titta pa svampen. Amelia plockar fram en
naturbok och tillsammans forsoker de hitta en bild i boken som &verrensstammer med
svampen i skogen. Ett barn reser sig upp och gar ivéag en liten bit. Han letar efter svamp och
hittar en efter en liten stund. Han ropar till de andra att komma och kolla pa hans svamp. ”Den
ar alldeles ro6d” utbrister han med fortjusning.

Barnen och Amelia gdr dit, satter sig ner och pratar om denna svamp. Nar de hittat svampen i
boken och kommit fram till att det &r en flugsvamp fragar Amelia om de skall ta sig till sitt
fikastélle. Barnen blir ivriga och springer dit. Under fikastunden berattar en pojke att han och
hans mamma och pappa hade varit ute och plockat svamp. Han hade hittat en vit svamp som
var giftig. Nu var diskussionen igang. Alla barnen pratade om svampar och de berattade deras
erfarenheter kring svampar. Amelia &r dar i samtalet hela tiden och hjalper barnen med bilder
och text ur naturboken.

Efter fikastunden &r det dags for lek ute i skogen. Det drdjer inte lange foren en pojke ropar
att han hittat svamp. Barnen och Amelia gar omkring for att finna mer svamp och efter ett tag
borjar hon rora sig tillbaka mot forskolan. Hon hamtar sin vaska och barnen ser hennes
initiativ och gor det samma. Hon séger igenting om att de skall ga hemat utan far med sig
barnen genom att standigt géra nya svampupptackter pa vagen tillbaka.

Tillbaka vid grinden pa forskolan féreslar hon att de kan ga in och rita sina svampar som de
sett ute i skogen. Barnen ar med pa idén och foljer med henne in. De tar av sig sina klader,
tvattar handerna och gar in i malarrummet. De plockar fram pennor och farg och skall borja
mala nar de hor matvagnen rulla in pa avdelningen. Det & mat sager ett barn och lagger ner
penseln for att ga ut och ata. Amelia kommer in i rummet och fragar om det finns nagon
hungrig svampletare och barnen foljer med henne ut till matrummet. Vid bordet fragar Amelia
om det &r nagot barn som &tit svamp nagon gang. De pratar om smaker, farger, konsistens och
hur svampar véaxer.

Efter maten gar barnen tillbaka in i malarrummet och fortsatter mala sina svampar. Jag far
nagra minuter med Amelia och fragar henne hur det kommer sig att hon har sa mycket
kunskap kring svampar. Hon berattar da att nar barnen plockade av sig sina klader i hallen
smet hon in och laste lite i ndgra bécker. Hon menade pa att for att kunna fora intresset vidare
maste man som pedagog ta varje tillfalle i akt att soka lite ny information s man kan utveckla
diskussionen vidare med barnen.

Nar de hade malat fardigt svamparna och hangt upp teckningarna pa vaggen stod Amelia med
barnen och raknade hur manga svampar de hade hittat ute i skogen. Det rdknades manga
ganger och de sorterade svamparna i bade storleksordnig, farg och om de gick att &ta eller ej.
Denna oplanerade utevistelse i skogen blev en heldag full med kunskap och nya erfarenheter
bade for barn och for pedagog.
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5.2.1. Bakgrundsinformation av observation 1

En dag i veckan gar Amelia ut i skogen med dessa barn. De har alltid med sig egen fika i sina
ryggsackar samt ar val kanda med omradet i skogen. Amelia’s mal med utevistelsen i skogen
ar att barnen skall fa kanna en trygghet att fa rora sig fritt och lara sig av naturens egna utbud
av ny kunskap. Barnen ser varje vecka fram emot denna dag da de skall ga ut till skogen och
de pratar ofta kring handelser som skett i samband med deras skogsvistelse.

5.2.2 Analys av observation 2

Samspel

Barnen i denna handelse ar tillsammans och samspelar pa olika satt. De visar varandra
intresse och lyssnar pa varandras berattelser och kunskap kring svamparna. Amelia hjalper till
att fora in nya kunskaper och hjalper barnen att utveckla nya erfarenheter kring amnet. Barnen
far bredare kunnighet och det i sin tur ger barnen ett storre intresse att soka efter mer kunskap.
Genom att hon ser mangfalden i barngruppen och tar tillvara pa deras variation av kunskap
visar hon pa en kunskapssyn som kan liknas med fenomenografin, William (2001). | och med
pedagogens forhallningssatt till barnen i denna observation bidrar hon till att barnen far
uppmuntran och handledning till sitt larande. | Lpfo 98 star det skrivet att ”Barnen skall fa
stimulans och vagledning av vuxna for att genom egen aktivitet 6ka sin kompetens och
utveckla nya kunskaper och insikter.” (Lpfo 98:6)

Amelia har samma manster i sitt forhallningssatt som Johansson (2003) sett i sin forskning
kring den samspelande atmosfaren, dar fokus ligger pa att tillsammans forvarva ny kunskap.
Hon &r nédrvarande och visar barnen intresse kring det som sker. Hon &r delaktig i barnens
intresse hela dagen och &r medveten om hennes roll i utvecklingen av ”svamppratet”. Hon &r
snabb och diskret nar hon letar upp ny kunskap kring @mnet for att vidareutveckla barnens
samtal vid matbordet. Hon ar delaktig pa barnens niva och visar ett fortroende till dem bade
genom att lata dem fritt fa strova omkring i skogen samt att pa ett omsesidigt satt lata dem
vidareutveckla sitt svampintresse bade i skogen och pa forskolan.

Nar hon utgar fran barnens intresse och skapar en verksamhet dar barnen far vara med och ta
initiativ visar hon pa att hon ser barnen som medmanniskor och som sjalva kan ta ansvar for
sitt larande. Hon utgar fran barnens tidigare erfarenheter och visar dem respekt da hon inte
tjatar pa att alla skall vara med samtidigt. Hon ger dem mdjlighet att sjalva ta kontrollen Gver
vad som skall handa héarnast och féljer med pa barnens intentioner, Johansson (2003).

Amelia far med sig hela barngruppen kring det som fran borjan var en flickas upptackt. Hon
behover inte be alla att satta sig och lyssna pa henne, utan hon later nagra barn rora sig i
narheten. Hon visar dem tillit och sprider en trygghet i gruppen. Hon fangar upp barnens
nyfunna intresse kring svampar och bidrar pa sa vis till ett larande som fangar barnen och som
ger dem mojligheter att utveckla nya fardigheter efter deras eget intresse, Doverborg &
Pramling Samuelsson (1999).

Barnen i denna barngrupp har troligtvis fatt uppleva en frihetskéansla av sina pedagoger och de
vet att det kan och far leka fritt och upptacka nya saker att fundera éver. Om man skall dra
paralleller till Kleins fem principer till ett givande samspel, kan man se kopplingar till att hon
uppnar dem alla. Amelia satt att arbeta och att vara dar till hands samt hjéalpa barnen att
utveckla deras kunskaper kring svamparna visar ett intresse att utveckla samspelet och
barnens erfarenheter.

Eftersom hon inte papekar att det ar dags att ga tillbaka till férskolan utan pa ett smidigt satt
far med sig barnen bidrar hennes arbetssitt till att hon far farre avbrott i barnens svamputflykt.
Barnen forstar att de skall ga tillbaka men avbryter inte sitt engagemang kring svamparna utan
fortsatter att samtala och leta efter nya svampar.
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Nér barnen skapat sina bilder samt tillsammans samtalat kring bilderna, sorterat dem i olika
variationer och satt upp dem pa vaggen visar Amelia ett intresse och en gladje for barnens
alster och nya kunskaper. Hon véckte ett intresse att skapa bilder genom att foresla att de
kunde mala av svamparna de sett i skogen men hon papekar inte ytterligare att barnen skall
aterga till sitt skapande efter maten utan litar pa att barnens intresse fullféljer hennes tankar
kring den skapande verksamheten. Ur ett barnperspektiv ser man att barnen inspireras av
pedagogens forhallningssitt, de har inte fatt nog av svampletandet utan vill ha mer kunskaper
kring larandeobjektet, Johansson (2003).

Pedagogens intentioner kring utevistelsen i skogen ar att fanga barnen i det som de blir
intresserade av. Hon har ingen speciell aktivitet planerad utan &r 6ppen for vad barnen tar sig
an. Hon vill se vad barnen tar sig for och spinna vidare pa det som visar sig vara mest aktuellt,
i detta fal svampar. Ser man till Johansson & Pramling Samuelsson (2007) beskrivelser av
samspel, kan vi i detta fall dra paralleller till det explorativa samspelet. Amelia ger barnen
kontroll som ger maéjligheter till samspel och larande pa ett satt som tillater Gverskridanden
och upptackter. Hon stddjer barnens tankar och idéer kring svamparna och leder dem mot
larande pa ett lekfullt satt.

Pedagogen skapar pa ett lyhort sétt ett intersubjektivt rum i barngruppen, som utstralar en
trygghet dar alla barn far komma till tals och mojligheten att fa uttrycka sina funderingar
finns. Enligt Hundeide (2006) visar detta att man en bra l&rare.

Kontrastera kritiska aspekter

Eftersom barnen har olika erfarenheter kring svampar blir de kritiska aspekterna olika for hur
barnen skall kunna ta till sig den nya kunskapen. Amelia har mycket att ta hansyn till i detta
skede. Hon skall kunna fora vidare samtalet sa att alla barn kan ta till sig kunskapen och goéra
det till sitt eget. Barn lar da av varandra pa ett satt som bade &r enkelt och intressant for dem.
Néar Amelia tillsammans med barnen samtalar och visar respekt for det som barnen har att
beratta kan hon variera samtalet sa att det gynnar alla barn i gruppen. Enligt Mardsjo Olsson
(2010: 43-61) kontrasterar pedagogen de kritiska aspekterna da hon inte tar for givet att alla
forstar det som sdgs kring svamparna utan later alla barn komma till tals och hjalper dem att
belysa deras olika erfarenheter for varandra for att ge barnen mojligheter att “forstd samma
innehall pa olika satt.” (s. 51,) samt utvecklar deras forstaelse bade pa varierande
tillvagagangssatt och pa olika platser i forskolan. ”Det ar nar barn far mojlighet att ta del av
ett innehall pa ett varierat satt och far prova olika satt att resonera kring och forsta ett problem
som deras sétt att tanka och forsta utmanas.” (Mardsjo Olsson 2010: 51).

Larande

Johansson (2003) beskriver olika syner pa barns inhamtning av kunskaper, hur barn lar sig.
Amelia ser barnen som kompetenta individer som sjalva kan utveckla sina erfarenheter. Hon
har en syn som bidrar till att barnen vill utvecklas med hjélp av henne. Hon finns dar for att
stddja och uppmuntra barnen i deras tankar och funderingar, hon synliggér barnens larande
genom att kontrastera de kritiska aspekterna samt deltar aktivt i barnens samspelande. Hon
visar att hon litar pa barnen och tar vara pa deras intentioner da hon anpassar “arbetssattet till
barnens initiativ, intresse och oOnskemal.” (Johansson (2003: 100-101) “Pedagogernas
ambition ar att delta i det som barnen gor pa barnens villkor. De lyssnar pa vad barnen sager
och iakttar vad de gor och utgar ifran det i arbetet” (Johansson (2003: 100-101).

Aven Sheridan, Pramling Samuelsson & Johansson (2010) studie kring barns larande visar pa
att barn lar av interaktion med andra barn och vuxna. Att man med engagerade pedagoger
som &r delaktiga i barnens vardag bidrar till att utveckla barns larande pa ett tryggt och
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intressevéackande sétt. Amelias arbetssétt bidrar till att barnen satts infér nya utmaningar som
upplivar lusten att inta nya formagor. Det ar en av manga riktlinjer som pedagoger i forskolan
skall forhalla sig till enligt den reviderade laroplanen for forskolan.

Nar Amelia under maltiden sitter och samtalar med barnen kring vad de upptackt i skogen far
barnen ater igen beratta och vidareutveckla sina kunskaper och erfarenheter. Genom att fraga
barnen vad de upplevt i skogen ger hon dem mojligheter att sjalva bli aktiva i sitt larande. Att
bidra till att barnen sjalva borjar fundera och reflektera éver vad de lart sig ger dem en storre
mojlighet att sjélva uppfatta sin nya kunskap, Mardsjo Olsson (2010). Hon konkretiserar da
barnens larande och bidrar till att de l&r vidare av varandras erfarenheter.

Genom att skapa olika bilder och sétta upp dem pa vaggarna bidrar Amelia med att ge barnen
mojlighet att aterigen utveckla kunskaper kring damnet. Nar de tillsammans sorterar och
funderar 6ver hur de skall satta upp bilderna bildas en situation dar pedagogen bade utvecklar
mattematikGvningar, samarbetsdvningar och problemldsning. | Lpfo 98 star det att ”Alla barn
ska fa erfara den tillfredsstéllelse det ger att gora framsteg, dvervinna svarigheter och att fa
uppleva sig vara en tillgang i gruppen” (Lpfo 98 reviderad 2010:5). Amelias arbetssétt bidrar
till en omsesidig respekt och 6dmjukhet hos barnen dar alla kénner sig delaktiga i den
larandeprocessen som sker under dagen.
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6. Diskussion och slutsatser

Att vara en narvarande pedagog innebar for mig att vara delaktig i barnens vardag. Man ar
medveten om vilka konsekvenser det far om man véljer att sta och titta pa eller att vara
delaktig i det som sker kring barnen. Att finnas till hands och hjélpa till nar det behévs ger
barnen en trygghet och en vilja att utvecklas. Genom att bekréfta det som intresserar barn ger
dem en kansla av duglighet och sjalvkanslan okar.

| texten har jag belyst tva olika pedagogers forhallningssétt och askadliggjort hur det har
paverkat barnens larande och utveckling.

Vi som pedagoger skall ha tydliga mal vad barnen skall lara sig i verksamheten. Malen skall
vara utformade efter deras behov och intressen. Det star i vara regler som skolverket gett ut
(Lpfd 98). Jag anser att Monas sétt att avbryta Kalle och Lisas lek samt samspelande forstor
mer &n det gynnar angaende deras sociala utveckling. Genom att satta sig ner och prata med
barnen om att det snart ar dags for samling och att de tillsammans far borja stada sa tror jag att
de tillsammans hade fortsatt att samspela undertiden de stadar.

Amelia skall dven hon avbryta den aktivitet som sker i barngruppen men hon beter sig pa ett
sdtt som bidrar till ett fortsatt intresse hos barnen. Jag formodar att eftersom Amelia inte
avbryter barnens svampintresse, utan bara visar sma tendenser att det ar dags att borja dra sig
tillbaka till forskolan, bidrar till att barnen fokuserar pa &mnet under resten av dagen. Jag tror
att om hon hade péapekat att de skulle ga tillbaka till forskolan hade barnen latt tappat sitt
nyuppfunna svampintresse. Genom att borja dra sig tillbaka i lugn och ro och fortsatta leta
svamp pa hemvagen hjélper hon barnen att bibehalla sitt intresse. Aven Mona hade kunnat ga
tillvaga pa liknande séatt. Jag ar 6vertygad om att en smidigare dvergang fran lek till stadning
hade gett bade Kalle och Lisa och de dvriga barnen mera ur larandesynpunkt. Att knacka pa
darren, sticka in huvudet och berétta att nar de har lekt fardigt och stadat sa kan de komma till
samlingen tror ja hade gett barnen mojlighet att avsluta sin lek i lugn och ro samt stimulerat
dem att hjélpas at med stadningen.

Genom starka rutiner vet pedagogerna i observation 1 vad som skall ske dven om de inte
samtalat med varandra innan. Marita vet att det ar samling och kan dérmed séga till Tim att
han skall stada. Nar hon efter tillsdgelsen lamnar rummet igen ger hon Tim nya mojligheter
till lek. Att i detta skede satta sig ner och hjélpa Tim och Kalle med stddningen hade gett
enligt min tolkning, barnen en stérre mojlighet att samarbeta. Hon hade &ven kunnat bidra till
att Tim avslutat den lek han precis paborjat for att undvika senare konflikt som uppstar nar
han maste avbryta och lagga ifran sig sitt flygplan.

Eftersom Tim nastan dagligen kommer och héller ut legot ur hinken och bdrjar bygga
flygplan nédr pedagogerna ringer i klockan skulle man som pedagoger behdéva fundera och
diskutera hur man skulle kunna géra for att hjalpa honom i denna situation. Kanske far man
forbereda honom pa att om en stund skall vi ha samling och pa det viset ge honom majlighet
att vélja om han vill leka med lego innan samling eller efter lunch nar han har vaknat efter
sovvilan.

Jag far kéanslan att i den sekund Tim hor klockan sa ger det honom en paminnelse att det &r en
ny aktivitet pd gang. Han vet inte riktigt hur han skall bete sig och borjar da stéra de andra
barnen. Nar Mona ringer i klockan avbryts all lek som pagar i all hast och barnen borjar réja i
sina lekar. De stadar samtidigt som det blir en stund med mycket oreda. Man kan fundera éver
om det &r sa att Tim har svart for den roriga situationen som &r valdigt ostrukturerad och “fri”.
Det ar en pedagog som skall se till att alla barn stadar i fyra olika rum samtidigt. Hon gar
mellan de olika rummen och paminner dem att stdda samtidigt som hon far styra de andra
barnen som &r klara med sin stadning. Att respektera barnens lek anser jag vara av stor vikt.
Speciellt nar de &r i den aldern dar de precis borja lara sig leka tillsammans med sina vanner.
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Det ar viktigt att fundera pa hur man utévar sin makt nar man ar med barn. Vi kan se att
Amelia ger barnen mgjlighet att ta kontrollen Over sitt eget larande. Vi ser ett sampel dér
pedagog och barn &r tillsammans och bildar oskrivna normer om vad som skall ske for
stunden. Hon ger barnen forutséttningar att sjalva finna ny kunskap samt later barnen strova
fritt och intressera sig av det som de sjalva vill fordjupa sig i.

Monas utnyttjande av makt bidrar till att hon tappar barnens intresse och i och med det &ven
deras larande. Hon har bestamt vad barnen skall ldra sig pa samlingen och hur det skall ga till.
Hon forblir i den maktpositionen och &r inte vaken for barnens egna erfarenheter. Enligt Bae
(1996) tankar kring makt, missbrukas da makten man har som vuxen. Jag anser det vara att
inte visa hansyn till barnens intressen. Skall man arbeta med barn anser jag att man skall vara
oppen for vad som intresserar dem och lagga upp innehallet i verksamheten efter deras
tidigare erfarenheter.

Makt har dven del att gora med vilken barnsyn man har pa barnen i verksamheten. Barnsynen
styr det forhallningssétt man utdvar och bidrar till att forma verksamheten. Monas barnsyn
hammar barnens larande da hon inte tar hansyn till barnens intressen, utan kor pa i sin
planering. Hon tappar barnens intresse och barnen foérstar nog inte innebdrden i hennes
planering. Amelia ger barnen chans att sjalva forma och utveckla skogsvistelsen och det ger
henne barn som vill vara med och utvecklas. Barnen tar egna initiativ och l&r av varandra i en
samspelande atmosfér.

Att som pedagog i en barngrupp fundera 6ver barnens larandeobjekt innebdr att man tar reda
pa vad barnen behdver/vill lara sig mera om. | Monas fall har hon kanske sett ett behov att
barnen behdver bli mer kroppsmedvetna, men tillgodoser hennes arbetssétt den kunskap hon
vill ge ut till barnen? Jag anser att hon har missat den biten att ta tillvara pa det som
intresserar barnen. Hon har i min mening inte sett l&ngre an till vad barnen skall l&ra sig
(larandeobjektet).

Ser vad som krévs for att barnen skall lara sig det man har tankt, gér Amelia i observation 2,
pa ett tydligt satt. Hon tar tillvara pa barnens funderingar och utmanar dem med nya fragor
och tankar. Hon synliggor barnens larande pa ett satt som bidrar till utokade kunskaper hos
barnen. Det ar det Mardsjo Olsson (2010) kallar for att kontrastera kritiska aspekter. Ett
viktigt begrepp att bara med sig i arbetet med barn anser jag.

| forskolan &r lek och larande samma sak. Nar barnen leker lar de sig nagot nytt
hela tiden, men hur mycket och vad de lar sig beror pa ldararnas engagemang.
En duktig forskollarare kan forvandla vardagssituationer till rolig kunskapslek.
Men att ge kunskap pa forskolebarnens egna villkor staller hoga krav pa lararna

(http://www.resurs.folkbildning.net/object/242023/cmsso/1/samtalmedombarn
ochvuxnaiforskolan.htm) Intervju med Ingrid Pramling Samuelsson pa
Utbildningsradion ar 2005

| borjan av denna studie funderade jag dver om man maste planera in varje sekund i
verksamheten. Mona skall ha samling och visar inte hansyn till barnens lek. Hon avbryter
leken som sker och menar att alla barn skall vara med pa samlingen. Amelia har inte planerat
nagon speciell aktivitet utan ser vad som intresserar barnen for stunden. Hennes spontanitet
ger en verksamhet som hela tiden &r utvecklingsbar. Hon ger barnen mojlighet att sjélva
forma verksamheten efter deras intressen. Att ha nyfikna barn som vill lara sig och ta till sig
ny kunskap maste vara alla pedagogers mal i sin verksamhet menar jag. Att ta tillvara pa de
tillfallena som ges till barns larande och vara uppmarksam pa deras standiga upptackter ar en
utmaning for pedagoger i forskolan
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Det ar var roll som pedagog i forskolan att se till att verksamheten drivs pa ett sadant satt att
det gynnar barnens utveckling dven om det finns faktorer som forsvarar arbetet. Vi kan inte
hjélpa att barngrupperna blir storre och vi kan inte gora nagot at det vaxande ansvaret for
andra delar &n den pedagogiska verksamheten. Men nagot vi faktiskt kan forandra ar vart
forhallningssatt till det som kommer.

Att arbeta med det forhallningssétt som Amelia gor, ar nagot jag sjalv stravar efter. Att vaga
lita pa barnen att de sjalva hittar sddant som intresserar dem. Sétta sig ner pa deras niva och
plocka fram sitt barnasinne igen, ger dem, anser jag, en pedagog som de vill ha med i sin lek
och som man som barn vill ha med i sina upptackter. Jag tror de barn som far vara med om
pedagoger med det explorativa samspelet och en samspelande atmosfar blir tryggare i sig
sjalva. Jag tror de barnen far en helt annan kreativitet och fantasi. Deras logiska tankande blir
mera utvecklat och de litar p& sin egen kunskap att leta ratt p& ytterligare vetande. Ar 2005
hade Utbildnings radion ett program som kallades for Samtal med. Ingrid Pramling
Samuelsson bidrog med sina tankar samt asikter och papekade att “en duktig forskollarare kan
forvandla vardagssituation till rolig kunskapslek”. Amelia tar tillvara pa barnens intresse och
far dem att vilja veta mer. Det som fran borjan var en svamp i skogen blev en heldagsutflykt
till utvecklat larande.

Mona ser till att alla barn & med i samlingen fran borjan. Allt eftersom tiden gar tappar
barnen fokus pa det hon har planerat och de far ga ut i hallen. I och med att hon har med alla
barn i samlingen sa kan hon se och tilltala hela gruppen, dock kan man fundera Gver vad
barnen fatt med sig for ny erfarenhet efter stunden tillsammans. | den larandemiljon som sker
i skogen kan man sékert finna mindre positiva stunder. Jag skulle kunna tdnka mig att det kan
vara svart att se alla barn lika mycket i ett sadant forhallningssatt. Det géller att vara aktiv till
100 procent for att lyckas med att se alla, hora alla och ge alla de forutsattningar som behdvs
for att stimulera deras larande.

Jag ar dvertygad om att man som pedagog med detta arbetssatt & Oppen i sitt tinkande. Jag
hoppas om man kanner att man férsummat ett barn sin uppméarksamhet gottgér man det vid ett
annat tillféalle.

Av egen erfarenhet tror jag att det ar en kunskap man kan fa av lang erfarenhet, efter manga
ars arbetande och utvéarderande av sitt arbetssétt menar jag att man blivit sa pass duktig pa att
se att man tillgodoser allas behov. Men det géller da att vara flexibel i sitt arbetssatt och ha en
vilja att utvecklas. En arbetskamrat till mig hade arbetat manga ar inom barnomsorgen innan
hon gick i pension. Hon &r en forebild for mig nér det galler att se alla barn och att kunna
tillgodose deras olika behov.

| den reviderade laroplanen for férskolan som blir aktuell den 1 juli 2011 beskrivs
forskolldrarens ansvar kring barns larande och utveckling pa foljande sétt:
"Forskollérare ska ansvara for
e att arbetet i barngruppen genomfors sa att barnen
— ges forutsattningar for utveckling och larande och samtidigt stimuleras att
anvanda hela sin formaga,
— upplever att det &r roligt och meningsfullt att l&ra sig nya saker,
— stalls infor nya utmaningar som stimulerar lusten att erévra nya fardigheter,
erfarenheter och kunskaper...” (Lpf6 98 reviderad 2010:11)

Enligt Lpfo 98 skall verksamheten &ven “frdmja leken, kreativiteten och det lustfyllda
larandet samt ta till vara och starka barnets intresse for att lara och erdvra nya erfarenheter,
kunskaper och fardigheter.” (Lpfo 98: 8). Det vi fatt ta del av i denna rapport ger oss tydliga
kopplingar till hur man latt kan leva upp till citaten ovan genom att vara en pedagog som
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samspelar pa ett explorativt satt och som ser till att klimatet pa forskolan &r av den arten att
bade barn och vuxna kommer till tals och far mojlighet att utvecklas i en positiv och givande
miljo.

6.1. Fortsatt forskning

Det hade varit intressant att utoka denna rapport och ge den mera tid till fordjupning. Jag
anser att detta ar ett &mne som standigt ligger i tiden att forska kring. Vi manniskor ar under
en konstant forandringsprocess och det i sin tur bidrar till att man maste vara 6ppen for
forandring i sitt arbetssatt. Att fordjupa sig i detta amne och sedan ga ut och ge verksamma
larare vidareutbildning inom dmnet pa en enkel niva, tror jag hade gett ett resultat i positiv
riktning. Men det maste da vara pa en niva sa att de verksamma kan ta till sig de nya tankarna
pa ett enkelt satt och gora de till sitt eget. Den forandringsprocess som Mardsjo Olsson (2010)
beskriver skulle kunna vara till stor hjélp i det arbetet.

Att forska kring barns larande &r dven det ett spannande damne. Det &r stort och det & manga
faktorer som paverkar deras utveckling. Att forska kring pedagogers forhallningssatt gentemot
barns larande utvecklar inte bara de vuxnas forhallningssétt, utan dven hela verksamheten som
barnen vistas i, anser jag.

6.2. Slutdiskussion

Denna uppsatts har gett mig en bredare syn pa hur vuxnas forhallningssatt paverkar barns
larande. Fragestéllningarna som finns under syftet har bearbetats och fatt en innebdrd da
texten visat konkreta fall som kopplat samman barns larande och vuxnas forhallningssétt. Jag
hoppas att lasare till detta arbete tar till sig de tankar och funderingar som vackts under
skrivandets gang och tar sig tid att fundera hur man sjalv beter sig bland barn. Metoden att
analysera olika observationer har bidragit till en méngd litteraturlasning. Det har i sin tur gett
mig ett intresse att studera vidare detta &mne. Det finns mycket litteratur kring samspel och
barns larande, men enligt mig ar det enbart en liten del dar man beskriver kopplingarna
mellan vuxnas forhallningssatt och barns bade spontana och planerade larande.

Jag skulle vilja att som avslut citera ett stycke ur Mardsjo Olsson (2010) kring narvaro och
Ilyhordhet. Det ar ett stycke som fastnat i mitt huvud och som jag anser borde vara ett
huvudinnehall till alla de arbetar med barn och som utbildar sig till pedagoger.

Att vara en nérvarande pedagog k&nnetecknas av att vara lyhord for barn och
hur de téanker och resonerar kring sin omvarld, att strava efter att ta reda pa hur
de forestéller sig, uppfattar och ténker kring sina erfarenheter. Strategin
kommer till uttryck i handling genom att larare anvander saval improviserade
héndelser som rutinsituationer och planerade aktiviteter for att ge barnen
mdojlighet att dela med sig av hur de uppfattar sin omvarld. Att vara en
narvarande pedagog innebar aven att beméta barn pa deras egna villkor och
bidra till deras larande genom att vara tillganglig fér dem, men ocksa att lyssna
pa deras fragor och funderingar. En narvarande pedagog ar pa sa satt en aktiv
lyssnare som har en stravan att forsta barns intentioner och avsikter. (s. 23.)

For mig ar detta som en slags sammanfattning om vad jag vill framféra med denna rapport.
Det som Mardsjo Olsson (2010) har tagit upp i boken “Att lara andra lara™ har knutit ihop
mina funderingar kring samspel, forhallningssatt samt larande och jag hoppas att fler kommer
att ta del av hennes text.
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