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Sammanfattning:

Syftet med vart arbete ar att undersoka nagra pedagogers syn pa slojden som ett formellt bildningsverktyg samt
deras syn pa en samverkan mellan sl6jd och matematik. Alla skapande &mnen far i dag allt mindre resurser och
manga ganger anses de som onddiga/onyttiga av savél elever, foraldrar och évrig skolpersonal. Som blivande
slojdlarare har vi en annan syn. Vi kan se en inbyggd dynamik i damnet sl6jd. En dynamik och ett
anvandningsomrade som idag enligt oss ar underutnyttjat. Genom att anvinda sig av slojden som ett formellt
bildningsverktyg for att synliggora det abstrakta, kan man ocksa underlatta larandet hos en elev. En positiv
bieffekt kan bli att man ocksa gor larande lustfyllt vilket motiverar eleverna att lara mer. Olika forskarrapporter
och undersokningar gor gallande att svenska elever har allt svarare att klara de kunskapskrav som ar satta. Varje
ar lamnar ett allt for stort antal elever grundskolan utan att ha uppnatt kunskapsmalen i bland annat matematik.
Vi valde att genomfdra en kvalitativ studie dér vi intervjuade sex larare, verksamma inom sl6jd respektive
matematik. Den samlade bilden av deras asikter &r att slojd ar en viktig del av skolans verksamhet, i nuldget och
i framtiden. Respondenterna ansag att slojden var viktig eftersom eleverna dér ges mojlighet att anvénda alla sina
sinnen, det &r &ven hér som eleverna kan se sambandet, teori och praktik. En samverkan mellan sldjd och
matematik var en arbetsform som samtliga respondenter ansdg skulle gynna eleverna och att det inom detta
omrade finns en stor utvecklingspotential. Trots det sa forekom det ingen planerad samverkan i nagon storre
utstrackning. | den mén det forekom var dessa spontana tillfallen fangade i flykten”. I intervjuerna forklarades
detta med att pedagogerna saknar resurser i form av planeringstid for den har formen av arbete men aven att det
var en organisatorisk fraga.
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1. Inledning

Varfér skall man ha slojd?

Det ar en fraga som man ofta stéter pa i olika sammanhang, bland féréldrar, elever, politiker
men aven bland andra pedagoger. For oss som blivande sl6jdlarare sa ar den pedagogiska
slojden ett sjalvklart formellt bildningsverktyg inom skolan. Genom att anvanda slojden sa
kan man underlatta elevers larande, i bland annat matematik vilket Blom & Jansson (1988) tar
upp i boken Rakna med sléjden. Ett &mnesintegrerat arbetssatt dar slojd utgor ett av @mnena
ar enligt oss en arbetsform som gynnar elevernas larande och kan genomféras med i princip
vilket &mne som helst inom skolans vérld.

Efter avslutade studier pa lararutbildningen kommer vi i forsta hand arbeta med amnet sl6jd,
vilket &r vart huvudamne, i saval harda som mjuka material, det som tidigare kallades
slojdarterna, textil- samt trd- och metallslojd. SI6jd &r ett &mne dér matematiken standigt &r
narvarande. Darfor ar vara samlade erfarenheter fran den verksamhetsforlagda delen av
utbildningen en aning skrammande, for var uppfattning &r den att elever har svart att anvanda
sig av den matematik de lar i klassrummet nar det kommer till praktiskt arbete. Vilken nytta
har man av att kunna rékna till hundra om man inte kan méta ut 40cm med en tumstock eller
med mattband. Vilken nytta har du av formler, uppstéllningar och s& vidare om du inte kan
anvanda dig av kunskaperna i vardagen. Kan det vara sd att eleverna inte ser ett
nyttoperspektiv i vad de lar sig? Kan det vara sa, att skolan har blivit for teoretisk for att
eleverna skall forsta vad de lar? Enligt Skolverkets statistik for 1998 lamnar 5.7 % av alla
elever i arskurs 9 grundskolan utan betyg i matematik. Det motsvarar ca 5543 elever. 2009 var
den siffran, enligt samma kélla, 7.4 % eller ca 8809 elever. Ett ar senare, 2010, var den
procentuella andelen elever som fick underként i &mnet matematik 8.3 % (Skolverket 2010a).

Det 6vergripande syftet med vart arbete &r att undersdka hur nagra pedagoger ser pa slojden
som ett formellt bildningsverktyg och hur de stéller sig till en &mnesintegrering mellan sléjd
och matematik, for att synliggora det abstrakta tdnkandet som ar en stor del i matematiken.
Skaparen av Reggio Emilia, Loris Malaguzzi lar ha sagt: Barn har hundra sprak men far bara
anvanda ett, lat oss utveckla de andra nittionio (Jonstoij & Tolgraven 2001). Vi ar évertygade
om att slojden kan vara ett av dessa nittionio och genom att anvanda det spraket kan vi ocksa
underlatta for eleverna att tala, anvanda och forsta bland annat matematikens sprak. Att lara
genom att gora, genom att erfara. En uppfattning som bland annat David Kolb utvecklade i
"Kolbs larocirkel” (Kolb 1984:33; llleris 2001:74ff). Fragan man kan stalla sig ar nar, var och
hur en individ lar sig men ocksa vad som ar kunskap. For manga, vilket Knud Illeris (llleris
2007), papekar i sin bok Larande, ar just ordet larande starkt forknippat med skolan. Man ser
framfor sig den institution och organisation som skolan utgér. Fér manga ett trevligt minne
men for lika manga ett minne forknippat med misslyckande och obehag. Det ar inte bara vi
som vuxna som gor den har kopplingen utan &ven de elever som befinner sig i skolans varld.
Till var stora gladje sa ar det enligt Skolverkets rapport (NU-03) 253:13 (Skolverket 2005)
inte en installning som omfattar sl6jden som &mne, utom tvartom "I huvudrapportens resultat
framkom att sl6jden hade en stark stéllning bland eleverna. Undervisningen upplevdes som
engagerande och rolig och sldjden uppfattades som ett viktigt &mne i grundskolan” Vidare
star det foljande “Slojden var ett av de amnen eleverna ansdg att de hade storst
paverkansmajlighet i.”

Eleverna som grupp anser enligt NU-03 (Skolverket 2005) att slojden &r ett av de tre roligaste
amnena i skolan. Daremot sa har de svart att se nyttan med sléjden. Vi har upplevt att elever
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ser varje amne som en isolerad foreteelse, de har svart att fa ihop alla delar som de far i
skolans vérld till en stor helhet. Vi som pedagoger bar ansvaret for att eleverna ser helheten i
sitt larande och ge dem beredskap infor vuxenlivet. Detta &r en av anledningarna till att vi i
vart gemensamma examensarbete valt att undersoka nagra pedagogers syn pa sléjden och
samverkan med matematikdmnet.

Vi vill ocksa passa pa att ge ett stort tack till vara respondenter for deras medverkan i
undersokningen och till var handledare vars stéd och goda rad vi inte hade klarat oss utan.



2. Syfte och mal

Var asikt ar att amnet sl6jd ager en inneboende dynamik. Det &r ett amne dar eleverna kan fa
utlopp for sin kreativitet, lust och fantasi men aven ett &mne dar de kan askadliggdra andra
kunskaper. FOr oss ar slojd inte bara ett skapande &mne, utan ett &mne dér man har mojlighet
att trana och utveckla andra kunskaper som eleven forvérvar i skolan. Oavsett om det ror sig
om slojdens harda eller mjuka material, sa anvander sig eleverna av svenska bade i tal och
skrift, men framfor allt anvander de sig av matematik. Genom att préva teoretiska kunskaper i
ett praktiskt arbete. Syftet med vart arbete ar att underséka nagra pedagogers syn pa slojden
som formellt bildningsverktyg.

Overgripande problemformulering
Hur ser nagra pedagoger inom grundskolan pa sléjd som formellt bildningsverktyg?

Enligt Skolverket 6kar antalet elever som inte nar kunskapsmalen i grundskolan och storst
andel av dessa aterfinns inom matematikamnet (Skolverket 2010a). Darfor vill vi aven
undersoka hur nagra pedagoger ser pa samverkan mellan sléjd och matematik. Genom sléjden
kan man synliggéra nyttan med matematiken, det man kallar vardagsmatematiken, ge det
abstrakta tankandet ett ansikte och darmed 6ka elevernas matematiska forstaelse.

| ett forsok att synliggora nagra pedagogers syn pa en amnessamverkan mellan sl6jd och
matematik har vi dven foljande fragestéllning:

e Hur kan man anvénda sldjden som pedagogiskt och didaktiskt verktyg for att stodja
elevernas larande i matematik?

e Vilken betydelse eller inverkan kan larares utbildning ha for att arbeta med
amnesintegrering/samverkan med sl6jd och matematiken?

e Vilka hinder foreligger for ett &mnesintegrerat arbetssatt?



3. Tidigare forskning — Fran Platon och framét

Manga ar de psykologer, filosofer och pedagoger, bade datida och nutida, som uttryckt sina
tankar och idéer vad galler utbildning och larande. En asikt som tidigt framférdes var att
hantverket var en viktig del i uppfostran av den unga generationen, att de bokliga studierna
skulle kombineras med hantverk. Det var sa man fick harmoniska, goda méanniskor. Nar det
géller sljden kan man enligt vissa kallor Hartman, Thorbjornsson & Trotzig (1995) och
Larsson (1910) fortfarande se detta. Framfor allt havdar dessa att Pestalozzis idéer lever
vidare i dagen sléjdundervisning. Darfor kanns det naturligt att borja dar. Den Schweiziske
pedagogen Pestalozzi ansag, till skillnad mot manga andra, att folkskolan inte skulle vara
yrkesutbildande utan allmanbildande. Man skulle utgd frdn barnet och dennes
sjalvverksamhet, aktiva medverkan. Han ansag att eleverna skulle lara in kunskap med sina
egna sinnen. Undervisningen skulle vara askadlig (Hartman m fl. 1995:18). All undervisning
eller inlarning skulle starta i det enkla, delarna, for att sakta ga over till det sammansatta,
helheten; fran det konkreta till det abstrakta. Pestalozzi foresprakade en upplevelsebaserad
och erfarenhetsbaserad undervisning dar hjarnan, hjartat och handen maste samverka for att
kunskap skall uppsta. Pestalozzis idéer kom att ha stor inverkan pa den tyske pedagogen
Friedrich Frobel och dennes syn pa kunskap. Liksom Pestalozzi ansag Frobel att grunden for
kunskap lag i sjalva utforandet.

Manniskan forstar det hon kan framstélla, och hon kan & andra sidan bara framstélla det hon forstar
(ibid:25).

Frobel &r kanske mest forknippad med forskolan och dess verksamhet men hans idéer
aterfinns aven i grundskolan. For Frobel var leken och den skapande verksamhet en central
pedagogisk metod. Genom lek, skapande och samarbete véxte barnen “likt plantor” (Egidius
2009:28ff). Frobel var liksom sd manga andra pedagoger inspirerad av fransmannen Jean-
Jacques Rousseau och da framst av hans verk Emile ou de I’education. Rousseaus pedagogik
var att lararen inte skulle tala om for eleven vad denne skulle lara sig utan att lararen skulle
vacka elevens nyfikenhet att vilja ta reda pa hur saker och ting forholl sig. Genom att eleven
fick mota olika problemsituationer utvecklade eleven en formaga att handskas med de samma.
| takt med 6kad mognad och alder okade svarighetsgraden. | Rousseaus idéer forekommer
ingen direkt bestraffning. Bestraffningen sker genom att eleven far ta konsekvenserna av sitt
handlande. Som exempel ndmns en krossad ruta dar “straffet” blir att sova i det kalla rummet
med den trasiga rutan, sa att eleven inser vilket dumt tilltag det var att krossa rutan. Rousseau
var ocksa en av de forsta att dela in ett barns uppvaxt i olika mognadsperioder. Han menande
pa att vissa saker skulle barnet inte utsattas for, eller tvingas lara sig, forran det var moget for
det eller det fanns behov for det. I Rousseaus tankar kan vi aterfinna grunderna for det som vi
i dag benamner, problembaserat larande (ibid:18ff). N&r behovet for eleven Overstiger
kunskapen, tvingas eleven att ta reda pa, ldara sig, det den behdver for att tillfredsstalla
behovet. Rousseaus teori bygger pa en aktiv elev och, en till synes, passiv larare.

Ellen Key ar ytterligare en pedagog vars influenser &r synliga i dagens skola. Med boken
Barnets arhundrade vann hon internationellt erkdnnande och kom att paverka pedagoger dven
utomlands. Ellen Key var mycket kritisk mot den undervisning som bedrevs i Sverige runt
sekelskiftet 1800/1900 vilket troligtvis bidrog till att hon hade svart att vinna mark hos
svenska pedagoger. Hon skrev i Barnets arhundrade att:

Nutidens skola har lyckats med det, som enligt naturlagarna l&r vara omgjligt, tillintetgérandet av
ett en gang befintligt stoff. Den kunskapshdg, sjalvverksamhet och iakttagelseférmaga, barnet dit



medfort, ha efter skoltidens slut i regel férsvunnit, utan att de blivit omsatta vare sig i insikter eller
intresse (Andersson 2001:38).

Keys utbildningsfilosofi var barncentrerad. Man skulle utga fran barnets sjalvverksamhet och
intresse och anpassa utbildningen efter barnet. Precis som tidigare namnda pedagoger ansag
Key att de bokliga studierna skulle kompletteras med praktiskt, askadliggérande arbete. | den
skola som Key foresprakade forekom vare sig tvang, bestraffning eller betyg, daremot skulle
det forekomma bedémningar. Lararen skulle bista elevens kunskapsinhamtning, hjalpa eleven
att sjalv lésa de problem denne motte. Undervisningen skulle vara erfarenhets- och
upplevelsebaserad och man skulle utnyttja barnets upptackargléadje. Eleverna skulle lara
genom att iaktta, observera, experimentera och dra slutsatser. Valfriheten var oerhort viktig
for Key. Eleven skulle aldrig tvingas lasa/lara nagot denne inte var intresserad av. Av den
anledningen ansdg hon att det inte skulle finnas timplaner eller kursplaner i skolan utan
eleverna skulle sjdlva planera sitt arbete. Skolans syfte enligt Key var att forbereda eleverna
for ett livslangt larande (Andersson 2001:37-48).

Aven John Dewey den amerikanska filosofen och pedagogen foresprékade att man skulle utgé
fran barnet, dess forutsattningar, intressen, lust och vanor. Genom att utforska, experimentera
och prova sig fram erholl barnen kunskap. Begreppet learning by doing ar starkt forknippat
med Deweys teorier dven om han inte sjalv anvande det begreppet. Dewey ville knyta an
utbildningen till verkligheten, till det samhalle i vilket barnet var verksamt. Han ansag att
utbildning innehdll en viktig social kompetens. Barnet var en produkt av samhéllet och skolan
skulle bidra till att fostra goda samhallsmedborgare (Andersson 2001:46ff). Dewey var kritisk
till allt vad larobocker och kurser innebar, han menade pa att bocker i sig inte ger kunskap
utan det ar forst nar de moter eleven och stimulerar denne till aktivt s6kande, som kunskap
uppstar. Han motsatte sig den stelbenthet som forekom inom utbildningen, han foresprakade
alternativa metoder for inlarning. Grupparbeten, problemldsningsbaserad undervisning,
amnesintegrering och praktiskt arbete gav lika bra, om inte béttre, resultat som traditionell
undervisning enligt Dewey (Egidius 2009:61ff).

Den person som kanske haft mest och storst inflytande for vart arbete ar den sjalvlarde
pedagogen Otto Salomon. Det var han bland andra, som drev fragan om sl6jdens inforlivande
i folkskolan dér sl6jden skulle fungera som ett bildningsinstrument. Salomon var kritisk mot
den ensidighet som den datida skolan visade upp, dar det var viktigare att kunna rabbla upp
fakta an att forstd den samma. | en varld i standig forandring var detta sloseri med tid och
energi enligt Salomon eftersom all fakta var foranderlig éver tid och rum. Precis som tidigare
pedagoger yrkade Salomon for en skola som var individanpassad och byggde pa elevernas
sjalvverksamhet. Det skulle vara pa iakttagelser och erfarenhet som kunskap och fardigheter
skulle byggas. Han gjorde en tydlig atskillnad pa inlarning och bildning. Salomon ville
astadkomma en utveckling hos barnet vad gallde vilja, moral och intresse vilket i sin tur enligt
Salomon skulle leda till att barnet klarade av att l6sa allt mer avancerade problem och
uppgifter (Hartman m fl. 1995:70ff).

Bildad &r den ménniska som kan se sammanhanget i det stora hela, som lyckas utveckla sin
personlighet, sa att hon lar kénna sig sjalv och med sjalvuppoffring vill arbeta for hela
maénskligheten (ibid:75).

Var undersokning avser att, vilket vi tidigare namnt, ta reda pa hur nagra pedagoger ser pa
slojden som formellt bildningsverktyg men hur man ocksa kan anvanda slojd for att underlatta
matematik larande. FOr oss som blivande sl6jdlarare ar det en sjalvklarhet att det borde goras
mer an vad som sker idag. Darfor har vi forsokt finna forskning som stodjer vara idéer.
Dessvérre ar slojd som eget dmne relativt lite utforskat, detta trots dess pedagogiska historia.



Allt larande, enligt Knud Illeris (2007) ar saval biologiskt, kroppsligt som mentalt eller om
man sa foredrar, av psykologisk natur. Lérandet ses Overlag som rena mentala och
psykologiska processer frikopplade fran det kroppsliga och inget kunde vara mer fel enligt
Illeris. Allt larande sker primart via hjarnan och det centrala nervsystemet som ar en central
del av kroppen. Till skillnad mot den traditionella laropsykologin som fokuserar pa individen
havdar Illeris att allt larande har savél en individuell som en social sida. Han beskriver sin syn
pa kunskapsformedling och larande i vad han kallar “larandets tre dimensioner”,
innehallsdimension, drivkraftsdimension samt samspelsdimension (ibid:44ff). Illeris gor en
grov indelning av larande, i fyra olika sorters ldrande. Det forsta kallar han resultat av
laroprocesser. Har ror det sig om ndgot man lart sig eller resultatet av den forandring som &gt
rum. Den andra beskrivningen av larande ar forknippat med de psykiska processer som
individen genomgar och som blir till laroprocesser enligt forsta beskrivningen. Den tredje
beskrivningen av larande kallar Illeris samspelsprocesser. En samspelsprocess handlar om
motet mellan individen och dennes sociala och materiella omgivning som resulterar i ny
kunskap eller en forandring av tidigare kunskap. Den sista beskrivningen av larande ar den
som de flesta av oss relaterar larande till, den traditionella undervisningen (ibid:13f).

Illeris menar att allt larande omfattar tva processer, en samspelsprocess mellan individen och
dennes omgivning samt en inre mental process. Illeris egen definiering pa larande &r féljande:

Larande &r varje process som hos levande organismer leder till en varaktig kapacitetsférandring
som inte beror pa glomska, biologisk mognad eller alder (llleris 2007:13).

Liknande tankar kan man ocksa finna hos S&ljo (2000) da han anser att vi manniskor lar i
sociala sammanhang ihop med andra ménniskor. Hans beskrivning av larande é&r att
méanniskor lar genom att de direkt och indirekt deltar i olika samspelskonstellationer
(ibid:105ff). Detta gor att nar vi skall lara oss nya saker sa maste vi ta det nya och bryta ner
det till mindre delar och i flera steg. Pa sa vis lar vi oss sma delar som vi sedan kan bygga
ihop till storre delar och slutligen satta in det i for oss kanda sammanhang (ibid:121ff).

Att kroppen har en stor och viktig del i larandet anser ocksa Liedman (2001) da han talar om
att larande &r en praktisk foreteelse i grunden. For att manniskan skall kunna lara nagot sa
maste den passera kroppens alla delar och da inte minst genom hjarnan, anser han. Dessa
delar &r nagot som finns inom vara fem sinnen vilka har en stor inverkan pa hur och vad vi
skall lara. Det som Liedman vill kalla for ett sjatte sinne, ar spraket. Spraket utgor enligt
Liedman en sambandscentral som fogar ihop eller forstarker de andra sinnena (ibid:70ff). ldag
sa ar det vanligt att se den teoretiska och praktiska kunskapen som tva olika saker och enligt
Liedman s& borde vi frdga oss: Ar det s att det finns en grans emellan teori och praktik?
Svaret som Liedman ger ar att praktisk kunskap ar grunden till allt.

Den som behéarskar ett omrade uppndr och bevarar sin skicklighet genom att entraget arbeta inom
det. Dari skiljer sig inte dikesgravning fran matematisk analys (ibid:41).

For att kunskapen skall kunna finnas tillganglig i framtiden sa galler det att den ar val
forbunden inom kroppen och att vi &r intresserade samt underhaller vart larande for att inte
lata det falla till ro, detta galler saval teoretiska som praktiska kunskaper (ibid:356ff).

| boken Alla barn ar begavade — pa sitt satt™ (1995) havdar forfattarna, Rita Dunn, Kenneth
Dunn & Donald Treffinger att ett vanligt 1Q-test endast mater 10-15 procent av de kénda
aspekterna av var intellektuella formaga. De menar ocksa att begavning inte & nagot man
fods med, utan ett antal olika slumrande faktorer som maste véckas till liv. Dunn, Dunn &
Treffingers definition av begavning ar foljande: “Begavning ar en férmaga till kreativa
prestationer under en oavbruten tidsperiod inom ett antal olika méjliga omraden” (ibid:11f).
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De vill med sin forskning flytta fokus fran: Hur begavat ar ditt barn? till: Hur &r ditt barn
begavat? Med detta menar de att vi alla har olika larstilar som ar av betydelse for hur vi lar
oss olika saker. Deras forskning har resulterat i en forsta, lite grvre, indelning i en analytisk
eller en global larstil. Beroende pa vilken larstil barnet har kraver det olika omgivningar eller
larmiljoer for att ta till sig information och kunskap. I kombination med en global eller
analytisk larstil havdar Dunn, Dunn & Treffinger att vi ocksd maste ta med barnets
perceptuella egenskaper vid inlarningen. De delar in vara perceptuella formagor i fyra delar,
auditivt larande, visuellt larande, taktilt larande och kinestetiskt larande.

Rent generellt, havdar de att barns synsinne och hdrselsinne inte ar fullt utvecklade och kan
samverka med varandra forran vid 10-11 ar alder. Sa om ett barn inte gér som det blir tillsagt
sa kan forklaringen finnas dar, det har helt enkelt inte forstatt! Ju svarare och mer komplex
informationen blir, desto svarare blir det for barnet. Dunn, Dunn & Treffinger havdar att cirka
trettio procent av befolkningen i skolaldern lar sig auditivt, via horseln, fyrtio procent lar sig
visuellt, via synen. Ovriga barn behdver réra for att lara, taktilt larande, medan andra behGver
uppleva, Kinestetiskt larande, for att lara (Dunn, Dunn & Treffinger 1995:37ff). Om den har
uppdelningen &r korrekt sa ar det en tredjedel av alla elever i skolan som, i forsta hand, inte
lar sig genom att se och hora. Stallt i relation till att vi gar mot en skola som tenderar att sétta
fokus pa de teoretiska kunskaperna &r detta alarmerande.

Den Schweiziske pedagogen Johann Heinrich Pestalozzis inférde den pedagogiska triangeln:
hjarta, hjrna och hand. Att hans idé fortfarande influerar den svenska skolsléjden marks i
inledningen i boken om pedagogisk sl6jd, Sl6jda for livet (Lararférbundet 2008).

Amnets stillning nu och i framtiden bygger snarare p& dess bidrag till en allsidig bildning
omfattande huvud, hjarta och hand (ibid:7).

En av de viktigaste delarna inom den pedagogiska sl6jden ar sl6jdprocessen vars syfte ar att
eleverna kan se sitt arbete och ta ansvar for det samma, genom hela forloppet. Eleven svarar
sjalv for sin produkt, fran idé, planering, genomférande och utvardering. Arbetet med den
egna produkten &r en cykel med eleven i mitten. Att l6sa problem och direkt kunna se
konsekvenserna av de beslut man fattar. Att med lararens stod valja ratt material, ratt verktyg,
att utvardera och kanske omvérdera gjorda val starker eleven och avdramatiserar det som ar
skolans storsta dilemma. Radslan hos varje elev att inte vaga forsoka, radslan att gora fel.
Slojdarbetet ar ett vaxelspel dar vision, gestaltning, teori och praktik, reflektion och
idéutveckling avltser varandra (ibid:8).

| Sl6jda for livet (2008) aterfinns en slojdsituation som med tydlighet visar pa just detta. Det
ar ett exempel hamtat fran en lektion i traslojd dar tva elever skall tillverka en
adventsljusstake. Lararen forser eleverna med fyra ljus vardera som inspiration for att starta
deras slojdprocess. Eleverna valjer att arbeta i tra eftersom de da “bara” behdver borra hal for
ljusen. De delar trabiten i fyra lika delar for att fa jamt avstand mellan ljusen men upptacker
nér de ritar ut var de skall borra att det bara blir utrymme for tre av ljusen. Lararen tillkallas
men denne Overlater till eleverna att diskutera fram en l6sning. Losningen som eleverna
kommer fram till var att de skulle dela biten i atta delar och borra i vartannat strack. Det &r
slojdprocessen i ett notskal. Eleven har en idé, borjar arbeta med den, moter pa motstand eller
om man sa vill, problem, som eleven maste losa. | det har exemplet tydliggors ocksa
matematikens betydelse i sl6jden och hur viktigt det &r att eleverna kan anvénda sig av den
teoretiska matematiken i praktiken. Lararens roll &r att bista eleven att I6sa problemet, inte
I6sa problemet (ibid:127).



Agnes Nobel, docent i pedagogik, lyfter dven hon fram konsten och det egna skapandet som
en viktig ingrediens i larandet och ifragasatter den allt mer vetenskapliga inriktningen pa
utbildning, inte bara i skolan utan dven pa universitet och hogskolor (Nobel 2001:10f). Hon
menar att det ar viktigt for individen att fa lara genom aktivt eget skapande.

Poeten Harry Martinsson sammanfattar Pestalozzis mantra: hjarna, hjarta, hand i dikten
"manniskans hander” dar vi valt att citera forsta och sista strofen ur boken Hur far kunskap
liv? (ibid:138).

Handernas erfarenhet ar berdringen deras liv bland tingen mangfaldighet, fullt av tysta innehall...
De lever i kénselns land dar berdringen &r allt och dar beréringens gata slar sin bro mellan nerv
och sjél. Men i fjarillsvingens stoft finner de sin grans.

Harry Martinsson

Trots att allt fler forskare enligt Nobel betonat skapandets aktiva natur och hur viktigt den &r
for att skapa kunskap, bygger undervisningen idag till stor del pa passivt mottagande av
eleverna. En undervisning som vardesatter och premierar receptivitet och teori framfor
kreativitet och skapande (Nobel 2001:17). Skrammande tydligt blir detta nar man beaktar den
debatt som fordes i borjan pa 2000-talet och som till viss del fortfarande fors, att ersatta den
praktiska slojden med teoretisk sljd. Argumentet som framfordes var att larandet i sljd
kunde ske bade snabbare och billigare via bocker och mer sofistikerad teknik (ibid:139).

4. Bakgrund

4.1 Sl6jdens historia och utveckling

Manniskan har sedan urminnes tider bearbetat material av olika slag for att skapa foremal
bade for nytta och ndje, enligt Marlene Johansson (Johansson 2008). | Ostgétalagen fran
1300-talet aterfinns slojdbegreppet. Da innebar det: slughet, flitighet, kunnighet, skicklighet,
klokhet, flink, hantverksskicklighet, konstfardig, forfaren, fyndig, pahittig och egenskapen att
vara handig. Beskrivningar som ar lika aktuella och traffsikra i dag som pa 1300-talet. |
Norden har vi en lang tradition av att undervisa i slojd, for att utveckla kompetenser som alla
har anvandning for genom hela livet (ibid:5f). 1842 beslutade Sveriges riksdag om inférandet
av en allméan och gemensam folkskola men det skulle komma att dréja atskilliga ar innan den
var inford éver hela landet. Bland den béattre bemedlade befolkningen var motstandet stort pa
grund av klasstillhérighet, man ansag att det var fel att deras barn skulle behdva beblanda sig
med fattigt folk. Motstandet var minst lika stort bland den mindre bemedlade befolkningen
men av en annan anledning. Har var det starkaste argumentet att barnen behtvdes hemma for
familjens forsorjning. Kyrkan, som tidigare hade varit ansvarig for befolkningens bildning
och som nu fick lamna plats for folkskoleldrarna, kénde att deras inflytande och makt
minskade. Skolreformen matte alltsd gediget motstdnd aven fran det hallet (Hartman
m.fl.1995:13ff). | den antagna skolreformen fanns inte sl6jd med som obligatoriskt amne,
folkskolan var fran borjan en ren teoretisk skola, en boklig utbildning. Forst 1880-1890 kom
de praktiska &mnena in i skolan i form av gymnastik, sl6jd och teckning. Men langt tidigare
hade filosofer lyft upp vérdet av hjarnans, hjartats och handens samverkan. Den tidiga
skolsldjden préaglades av Pestalozzis tankar och idéer. Finldndaren Uno Cygenius, inspirerad
av saval Pestalozzi som Frobel, kom ocksa att paverka den svenska folkskolan och lamnade
av tryck i den svenska skolsldjden. Han var, vad vi kunnat finna, den forste att likstélla de
skapande @mnena, bild, musik och sl6jd med de andra bokliga &mnena. Cygenius ansag att
slojden inte skulle ses som yrkesutbildning utan ett formellt bildningsinstrument.



Man uppfostrar inte en sjal, icke en kropp, utan en manniska; man far icke bilda tvenne- och som Platon
sager, vilja bilda den ena utan den andra — man bor leda dem lika, sdsom vore de ett par framfér en vagn
forspanda héstar (ibid:24).

Michel de Montaigne

Precis som samhallet i Ovrigt var slojden nédr den introducerades indelad i en manlig
respektive kvinnlig del, eller som det kallades: pojkslojd respektive flicksléjd. Runt 1880
fanns slojden som frivilligt &mne i flera hundra folkskolor runt om i Sverige. Mangden
flickskolor runt aret 1900 Gversteg antalet pojkskolor trots att flickskolorna inte erholl nagot
statshidrag for sin verksamhet forran 1896, drygt femton ar efter det att pojkskolorna borjade
fa statsbidrag. Villkoren for de respektive sléjdskolorna (arbetsskolor) var i dagens 6gon, och
kanske ansag man att det var sa redan da, nagot oréattvis. Pojksl6jden hade ett minimikrav pa
16 elever medan flickslojden skulle ha minst 25 elever. Initialt saknade lararna pedagogisk
kompetens men nar Otto Salomon ar 1886, startade sléjdlararseminariet pa Naas och Hulda
Lundin startade sin skola 1882 for sléjdlararinnor dndrades detta. Intressant att notera ar att,
trots sljdens konsindelning sd var det manga kvinnor som utbildades till
"pojkslojdslararinnor” pa seminariet pa N&as. Nu fick folkskolelararna saval praktisk,
teoretisk som pedagogisk skolning inom sl6jdens omrade. 1919 fick folkskolan en ny
utbildningsplan dar man for forsta gangen satte fokus pa barnet. Undervisningen skulle
anpassas efter barnens behov och intressen. Sléjdamnet skiljde sig tidigt fran de andra
skolamnena eftersom slojden tog sikte pa hela manniskan. Har ansluter slgjden sig till det
gamla humanistiska bildningsidealet, att utveckla alla sidor hos eleven inte bara den
intellektuella (Hartman m f1.1995:32ff). Samtidigt flyttades fokus i slojden fran sjalva
produkten till de sidoeffekter som uppstod i sléjdprocessen. Elevens sjalvkansla, skulle
starkas, lararen skulle uppmana elevens noggrannhet, flit och arbetsgladje. Den har
bildningssynen innebar att klasslararen ocksa ansags vara den som var bast lampad att hélla i
slojdlektionerna dd den samme kunde anvanda sig av slojden i de Ovriga d&mnena. Ett
arbetssétt och en bildningssyn som férsvann i och med inrédttandet av facklararutbildningen
for slojdlararna 1962.

Perioden 1940-50 kom att betyda mycket for skolsléjdens 6verlevnad och utveckling. Bade
konstutredningen 1948 och skolkommissionen 1957 talade samma sprak och man pladerade
for en skola som ansvarade for bade de teoretiska och de praktiska &mnena, inte som tidigare
antingen eller. 1 skolkommissionens utredning aterfinner man ordalydelser som &n idag finns
att hitta i laroplanen, Lpo 94. Man menade pa att slojden bidrog till en estetisk och praktisk
fostran i ett aktivitetspedagogiskt arbetssatt samt att den estetiska fostran betonade elevernas
skapande férmaga och mojligheter att uttrycka sig i olika material. Med tanke pa sljdens
betydelse och synen pa de skapande amnenas betydelse kan det verka markligt att slojden
blev ett obligatoriskt &mne forst 1955. Den nya grundskolereformen som inférdes 1962 kom
att andra karaktdren pa skolsléjden. Man gick fran ett reproducerande arbetsétt till att sétta
elevernas egna skapande verksamhet i fokus. Aven jamstalldhetsperspektivet blev viktigt i
slojden. I Lgr 80 skrevs for forsta gangen att alla elever oavsett kon skulle arbeta med bada
slojdarterna. Det forekom innan dess, men det fanns inget uttalat krav att sa skulle ske. Under
1990-talet var slojden, som obligatoriskt dmne, illa ute. Politikerna ville skapa ”Europas basta
skola”. Med det menade man en skola som var inriktad pa de teoretiska studierna och som
hade fokus pa "hogpresterande” elever. Man foresprakade att sléjden skulle bli ett frivilligt
amne igen. Sa skedde inte, daremot minskade antalet slojdtimmar (Hartman m.fl. 1995:34ff).
Nedan foljer ett forsok att synliggora den gradvisa utveckling som skett inom skolsléjden fran
1800-talet till nutid.



4.1.1 Sl6jdens utveckling

Tabell 4.1.1. Skolslojdens pedagogiska utveckling fran 1860 till 2000-talet.

Utvecklings- Inriktning Mal Kriterier
period
1860-> Nyttoproduktion Hushallsekonomi, Forsorjningsformaga
Filantropi halsa
1880-1920 Praktiskt arbete, Fostran till Sjalvstandighet, flit,
Formell bildning | allmén handighet arbetsgladje och noggrannhet
personlig utveckling
1920-1930 Elementara Héndighetsaktivering | Funktion, puts och
Arbetsskole- hantverkstekniker i praktiskt arbete kvalitet
pedagogik
1940-1950 Motséttning: Lika varde at Skdnhet, funktion,
Aktivitets- Serieslojd — fritt elevernas teoretiska tekniskt kunnande
pedagogik skapande och praktiska
aktiviteter
1960-1970 Personlig utveckling | Sjalvforverkligande Personligt uttryck
Skapande
verksamhet
1980- talet Lika for alla, Jamstalldhet Pojkar och flickor
Skolans inre konsument - undervisas
arbete (SIA) utbildning tillsammans
1990- talet Valfrihet Individuell utveckling | Profilskolor
Skola for
bildning
2000-talet 2297777 2997777 2297777

| tabellen ovan ser man hur sl6jden har flyttat fokus fran nyttoproduktion, dar syftet var att
oka elevernas forsorjningsformaga. | dagen skolslojd har eleverna en storre frihet och fokus
ligger pa individuell utveckling. Det &r inte langre produkten som &r det centrala utan den
process som eleven genomgar fran egen idé till fardigt resultat. VVart arbete &r baserat pa Lpo
94 men vi &r val medvetna om att det kommer en ny laroplan under 2011. Vad det kommer att
innebdra for &mnet sl6jd kan vi inte uttala oss om eftersom kunskapskraven for de olika
amnena inte ar faststallda da detta arbete skrivs. | var studie har vi fokuserat oss pa hur det ser
ut idag. Framtiden ar ett oként och oskrivet kapitel.
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4.2 Matematik

Baskunskaper inom matematiken ar nagot som saknas hos eleverna i den svenska skolan idag.
Med baskunskaper sa menar vi i enighet med Lowing & Kilborn (2002) att det:

Ar det minimum av kunskaper eleverna behdver forvarva for att kunna beskriva och hantera
situationer samt losa sddana problem som vanligen férekommer i hem och samhalle. Till detta
kommer de kunskaper i matematik som behdvs for att kunna tolka och bearbeta information fran
andra skoldmnen och som kravs som grund for fortsatt utbildning (ibid:11).

Bas- eller vardagsmatematik &r nagot som alla manniskor stéter pa i sin vardag och som man
bor kunna nar man gar ur grundskolan och som &r nodvandigt for att kunna verka i samhéllet i
stort. Denna del av matematiken har sitt ursprung i praktiska vardags- och yrkessituationer.
Da galler det for oss larare att kunna visa eleverna dess ursprung och nutida
anvandningsomrade for att 6ka forstaelsen for dessa kunskaper samt att visa eleverna vad de
kan ha for nytta och néje med matematiken. Nagra exempel pa vad som menas med
vardagsmatematik ar till exempel: att kunna l&sa en tidtabell, rakna ut ett recept till fler eller
farre personer &n vad som det ar berdknat for, kunna jamfora olika telefonabonnemang emot
varandra samt att klara av att rakna ut hur mycket farg det gar at for att mala ett rum. Detta &r
kunskaper som manga elever saknar medel for att kunna klara av idag nar 8,3 % har
underkant i matematikamnet (Skolverket 2010a). Kunskaper som skall hjalpa dem att kunna
klara av sin vardag och for att kunna vara en del av vart demokratiska samhalle.

Men man maste ocksa forklara for eleverna att det finns abstrakta matematiska omraden som
man inte kan finna lésningar genom konkret material. Denna abstrakta matematik ar vanlig
inom vetenskapen och de naturorienterade omradet. Det &r vid cirka 12 ars alder som eleverna
ar mogna for att kunna ta till sig det abstrakta tankandet och det ar vid den aldern som
formagan att kunna tanka abstrakt fungerar enligt Jean Piaget (Ulin 2000:44). Han anser att
det tar tid for eleverna att véanja sig vid detta satt att tdnka och att det ar nagot som ger bra
forberedelser infor laborativa raknemetoder som &r vanliga inom NO omradena.

Inom matematikomradet sa har man av tradition inte haft sa mycket erfarenhet av att vara en
del av temaarbete eller &mnesintegreringsarbete i skolan. Anvdnder man sig av dessa
arbetssatt pa skolan sa ar det vanligt att matematiken halls utanfor ett sadant arbete. Av
tradition sa har arbetssattet inom matematikamnet varit fokuserat pa att anvanda sig av
laroboksbaserad undervisning och da givetvis ocksa en undervisning som har fokus pa ratt
eller fel svar. Matematik & som Malmer (1990) betonar ”skolans métbaraste &mne dar ett
resultat i princip antingen ar ratt eller fel” (ibid:44). Eleverna har ocksa en bild av att
matematiklektioner ar att arbeta i l&roboken (Malmer 1999:30). De undrar nér de skall bérja
rakna om de arbetar pa nagot annat satt. Alternativ till sadan undervisning kan man finna i
boken Matematikverkstaden (Trygg & Rystedts 2005) dar forfattarna har tagit fram en mangd
olika satt att kunna arbeta med andra material i matematikundervisningen och pa sa satt visa
eleverna att matematik ar mera an att jobba i en bok.

Malmer (1990;1999) tar ocksa upp begreppen det konvergenta tankandet och det divergenta
tankandet kring matematik. Dar man inom det konvergenta tankandet fokuserar pa det ratta
svaret och det divergenta tankandet fokuserar pa variation i l6sningar. Detta ar nagot som
Bjorkdal Ordell & Eldholm (2003) ocksa tar upp i sin rapport Rakna med textil, dar de skriver
om flera projektarbeten med att knyta samman omradet textil med matematik. Arbetet har haft
fokus pa att hjalpa barnen att kunna

rora sig mellan en abstrakt bild av verkligheten och en konkret upplevelse av den samma (ibid:12).
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Eleverna har till exempel arbetat med att skapa egna modeller i skala och naturlig storlek,
monsterkonstruktion och slutligen tillverkning av foremalet. Allt for att eleverna skall fa ett sa
verklighetsanknutet forhallande till matematiken som majligt, samt att visa pa att praktik och
teori faktiskt hanger ihop. Detta anser forfattarna att eleverna har fatt goda kunskaper om da
de inte hade kunnat utféra de praktiska uppgifterna om inte det funnits ett tankande bakom
varje moment (Bjorkdahl Ordell & Eldholm 2003:89; Miezis 2010:22f).

Att anvénda sig av konkretmaterial i skolan &r en vanlig foreteelse for att hjalpa eleverna att
forsta matematiken pa ett battre satt, till exempel att anvanda sig av Cuisenaire stavar. Men
det ar ingen verklig upplevelse utifran elevernas erfarenhetsvarld vilket kan forsvara
matematikinl&rning enligt Ahlberg (2000) och inte hjalpa som avsikten var med materialet.

Det finns saledes en stor skillnad mellan barns férmaga att 16sa matematiska problem i vardagen
och deras formaga att losa de skrivna matematikuppgifter de stalls infor i skolan.
Ldsningsmetoderna ar intuitiva och erfarenhetshaserade och skiljer sig fran de strategier och den
formella matematik som barnen senare méter i skolan. Den problemlésning som barnen dgnar sig
at, utan att vara medvetna om att det & “matematik” ar emellertid mycket betydelsefull for att
barnen ska utveckla forstaelse for innebdrden i tal och rakning (ibid:78).

Detta visar tydligt pa att det &r av stor vikt att elevernas erfarenhetsvarld knyts narmare till
skolan for att eleverna skall komma sa langt i sin kunskapsutveckling som mgjligt och som
kursplanen foreskriver. For att ge eleverna ett bra underlag inom matematikomradet sa
behdver man ta hjalp av andra skoldmnen sa som NO, hemkunskap och sl6jd for att namna
nagra for att eleverna skall kunna na de kunskaps krav som finns i skolan i dag.

Exempel pa hur detta kan ga till finns forankrat hos Léwing & Kilborn (2002) dér de ocksa
beskriver ett tankesatt kring undervisning som kan gynna matematikamnet men ocksa det
motsatta. Att man inom sléjdundervisningen kan bidra till att utveckla ett bra tankesatt for att

utveckla en kompetens for baskunskaper i ett annat &mne, medan verktyget (fardigheten) parallellt
maste utvecklas inom amnet matematik (ibid:251).

Dar finns ocksa exempel pa att man kan finna flera l6sningar for att komma fram till samma

sak. De tar ocksa upp problemet med att matematiklararna har en bakomliggande tanke med

att inte ta upp vissa matematiska modeller for att eleverna inte kommer att forsta dem och att
det har en for abstrakt niva.

Nér eleverna sa smaningom val har blivit erbjudna en modell av matematiklararen, ar den ofta sa
formell, och skjuter sa langt dver malet, att manga elever (och formodligen dven en del larare) inte
forstar sig pa att tillampa den. Om vi verkligen vill att eleverna skall beharska grundlédggande
matematiskt tankande och kunna tillampa det i vardagslivet (s& som laroplanen kraver av o0ss), sa
maste vi tdnka om och narma oss Gvriga amnen med sadana matematiska modeller som eleverna
och lararna i andra &mnen behdver och har anvandning av (L6éwing & Kilborn 2002:99).

Inom matematiken sa &r undervisningen inte baserad pa processen, men vagen till en 16sning
pa problemet &r minst lika intressant som att finna ratt svar. Inom sléjden finns fokus mera pa
processen kring ett arbete, an sjélva produkten. 1 detta lage kan man sdga att de &r varandras
motsatser men att det anda finns manga likheter inom dessa tva skolamnen.

4.3 Larande

Att lara sig saker dr nagot som ar viktigt i dagens samhalle. Hur det exakt gar till finns ingen
direkt sanning om &nnu, kommer man pa det sa har man en ljus framtid att se framemot. Skall
man studera ldarandet sa finns det mycket att lasa och vi har valt att gora en grov forklaring i
det har arbetet for att fa en bild av hur vi ser pa larande. Vi ar eniga med Séljo (2000:9) som
anser att kunskap och larande &r nagot som manniskor skaffar sig genom att delta och
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samspela ihop med andra manniskor. Larande &r viktigt i var sociala kultur och kommer enligt
forfattaren inte att 16sas. Det ar sa olika hur larande ser ut hos olika manniskor och inom olika
kulturer, sa det finns inget som sdger att nagot annat ar ratt eller fel. Darfér maste larare i
skolan ha en vid syn pa larande och visa eleverna att man behover ett varierat spektra med
olika larandesituationer och att larande ar nagot som pagar hela tiden. Larande ar inget som &r
isolerat till skolmiljon utan

Manga av de mest grundlaggande insikter och fardigheter vi behdver, forvarvar vi fortfarande i
andra sammanhang. | familjen, bland véanner, i féreningar och pa arbetsplatsen, det vill siga i
miljoer som inte har primart syfte att formedla kunskaper. Samtalet vid middagsbordet, samlingen
framfor tv:n, diskussionen pé caféet, aktiviteten pa fritidsgarden &r alla sammanhang dar larande
sker genom interaktion mellan manniskor (ibid:12).

Séljo poangterar ocksa att manniskan inte kan avhalla sig fran att lara sig (Saljo 2000:28) och
att vara biologiska instinkter inte har sa stor paverkan pa larande utan det sker i sociala
sammanhang och i den omgivning som manniskor befinner sig i. Kunskap ar ocksa nagot som
forandas med tiden och som kommer att forandas ytterligare i framtiden. For cirka ett hundra
ar sedan sa var skolan en plats dar man memorerade kunskap for att sedan kunna rabbla upp
den igen. Denna syn &r inte den som finns i skolan idag och som dagens manniskor prioriterar
nar det galler larande. Ser man tillbaka pa skolan sa var den ocksa mer fokuserad pa ratt eller
fel svar an i dagens skola. Idag sa har vi en vidare syn pa kunskap och vi varderar mera hur vi
kommer fram till ett svar och hur vagen dit har gatt. En viktig syn pa kunskap enligt Séljo och
ur ett sociokulturellt perspektiv ar att ”skillnaden mellan teori och praktik, mellan spraket och
vart handlande och skillnaden mellan konkret och det abstrakta inte har en stark skillnad utan
att det gar in i varandra pa ett naturligt satt (ibid:76).

Darfor papekar Séljo aven att:

Man inte skall se kommunikation och praktisk verksamhet som tvéa vésensskilda dimensioner av
méansklig verksamhet. Ordet star inte emot handen for att uttrycka sig bildligt. Tvartom ordet och
handen &r intimt forknippade med varandra och utgdr varandras forutsattningar i vardaglig
verksamhet (ibid:92).

Genom att vi manniskor anvéander oss av olika slags verktyg som hjalp i vart larande kommer
vi att utvecklas vidare och pa sa satt ga vidare i vart larande. Det viktiga har ar att poangtera
att bakom alla dessa verktyg finns det manskligt larande och att det krdvs ett visst larande for
att kunna anvénda sig av alla dessa olika verktyg. Spraket har en stor del i larandet, det ar en
lank mellan kommunikationen och tankandet hos manniskor och det &r inget som man gor
automatiskt utan det kraver energi (Saljo 2000:108ff). Aven hir kan man pdvisa att handens
arbete har betydelse for att kunna hantera och att framforallt tillverka dessa verktyg som skall
hjélpa oss i var fortsatta larandeutveckling.

Nar vi skall lara oss ny kunskap s maste det nya larandet ske i sma steg som sedan satts ihop
till en helhet. Vygotskij star bakom begreppet utvecklingszon, ett begrepp som aven finns
beskrivet hos Séljo och Rystedt & Trygg. Deras beskrivning av detta innebér att vi har en
uppnadd utvecklingszon med kunskap som vi beharskar fullt ut. | nasta steg sa forstar vi delar
av vad som sags men vi beharskar inte att se det som en helhet. | det sista steget sa finns det
sadant som vi kommer att behéva i framtiden men som vi annu inte kan ta till oss (Saljo
2000:121ff; Rystedt & Trygg 2005:60). Inom dessa tre steg kan vi befinna oss pa olika nivaer
beroende pa vad det galler. Har har miljon och sammanhanget som den larande befinner sig
inom, stor betydelse for hur utvecklingen ser ut och for att kunna fa en forstaelse for det nya,
sa kravs tidigare erfarenheter. Inom skolans varld sa har vi ofta en forvantad l6sning pa ett
problem eller situation. Nar eleverna inte har den ratta miljon for uppgiften sa ar det inte sa
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konstigt att de far ett svar som skiljer sig ifran det forvantade. Detta beror pa att miljo och
sammanhanget inte ar det ratta for att eleverna skall kunna anvéanda sig av befast kunskap da
de saknar de rétta referenserna som krévs for det rétta svaret. De kan inte rimlighetsbedoma
sina resultat utifran sin egen verklighet. Annu ett argument till att vi inom skolans varld méaste
samarbeta Over &mnesgranserna och verklighetsanknyta skolan till vardagliga h&ndelser och
situationer for att ett larande 6verhuvudtaget skall kunna ske.

4.4 Styrdokument

4.4.1 Laroplan for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och

fritidshemmet - Lpo 94

Detta ar det viktigaste styrdokument som vi skall folja inom skolan och den tar upp olika
amnesomraden sa som att undervisningen skall vila pa demokratiska varden. Skolan skall se
till varje enskild elev pa basta satt och varna om allas lika varde. Larare, elever och ovrig
personal som vistas i skolan skall ha forstaelse for att alla méanniskor skall utvecklas och att vi
absolut inte skall tolerera nagon slags diskriminering. Sjélva undervisningen i skolan skall
vara saklig, allsidig och vara neutral i sin framtoning nar det galler olika livsaskadningar.
Skolan skall verka for att ge kvinnor och man en likvérdig utbildning, samt att sarskilt varna
om de som behover extra stod och hjalp i ndgon form. Utbildningen skall dessutom vara
likstalld oavsett var i Sverige man som elev far sin skolgang. Som elev och som
vardnadshavare har man ocksa vissa skyldigheter gentemot skolan, detta har skolan i uppdrag
att informera dessa om och det samma géller for deras rattigheter som de kan krava av vart
svenska skolsystem.

Detta ar en mycket 6vergripande sammanfattning om vad som star i Lpo 94. En stor och
viktig del som vi har valt att ta upp mera ingaende, finns under rubriken skolans uppdrag och
det som vi kommer att ta upp har kommer att behandla relevanta punkter som vi anser passar
in i vart arbete. Under avsnittet som tar upp vad som skall arbetas med i skolan, vill vi
framhéva vissa delar sa som att:

Kunskap ar inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till i uttryck i olika former — s& som fakta,
forstaelse, fardighet och fortrogenhet - som forutsatter och samspelar med varandra (ibid:6).

Detta ar nagot som &r kannetecken for goda kunskaper inom ett omrade och har eleven
kommit sa langt att den beharskar alla fyra F:n, har eleven kommit langt i sin
kunskapsutveckling. Inom skolans uppdrag kan man l&sa vidare att:

I skolan skall de intellektuella sd védl som de praktiska, sinnliga och estetiska aspekterna
uppmérksammas (ibid:6).

Lararna skall i skolan presentera kunskap pa olika sétt, si som praktisk, estetiska och sinnliga
uttrycksformer. Eleverna skall ocksa fa upp égonen for olika slags perspektiv pa kunskap, allt
for att kunskapen skall kunna uppfattas av alla och vara av varierat slag. For att spegla
samhallet i stort skall man som larare presentera olika infallsvinklar pa kunskap sa som
internationellt, historiskt, etiska och miljoaspekter for att namna nagra. Eleverna skall ocksa
ha en god milj6 i skolan for att:

Varje elev har ratt att i skolan fa utvecklas, kanna véxandets gladje och fa erfara den
tillfredstallelse som det ger att gora framsteg och 6vervinna svarigheter (ibid:7).
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Ser man till uppsatsens @amnesomrade finns det i Lpo 94 under rubriken Mal att uppna viktiga
punkter som att eleverna skall kunna omvandla sina matematikkunskaper till vardagslivet och
att eleven:

Kan utveckla och anvanda kunskaper och erfarenheter i s& manga olika uttrycksformer som
mojligt som sprék, blid, musik, drama och dans (ibid:10).

Inom lararens uppdragsbeskrivning star det tydligt att samarbete skall ske mellan larare och
mellan dmnen i skolan. Detta finns ocksa beskrivet i avsnittet som behandlar rektorns uppdrag
for att leda en skola i Sverige. Dar star att rektorn ansvarar for att:

Undervisningen i olika amnesomraden samordnas sa att eleverna far mojlighet att uppfatta storre
kunskapsomraden som en helhet, amnesovergripande kunskapsomraden integreras i
undervisningen i olika &mnen (ibid:16).

Det &r alltsa rektorn som ansvarar for att eliminera de hinder som kan foreligger for att en
amnesintegrerad undervisning forekommer.

4.4.2 Kursplan for sl6jd, Kpl2000

Inom amnet sl6jd sa finns det i kursplanen tydliga beskrivningar om hur @mnet bor utformas
for att uppnd en god kunskapsutveckling hos eleven. Amnet har sin grund i att arbeta efter
slojdprocessen och att man pa sa satt skall fa en kreativ bild av kunskap. Amnet har ocksa en
roll i att starka elevernas egen formaga till att prova ett nyfiket, kreativt och sjalvstandigt
arbetsétt for att losa olika slags problem. Mycket av arbetet inom sléjdamnet bygger pa
elevens eget intresse och det gor att motivationen kommer in pa ett positivt och naturligt satt i
undervisningen. Det finns en tydlig koppling mellan teori och praktik inom sléjdamnet i
skolan. Ett av sléjdamnets viktigaste uppgifter ar att tydliggora for eleverna att kunskap kan
ha manga olika uttryckssatt. Under rubriken Mal att strava mot kan man lasa att eleverna:

— bygger upp en handlingsberedskap for det dagliga livets behov med beaktande av aspekter som
jamstalldhet, ekonomi och milj6

— utvecklar formégan att tillagna sig och anvanda nya kunskaper samt att dverfora och befasta
kunskaper fran andra omraden och kulturer i sitt skapande arbete

Det resulterar i att eleven far en god grund att sta pa infor sitt deltagande i ett demokratiskt
samhalle, vilket vi som larare har i uppdrag att ge eleverna kunskap i enligt Lpo 94. Genom
att arbeta efter sléjdprocessen sa far eleverna ocksa in en vérdering och bedémning av sitt
foremal och den egna arbetsinsatsen pa ett naturligt satt (Kpl2000).

4.4.3 Kursplan for Matematik, Kpl2000

Inom damnesomradet matematik sa skall skolan ge eleverna en god grund i att kunna fatta
valgrundade beslut som behdvs i vart vardagliga liv. Undervisningen skall ocksa ge grunden
till att kunna studera andra @mnesomraden, ytterligare utbildning och ett larande inom
omradet livet ut. Amnet skall ocksa hjalpa till att kunna finna meningsfulla och naturliga satt
att kunna prata och forsta matematik. Samt ge eleverna:

Mojlighet att upptécka estetiska vérden i matematiska monster, former och samband samt att
uppleva den tillfredsstéllelse och gladje som ligger i att kunna forsta och 16sa problem.

Under rubriken Mal att strava mot sa skall skolan strava efter att eleven far ett intresse for
matematikomradet och att denne kan ldra sig och anvanda matematiska kunskaper pa ett
naturligt och logiskt satt. Eleven skall ocksa ha en forstaelse och kunna anvénda sig av olika
satt att kunna mata, jamfora, storleksordna och uppskatta inom de matematiska omradena. En
stor del inom matematiken ar problemldsningsomradet. Dar kan man ofta finna en I6sning
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inom det konkreta omradet men ibland kan man endast finna en abstrakt I6sning pa
problemet. Detta ar tvd delar som kannetecknas for matematikamnet och darfor behdver
skolan presentera matematiska modeller som anvénds inom vetenskapsomradet, samhallslivet
och i elevens vardag.

For att framgangsrikt kunna utova matematik kravs en balans mellan kreativa, problemlésande
aktiviteter och kunskaper om matematikens begrepp, metoder och uttrycksformer. Detta géller alla
elever, saval de som ar i behov av sarskilt stod som elever i behov av sérskilda utmaningar.

Det ar ocksa viktigt att gora eleverna uppmarksamma pa att matematiken finns inom manga
andra skoldamnen och att de bor anvanda sig av alla sina erfarenheter for att komma sa langt
som mojligt i sin kunskaps utveckling.

| saval Lpo 94 som respektive amnes kursplan aterfinns det som vart arbete ber6r, namligen
en strdvan att eleverna skall ges mojlighet att anvanda alla sina sinnen i sitt larande samt att
praktiskt arbete skall integreras med teoretiska studier for att dka elevernas mojlighet till
larande(Kpl2000).

16



5. Metod
5.1 Val av metod

Vart arbete borjade med att vi satte oss ner och diskuterade vart gemensamma amnesval och
klargjorde vad vi hade for férvantningar och tankar kring amnet. Darefter var vi pa
informationsokning pa Pedagogiska biblioteket, Goteborg. Dar fick vi bra tips och hjalp till
olika sokvagar och databaser som vi kunde hamta material ifran. Litteraturen som vi har last
har vi skaffat via olika bibliotek i Vastra Gotalands lan men aven fjarrlan fran till exempel
Uppsala.

Avsikten med vart arbete var att undersoka nagra pedagogers syn pa slojden som ett formellt
bildningsverktyg darfor valde vi att genomféra en kvalitativ studie med intervjuer av
respondentkaraktar utifran den beskrivning som aterfinns i Metodpraktikan (Esaiasson m fl
2009):

.. en samtalsintervjuundesokning av respondentkaraktar bygger inte pa kallkritik utan det &r
manniskors uppfattningar eller forestallningar om olika foreteelse man vill komma at (ibid:291).

Efter det att vi har studerat litteratur om olika undersokningsmetoder samt tidigare
examensarbeten (Ronnqvist 2005; Soderstrom 2010) sa ansag en vi att en enkatundersokning
inte skulle mata det vi var ute efter namligen lararnas personliga asikter. Dartill kom risken att
inte fa in tillrackligt manga enkatsvar for att undersokningen skulle fa god validitet.

5.2 Etiskt forhallningssatt

Samtliga intervjuer spelades med respondentens medgivande in pa band. Respondenterna &r
garanterade anonymitet i redovisningen av insamlad data. Daremot &r de informerade om och
har gett sitt godkannande till att det i transkriberingarna kan férekomma uppgifter som kan
roja deras identitet. Dessa handlingar ar inte av offentlig karaktar och kommer forvaras inlasta
hos forfattarna. Respondenterna &r ocksa informerade om ratten att angra och aterdra sin
medverkan och da kommer inte insamlat material att anvandas. Darmed anser vi att
undersokningen uppfyller de krav som de etiska reglerna foreskriver (Johansson & Svedner
2006:29f).

5.3 Urval

Avsikten med var undersokning ar att ta reda pa hur nagra amneslarare ser pa sléjden som
formellt bildningsverktyg och hur sléjden kan samverka med andra &mnen. | den hér studien
har vi begransat oss till sl6jd och matematik. Viktigt ar att papeka att de asikter som kommer
presenteras inte ar representativ pa riksplan eller de berorda skolorna utan representerar enbart
de intervjuade lararnas egna asikter. Objekten for var undersokning ar tva skolor for elever i
aldrarna F— 6. Det finns vissa likheter mellan de bada skolorna sdsom aldersspannet, elevantal
och personalantal. Vi valde att intervjua tre larare pa respektive skola, dels lararna i bade
harda och mjuka material, det som &dven mer allméant bendamns som tra-/metallsléjd samt
textilslojd, men dven &amneslarare/klasslarare i matematik. Sammanlagt genomférdes
samtalsintervjuer med sex personer. Undersokningen begransades till att omfatta larare for
elever i ar 2—6 eftersom det ar det aldersspannet som slojdlararna undervisar i. Enligt tidigare
redovisad forskning sa har yngre barn svarare att ta till sig abstrakta kunskaper och darfor
valde vi att studera arbetssatt, tankar och idéer hos pedagoger for de yngre aldrarna.
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Trots att det &r forknippat med en viss risk (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wangnerud
2009:291f) valde vi att intervjua pedagogerna dar vi haft var verksamhetsforlagda utbildning.
Beslutet bygger pa var uppfattning att vara fragor inte skulle upplevas som ett hot eller ett
ifrdgasattande av deras arbete eftersom vi inte var obekanta for pedagogerna. Dessutom anser
vi att var urvalsgrupp har den varierande erfarenhetsbakgrund och utbildning som okar
trovardigheten i undersékningen enligt Johansson & Svedner (2006:51).

Vi var a andra sidan inte s bekanta sa att detta skulle paverka deras svar. En annan aspekt
var att genom att ha sett pedagogerna i sitt arbete skulle vi kunna se om det fanns nagon
skillnad i hur pedagogerna svarade i relation till hur de faktiskt arbetade. Detta gor att vi
enligt Johansson & Svedner (2006:42f) okar var sanningsenlighet, i och med att vi varit
delaktiga i deras verksamhet och pa sa satt har gjort observationer, dock inte av formell
karaktar, men vi kan pa sa sétt veta om respondenternas svar var verklighetsanknutna eller
inte.

5.3.1 Skola A

Skola A(1) ar en F—6 skola i ett litet samhélle i Vastra Gotalands lan. Den ligger i en
jordbruksbygd och har ett starkt néringsliv. Skolan har en mycket nara placering till skog och
fina naturomraden. Bebyggelsen ar en blandning av radhus, villor och flerfamiljshus. Skolan
har cirka 180 elever och cirka 25 personer anstéllda. Sl6jdsalarna ligger i vagg i vagg och
delar byggnad med skolans matsal. Pa denna skola intervjuades en larare som undervisar i tra
och metallsléjd (1), han har en traslojdslararutbildning samt en textilslojdsléarare (2) som har
en textillararutbildning. Bada lararna ar verksamma i ar 2-6.

Dessutom har vi intervjuat en larare (3) som arbetar pa den narliggande F—6 skolan A (2) vars
elever far forflytta sig fran skola A (2) till skola A (1) for att ha sléjdundervisning. Hon &r
utbildad mellanstadieldrare och ansvar just nu for Ma/No blocket i ar 5 och 6.

Vi har valt att i fortsattningsvis benamna dessa tva skolor, A (1) och A (2) som en skola, skola
A. Trots att de ar tva skolor sa undervisar de samma elever och darfor ser vi det som en helhet
enligt oss inom detta arbete.

5.3.2 Skola B
Skola B var tidigare en F-5 skola men ar numera en F—6 skola med cirka 210 elever. Det

finns tva forskoleklasser samt en klass i varje arskurs med allt ifran 20—27 elever i varje klass.
Skolan har totalt 28 personer anstallda, inklusive skolkék, stdd och vaktméstare. Skolan &r
belagd i ett mindre samhélle i en storstadsndra region i Véstra Goétalands 1an, men trots det
valdigt naturnara. Pedagogerna &r fordelade pa tva lararlag, ett for ar 1-3 samt ett for ar 4—6.
Pa skolan bedrivs dven inkluderad séarskoleundervisning. Denna omfattar for narvarande tre
elever. Vi intervjuade en larare i trd- och metallslojd (larare 1) en l&rare i textilslojd (larare 2)
samt en klasslarare som har matematik som ett av sina huvuddmnen (larare 3).

5.4 Genomforande

Vid samtliga intervjutillfallen var bada forfattarna narvarande, da vi i likhet med Stukat
(2005:41) anser att tva ser och kan upptacka mer an en ensam person. Vi har ocksa valt att
den forfattare som haft personlig kontakt med respektive skola sedan tidigare, har skott den
storsta biten av intervjuandet och att den andra forfattaren haft en mera tillbakahallen roll. Allt
for att respondenterna skulle kdnna sig bekvédma i intervjusituationen och att den intervjuade
inte skulle kdnna att de var i underldge gentemot intervjuarna. Pedagogerna som medverkar i
undersokningen kontaktades personligen av oss angaende deras medverkan. Utifran deras
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scheman bokades intervjuerna. | samband med att intervjuerna bokades fick dven
pedagogerna en kopia av samtalsunderlaget. P& grund av sjukdom och dubbelbokning kom
intervjuerna pa den ena skolan att dra ut pa tiden. Totalt gjordes sju forsok innan alla
intervjuer var genomforda. Respondenterna fick sjalva valja plats for intervjun. Pa skola A
genomfordes bara tva intervjuer men med tre personer. Forsta intervjun genomférdes med de
bada slojdlararna (larare 1 och 2) samtidigt i textilsléjdsalen. Detta var ett 6nskemal fran
pedagogerna sjalva. Den andra intervjun pa skola A (larare 3) genomfordes i ett litet
arbetsrum sa att vi inte skulle riskera att bli storda eller avbrutna. P skola B genomférdes
efter lite problem tre separata intervjuer. Lérare 1 var sjuk vid forsta tillfallet och bad oss
aterkomma veckan efter vilket vi gjorde. Larare 1 valde att genomféra intervjun i ett
samtalsrum intill personalrummet. Léarare 2 valde att genomfora intervjun i l&rarlagets
arbetsrum. Dessvérre avbrots intervjun vid tva tillfallen av annan skolpersonal, daremot tror
vi inte att de avbrotten paverkade svaren. Anledningen ar att larare 2, vilket hon papekade
under intervjun, trivs och kénner sig trygg med kollegorna i lararlaget. Larare 3 valde att bli
intervjuad i klassrummet. Aven hér avbrots intervjun vid ett tillfalle. Léarare 3 var den enda
som inte haft lika lang tid pa sig, som Ovriga pedagoger, att studera fragorna. Trots det
upplevde vi att hon reflekterade 6ver saval fragorna som svaren.

Varje intervju tog mellan 40-55 minuter att genomfdra. Samtliga intervjuer spelades in och
transkriberades. Har valde vi att i forsta hand skriva ut svaren pa de fragor som vi anser ar av
storst betydelse for vart arbete vilket enligt Esaiasson m.fl. (2009:302) och Stukat (2005:40)
ar ett tillatet tillvagagangssatt. Samtalsunderlaget aterfinns som bilaga 1.

5.5 Metoddiskussion

Avsikten med var undersokning var att fa fram de medverkande pedagogernas egna asikter
utifran var problemformulering. Sett fran det perspektivet anser vi att metodvalet med
intervjuer val svarade upp mot vara forvantningar. Alla intervjuer utom en, genomférdes med
en respondent at gangen. En av intervjuerna genomfordes med tva respondenter samtidigt, pa
deras egen begéran. | efterhand kan vi stélla oss fragande till om det var ett lampligt
arrangemang. Risken ar att respondenterna var mer aterhallsamma med sina asikter och inte
var lika frisprakiga som om de varit ensamma vid intervjutillfallet. Men eftersom det var
respondenternas dnskemal, kan vi bara anta att sa inte var fallet utan att de kande sig tryggare
med ett sadant arrangemang. Genom att bada forfattarna medverkade vid samtiga intervjuer
kunde vi sakerstélla att samma fragor stalldes. Trots lite problem med att fa ihop tider for
intervjuerna anser vi att respondenterna som deltog i undersokningen tog vart arbete seriost
och anstrangde sig for att ge sa fylliga svar som mojligt.

5.6 Validitet

Enligt Esaiasson m.fl. (2009) sa definieras begreppet validitet som:

1) overrensstammelse mellan teoretisk definition och operationell indikator; 2) franvaro av
systematiska fel; och 3) att vi mater det vi pastar att vi méater (ibid:63).

Var avsikt var att undersoka nagra pedagogers asikter om, eller syn pa slojden som formellt
bildningsverktyg men &ven deras syn pa en amnessamverkan mellan slojd och matematik.
Resultatet av var undersokning ger inte en rikstackande bild av hur pedagoger ser pa slojd
som formellt bildningsverktyg utan enbart vad de personer som ingick i undersékningen
ansag. Vi anser att vart arbete uppfyller dessa direktiv och att arbetet darmed har hog validitet.
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6. Resultat

Nar vi analyserade intervjuerna och skulle vélja ut de delar som vi ansag var viktigast for var
undersokning, valde vi att koncentrera oss pa de fragor i samtalsunderlaget som besvarade
fragestallningarna vilka vart arbete bygger pa. Det vill sdga vart huvudsyfte samt de tre
underliggande fragestallningarna. Slojdens roll i skolan &r standigt under debatt och dess
existens ifragasatt. Darfor ansag vi att det var relevant att ha med lararnas syn pa sléjden som
amne om tio ar, i sammanstallningen. Vi har valt att redovisa vara resultat pa tva satt. | den
forsta delen har vi valt att sammanfatta lararnas/pedagogernas svar i en Iopande text som
anknyter till de fyra fragestallningar var pa arbetet vilar. Den andra delen redovisas i tva olika
diskurser: Majligheter respektive hinder. Avslutningsvis har vi en sammanfattning av de bada
redovisningarna.

6.1 Redovisning av intervjusvar

6.1.1 Pedagogernas syn pa amnesintegrering mellan sléjd och matematik

Vi fann en paradox i svaren vad galler pedagogernas syn pa sitt amne kontra samverkan med
det andra. Samtliga pedagoger ansag att &mnesintegrering eller samverkan mellan sljd och
matematik var viktigt for eleverna och skulle underlatta for elevernas larande, trots det
forekom det i véldigt liten utstrackning. Den lilla samverkan som férekom var inte en del av
terminsplaneringen. Det handlade mer om spontana aktiviteter. Pedagogerna var roérande
Overens om att matematiken fanns som en naturlig del i slgjden &ven om eleverna sjélva
kanske inte var sa medvetna om det. De ansag att slojden synliggjorde matematiken for
eleverna, det abstrakta blev mer konkret. Till exempel nér en elev skulle tillverka ett skrin
eller en kjol och behdvde réakna ut materialatgangen.

Samtliga som medverkade i undersokningen ansdg att elevernas utveckling och
kunskapsinhdmtning skulle gynnas av ett samarbete mellan sl6jd och matematik, oavsett om
eleven hade ndgon form av inlarningsproblem eller inte. Overlag ansdg pedagogerna att
skolan har for stort fokus pa teoretisk undervisning och teoretiska kunskaper. Man ansag det
viktigt att eleverna larde sig anvanda handen sa val som hjarnan som verktyg i sitt larande.
Inom skolan sa behdver man bli battre pa att anvanda sig av flera olika arbetssatt for att gora
larandet lustfullt for eleverna. Pedagogerna ansag att eleven behovde anvéanda alla sinnen for
att astadkomma en bestaende och anvandbar kunskap.

6.1.2 Hinder for ett @amnesintegrerat arbetssatt - mellan sl6jd och

matematik

Gemensamt for vara respondenter var att samtliga ansag att tiden utgjorde det storsta hindret
for amnesintegrerat arbete. | forsta hand menade de att det var planeringstid som saknades. Pa
skolan A hade sl6jdlararna gemensam planeringstid, daremot ingick de inte i alla lararlag vars
elever de undervisar. Slojdlararna pa skola A undervisade aven elever fran en narliggande
skola men de hade ingen direkt kontakt med pedagogerna pa den skolan och definitivt ingen
delaktighet i deras planering. Pa skola B ingick samtliga respondenter i samma lararlag men
det innebar inte att de hade en gemensam planeringstid.

Till viss del kan bristen pa samplanering eller tid till den samma bero pa organisationen pa
respektive skola. Pa skola A ligger slojdlararnas schema parallellt med varandra. Detta
innebar att det finns utrymme och forutsattningar for ett samarbete mellan sl6jdarterna. Pa
skola B fanns det ingen samordning i slojdl&rarnas schema eller gemensam planeringstid
eftersom slojdlararna pa skola B aven undervisade i andra dmnen an sl6jd. Samtliga
respondenter ansag att skolans ledning inte utgjorde nagot hinder utan att skolledarna var
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positiva till bade slojd som amne och till &mnesintegrerad undervisning. Har uppstar en
paradox nar det galler skola A, & ena sidan &r skolledarna positiva till sl6jd men & andra sidan
har samma personer, medverkat i ett kommundvergripande beslut, dar man plockat bort
timmar fran bland annat SI6jd och flyttat Gver dessa till Svenska, Matematik och Engelska.
Enligt lararna som ar berorda beror detta pa att skolledarna inom kommunen anser att sljden
har en sd god/hog maluppfyllelse, vilket inte ar fallet med de tre &mnen vilka man har for
avsikt att 6verfora timmarna till, sa man kan avvara dessa fa timmar.

Pa skola B ansag man att slojdens fysiska placering inte utgjorde nagot hinder fér samverkan
medan pedagogerna pa skola A ansag att det till viss del gjorde det. Pedagogerna pa skola A
menade att det faktum att man inte bara undervisade elever fran den “egna” skolan utan &ven
hade elever fran en narliggande skola, forsvarade samverkan. Dessutom akte slojdlararna
sjdlva ivag och hade undervisning pa en annan skola.

Till viss del ansdg respondenterna att personkemin var en viktig faktor for att arbeta
amnesovergripande. Detta gallde inte bara pedagoger emellan utan &ven relationen pedagog-
elever och eleverna sinsemellan. En faktor som fem av sex av pedagoger i undersékningen
tog upp var att man ansag att kursplanerna utgjorde eller kunde utgdra ett hinder for
amnesintegrering beroende pad hur man valde att tolka dem. Maluppfyllelse var nagot som
samtliga framholl som ett tankbart hinder. Som larare 1 pa skola A papekade att det fanns
vissa tekniker som eleverna skulle behérska och att man inte fick ”slarva” bort det. Daremot
ansag en av de intervjuade att styrdokumenten utgjorde mojligheter for en samverkan mellan
amnena.

6.1.3 Hur kan man anvanda sléjden som formellt bildningsverktyg vid

matematik larande?

Forsta slutsatsen vi kan dra av respondenternas svar ar att slojden &r ett utmarkt
bildningsverktyg. Samtliga pedagoger som vi intervjuade kunde se stora vinster for eleverna
med ett integrerat arbete mellan sl6jd och matematik. De namnde under intervjuerna att det
handlade om att synliggora det abstrakta, att ge eleverna en upplevelse och att
verklighetsanknyta larandet, vare sig det var i slojd eller matematik. Men pa fragan hur detta
skulle genomféras var daremot svaren nagot svavande. Det framkom under intervjuerna att
man pa respektive skola har arbetat tematiskt eller i projekt med eleverna, och det ansag
samtliga pedagoger var bra arbetssatt for amnesintegrering. Tva av pedagogerna ansag att det
var en bra idé med ett samarbete mellan sléjd och matematik och efterlyste ett konkret
arbetsmaterial att kunna arbeta med. Man ansags sig inte ha tiden att skapa detta sjélva.

6.1.4 Vilken betydelse har lararnas utbildning for ett &mnesintegrerat

arbetssatt?

Vad vi kunde se sa berodde lararnas instéllning inte sa mycket pa deras utbildningsbakgrund
utan grundade sig mer i ldararnas egna intresse for en &mnessamverkan. Visst fanns det
skillnader i utbildningsbakgrund. Av sldjdlararna var tre av pedagogerna ettdmnes larare
medan den fjarde var utbildad i bada slojdarterna samt ytterligare ett amne. Av
amneslararna/klasslararna som undervisade i matematik var en i grunden foérskoleldrare som
last vidare, en var utbildad mellanstadiel&rare enligt gamla lararutbildningen vilket gav henne
behorighet att undervisa i alla &mnen utom sl6jd. Trots den varierande utbildningsbakgrunden
hos lararna var samtliga positiva till och ville se mer av &mnessamverkan mellan sldjd och
matematik. Det handlar snarare om eget intresse, engagemang och driv hos lararna an
utbildning, om det kommer till stand ndgot samarbete/amnesintegrering, vilket samtliga
respondenter ansag.
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6.2 Redovisning av mojligheter — nagra lararens syn pa sléjden som

formellt bildningsverktyg

Samtliga pedagoger som vi intervjuade ansag att slojd &r ett viktigt &mne i skolan saval i
dagens undervisning som i den framtida. Vi stéllde fragan om hur de ser pa sl6jden om tio ar
och om de trodde att sl6jd skulle finna kvar som obligatoriskt &mne.

Det hoppas jag verkligen. Det galler alla estetiska &mnen. Det &r helt klart att vi maste ha bade
och. Det &r jatteviktigt. For jag tror att hjarnan utvecklas mera, vi har nytta av det i alla &mnen,
att vi har det sinnet med (larare 3 skola B).

Jag hoppas och tror det. For det ar viktigt for eleverna. Det har praktiska. Man har tva
hjarnhalvor, en teoretisk och en praktisk och dom ska ga hand i hand. S& jag hoppas och tror det
(larare 1 skola B).

Jo, jag hoppas det. Men dar tror jag ocksa att alla slojdlarare maste bli béattre, duktigare pa att
framfora alla bra saker med sléjden (larare 2 skola B).

Det beror pa hur vi tydliggor vad som finns inom amnet. Vi har ju alla amnen i sl6jden. Mycket av
alla @mnen har vi (lararel skola A).

Vi hoppas ju att sl6jden ska fortsatta att vara ett viktigt &mne i skolan. Men vi maste nog kampa
for att det skall finnas kvar. Vart amne kan paverka och stimulera eleven pa sa manga olika satt
(larare 1 och 2 skola A).

Flera av pedagogerna lyfte upp matematiken som en naturlig &mnespartner till slgjden och
tvart om. Att sléjden var det amne dar man pa ett naturligt satt kunde lata eleverna praktisera
sina teoretiska kunskaper, se vardet och nyttan av vad de lart teoretiskt. Att eleverna skulle fa
en mer negativ syn till slojden for att man patalade matematikens narvaro sdg man inte for
troligt utan snarare att matematiken kunde bli roligare tack vare slojden. Framfor allt sa var
pedagogerna Gvertygade om att de elever som har lite svarare for sig skulle ha stor nytta av att
matematiken samverkade mer med slgjden.

Svagare elever har lite lattare nar de har materialet framfor sig (larare 1 skola A).

Eleverna skulle verkligen gynnas av detta genom att fa se det hela pa ett konkret satt. Att se att
handen &r ett mycket bra verktyg. Det ar ett bra arbetssatt for alla (larare 3 skola A).

Jag tror att alla har nytta av det, ju mer sinnen man lar med desto lattare tar man till sig saker
Jag tror att det kan vara den lilla hjalpen som kan behévas for dom som har det svart (larare 2
skola B).

Ja, det tror jag jattemycket pa! Det skulle man gora mycket, mycket mer. Planera ihop. Jag tror
aven de elever som har formagan att tanka abstrakt ocksd skulle ha stor nytta av det (larare 3
skola B).

Mojligheterna kan ses ur flera olika perspektiv. Det handlar om méjligheterna for saval elever
och pedagoger att se helheten i larandet. Mojlighet for pedagoger emellan att diskutera och
planera alternativa vagar for larande. Mojligheten for alla elever att utvecklas. Mojligheten att
stérka elevernas sjalvkansla eftersom slojden &r ett &mne dér alla kan, dar det inte finns ett rétt
eller fel. Majligheten for eleverna att lara sig ta ansvar for sitt larande men ocksa majligheten
att lara av sina misstag. Mgjligheten for eleverna att vaga. Mojligheten att nytto- och
vardagsanpassa larandet vilket samtliga pedagoger i undersokningen efterlyste.

Att du klara av vardagen. Vardagsmatematik, det handlar ju om detta i forsta hand (larare 3 skola
B).

Det ar lite forberedelser infor vuxenlivet. Det ar ju mycket att tdnka sjalv, att skapa grejor.
Skapargladije (larare 1 skola B).
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Forsta den verkliga varlden, att kunna samarbeta. Att eleverna far med sig en helhetsbild (larare 3
skola A).

Hantverket, det praktiska egentligen. Alla kan, alla duger, att fa sjalvkansla (lararel skola A).
Kreativitet och skapande. Alla manniskor behover fa skapa (larare 2 skola A).

Jag tanker alltsd, i sléjden far man ju testa alla fiffiga I6sningar p& nagot sétt. Man far ju prova
sig fram, upptécka saker. Losa problem hela tiden (larare 2 skola B).

Men den kanske storsta mojligheten ligger i att slojdens status hojs. Nagra av pedagogerna
som vi pratade med papekade, vilket somliga skulle instamma i, att matematik, men &aven
andra teoretiska &mnen, av tradition har en hogre status &n slojd och Gvriga estetiska amnen.

Slojden har ju dalig status. Det fick man hora redan pa lararutbildningen, men det har jag aldrig
markt av. (larare 2 skola A).

Som traditionen har varit s anses matematik ha hog status och slojd inte sd hog status (larare 3
skola A).

Varan rektor tycker att sl6jd &r ganska viktigt. Det maste bade rektorn och foraldrarna tycka
ocks4, tror jag. Att det inte bara ar ndgot flumamne dit dom gar och sétter sig och gor nagot litet
skoj, pyssel (larare 2 skola B).

| en skola dé&r sl6jden anvands som ett formellt bildningsverktyg har sl6jdlararna mojlighet att
flytta fokus fran vad eleverna tillverkar till vad de gor i sl6jden. Mojligheten att lyfta fram de
pedagogiska sidorna i slojden, som 6vriga pedagoger inte ser eller kanner till och da syftar vi
framst pa sl6jdprocessen.

6.3 Redovisning av hinder — nagra larares syn pa amnesintegrerande

arbetssatt

Trots att samtliga pedagoger ansag att man borde samarbeta mer mellan slojd och matematik,
for elevernas skull, sa var forekomsten av ett sadant arbete minimalt. Som hinder for att
samverkan skulle kunna komma till stand, lyfte pedagogerna bland annat fram:
organisatoriska hinder, brist pa tid, sl6jdlokalens placering, kursplaner och maluppfyllelse,
planeringsmojligheter samt personliga kontakter/personkemi.

Det var framst tva hinder som lyftes fram: tid och organisation. De organisatoriska hindrena
varierade mellan de tva olika skolorna. Pedagogerna pa skola A befann sig fysiskt pa tva olika
skolor vilket forsvarade ett samarbete, ldrare 1 och 2 var placerade pa en skola och ingick i ett
lararlag dar medan larare 3 ingick i ett lararlag pa sin skola. Fast inom det egna lararlaget
upplevde man att det inte fanns tillrackligt med tid for gemensamplanering. Tva dagar i
veckan var dessutom slojdpedagogerna verksamma pa en ytterskola vilket de ansag
forsvarade en samverkan.

Det skulle givetvis vara annorlunda om det funnits en sléjdlarare pa skolan och i arbetslaget och
det skulle vi garna vilja ha (larare 3 skola A).

Kommunikationen med den andra skolan sker mest genom mail (larare 2 skola A).

Pa skola B lag det organisatoriska hindret i att sléjdpedagogerna inte har ndgon gemensam
planeringstid och undervisar olika klasser parallellt samt att de &ven undervisar i andra &mnen
an slojd. Den tid som lararlaget har till sitt forfogande for planering ar valdigt begransad och
anvands till elevvardsarbete.
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Samtliga pedagoger fick fragan om de hade nagon gemensam planeringstid i de lararlag de
ingick i. Svaren varierade lite men i grunden var situationen den samma, det fanns ingen tid
avsatt for gemensam planering. Overlag ansag pedagogerna att tidsbristen var ett stort hinder.

N&, det har vi ju inte utan vi traffas i lararlaget, varannan tisdag. En timma da, fast det &r inte
alltid det ar sa. Men da sitter man hela arbetslaget och nar man sitter hela arbetslaget skall man
egentligen prata elevvard i forsta hand (larare 3 skola B).

Inte sjalva &mnena, daremot i elevvarden. Det tar vi ju upp pa vara konferenser. Det blir mest
korridorsnack™, Kan vi inte gora sa har? Javisst kan vi gora det! (lararel skola B).

Jag ar delaktig i planeringen for &k 5 och ak 6 . | sléjdens planering ar jag inte delaktig (larare 3
skola A).

Vi ar inte direkt med i nagon lektionsplanering med klasslararen alls. Klasslararen har heller
inget med var planering att gora. Vi har heller ingen lektionsplanering ihop (larare 1 och 2 skola
A).

Ett annat hinder var bland annat stora klasser som gjorde att man inte hann med att hjélpa alla
elever.

Dromscenariot ar ju mindre grupper, jag har sexton elever i grupperna och det &r stor. Man
hinner ju inte prata med alla (larare 2 skola B).

Jag skulle garna ha mer planering, men det ar kluvet. D& méaste man ta av tiden i klassen. Och det
ar ju anda darfor vi ar har (larare 3 skola A).

Man har fullt upp med att planera undervisningen och nu den hér perioden med
utvecklingssamtal. D& hinner vi knappt med att planera vara lektioner ordentligt (larare 3 skola
B).

Man skall egentligen ge varje elev ndgra minuter men det ar alltid ndgon som gloms bort lite. Det
ar oftast dom som skriker hdgst som...(larare 1 skola B).

Det &r s& mycket runt omkring som tar tid, registrera franvaro, bedémningar (larare 2 skola A).

Att slojdlokalernas placering forsvarade en samverkan sags som ett mindre hinder men
andock som ett hinder, framst for pedagogerna pa skola A. Pa skola B lag slojden i
skolbyggnaden som inhyste ar F-2, alltsa de elever som inte hade sl6jd. Men som en av
pedagogerna pa skola B uttryckte sig:

Egentligen &r det inte det. Hindret ligger nog mer i att man, det kan man ju i och for sig prioritera
sjalv. Men det &r ju mycket som gor att man inte har den tiden att tdnka igenom (larare 3 skola B).

Da ansag man att kursplaner och uppfyllandemal utgjorde ett storre hinder fér samverkan.

Sedan far man ju titta lite pa sina kursplaner. Vad har man for mal, bade for slojden och... For
dom skall ju anda uppnas, méalen (larare 3 skola B).

Vi har inget alls amnesintegrerat arbete pa var skola. Det ar ju om jag fragar... Samtidigt har vi
var kursplan att félja med tekniker...(larare 1 skola A).

Ja, man &r koncentrerad pa sitt &mne. S& kan det nog vara. Man vill inte g& utanfor det uppsatta,
malen, riktlinjerna (larare 1 skola B).

Det var bara en av pedagogerna som tydligt uttalade en avvikande asikt.

Tittar man i laroplanen s kan man fa med vad som helst. Bra skrivna pa det sattet. Vi far se hur
det blir med de nya laroplanerna (larare 3 skola A).
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Studerar man Lpo 94 sa stodjer det denna larares asikter.

6.4 Resultatsammanfattning

Baserat pa de sex intervjuer som genomfordes kunde vi dra féljande slutsatser. For det forsta
sa ar en amnesintegrering mellan sléjd och matematik hos dessa pedagoger i allra hogsta grad
onskvard. De kan se klara vinster for eleverna och deras kunskapsutveckling. Att slgjden
skulle kunna lyfta elevernas installning till matematik. Att man med hjalp av sléjden kan
verklighetsanknyta matematiken och synliggéra abstrakta matematiska begrepp. Den har
typen av samverkan skulle enligt de berérda pedagogerna underlatta for manga elever som har
svart for abstrakt tankande. De ansag att det ar viktigt for eleverna att arbeta med alla sina
sinnen. Var uppfattning vad galler slojdlararnas sjalvinsikt i sitt arbete ar att de anvander sig
av mer matematik i slojden &n vad de ar medvetna om, det ar en sa sjéalvklar del i deras vardag
att de inte reflekterar dver det. En uppfattning som vi bygger pa var erfarenhet fran tidigare
Verksamhetsforlagda utbildningsperioder pa respektive skola. Konsekvensen av det, som vi
ser det, ar att de inte synliggdér matematiken for eleverna. Kopplingen mellan teori och praktik
uteblir.

For det andra sa kunde vi inte utifran pedagogernas svar se, att pedagogernas utbildning i
nagon storre utstrackning hade inverkan pa deras syn pa amnesintegrering.

For det tredje s& ansag inte respondenterna i undersokningen att sldjdsalens placering skulle
omdjliggora eller forsvara ett samarbete mellan sl6jd och matematik. FOr pedagogerna pa
skola A hade avstandet en viss betydelse for att fa till stand samverkan mellan &mnena. Men
utifran de svar vi fick kan det lika garna handla om en prioritering hos berérda pedagogerna.
En avgorande faktorn ar hur man lagger upp sin planering och pedagogernas eget intresse for
en samverkan vilket ocksa papekades av lararna i intervjuerna.

Den fjarde slutsatsen vi kan dra utifran pedagogernas svar &r att de alla upplever en brist pa
tid. Framst handlar det om tid for gemensam amnesovergripande planering. Eftersom den hér
tiden inte finns sd far den personliga kommunikationen/kontaktsokandet en stor roll.
Samverkan forekommer pa bada skolorna men det ar inga i forvag planerade aktiviteter utan
tillfallen man har gripit i flykten.

Samtliga pedagoger var 6vertygade om att sl6jd &r ett viktigt &mne for eleverna och att man
med hjélp av slojden som formellt bildningsverktyg kan underlatta elevernas larande. Aven de
pedagoger som inte ar utbildade i sl6jd sag skapande verksamhet som en tillgang, for saval
eleven som individ, som for elevens larande som helhet, inte bara inom matematiken. Blom &
Jansson (1988) i boken Rakna med slojden stodjer dessa larares asikter nar de poangterar att
slojden faktiskt &r:

Ett sjalvstandigt amne med ett hogt egenvarde. Nagon avkopplande sysselsattningsterapi ar det
inte fragan om (ibid:5).

Vara respondenter lyfte fram vikten av att trana alla sinnen och att lusten av att fa kanna sig
duktig gor att eleverna vaxer.

I slojden far alla kdnna att de duger (larare 1 skola A).

Respondenterna i undersokningen var 6verens om att nar elever far positiva erfarenheter sa
okar motivationen och darmed ocksa elevernas kunskaper
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7. Diskussion

Varfor skall man ha slojd?

Vi valde medvetet en nagot provokativ titel pa arbetet. Samtidigt ar det en fraga som ofta
stélls, av politiker, skolledare, larare, foraldrar och elever. | en skola som tenderar att fokusera
alltmer pa de teoretiska amnena blir fragan; varfor skall man ha sl6jd? an mer aktuell. Enligt
Hartman m.fl. (1995) sa var slojden kraftigt ifragasatt under 1990-talet. De konservativa
krafterna inom svensk politik ville omvandla slojden fran obligatoriskt &mne till ett frivilligt
amne i skolan, trots den pedagogiska forskning som pavisar hur viktigt det ar for eleverna att
arbeta saval praktiskt som teoretiskt i skolan. For oss sa ar sl6jden inte ndgon hobby- eller
pysselverksamhet utan ett fullvérdigt bildningsverktyg bland évriga &mnen i skolan. Ett bra
utbildningssystem kombinerar teoretisk kunskap med praktisk kunskap och later eleverna lara
med alla sinnen. Sldjden ar ett bildningsverktyg som enligt oss inte nyttjas till sin fulla
potential nagot som aven Blom & Jansson (1988) papekar i Rakna med slojden. Huvudsyftet
med vart arbete var att undersoka nagra pedagogers syn pa slojd som formellt
bildningsverktyg.

Var uppfattning om dagens skola &r, att trots vackra ord i Lpo 94 och andra styrdokument sa
har vi langt kvar innan vi kommit fram till den skola som Pestalozzi efterlyste, den dar hjarna
(teori), hjarta (lust) och hand (praktik) far samverka for att kunskap skall uppstd. Pa
fyrahundra ar har det inte hant sérskilt mycket. Redan de gamla grekerna havdade att man inte
kunde separera teori fran praktik, utan att de hér samman som en helhet. Rousseau havdade
det samma under 1700-talet och var kanske mest internationellt kanda pedagog Ellen Key sa
samma sak 1900. Hon gick till och med lite langre i sin kritik av den svenska skolan, &n vad
vi gor, genom att pasta att undervisningen dodade lusten att lara hos eleverna genom att
ensidigt fokusera pa och vardera teoretiska kunskaper. Manga nutida, levande pedagoger och
forskare lyfter fram samma aspekter som ovan namnda personer och pavisar i sina resultat det
viktiga samspelet mellan hjarna, hjarta och hand. Sven-Eric Liedman (2001) anser att all
kunskap i grunden &r praktisk vilket &ven Susanne Bjorkdahl Ordell, lektor i pedagogik vid
hogskolan i Boras anser (Meizis 2010). Men trots detta sa uppfattar vi det som om skolans
vagskal vager over allt mer at de teoretiska hallet. En asikt som ytterligare forstarktes efter
den information som framkom under en av vara intervjuer.

| det aktuella fallet har man pa kommunal nivad beslutat att prioritera om
undervisningstimmar fran slojd till de teoretiska amnena. Inte nog med att man tar timmar
bland annat fran sléjden man tar dessutom bort dem fran elever i ak 3-6, den alder da
eleverna som bast behdver alternativa inlarningsvagar. Yngre barn har mycket svart att se
“bilder” framfor sig, att tanka abstrakt vilket bland annat Dunn, Dunn & Treffinger (1995)
men aven Bengt Ulin (2000) papekar. Vi tror ju inte att skolledarna i den aktuella kommunen
har beslutat det har av illvilja utan att det kan beror pa att de liksom manga andra pedagoger
lever kvar i den foraldrade bilden av sléjden, dar produkten stod i centrum. Den pedagogiska
slojd som bedrivs idag utgar fran eleven och den process eleven genomgar i sitt slojdande.
Fokus ligger inte langre pa den fardiga produkten utan pa vagen dit. Elevens eget ansvar, att
fran en idé, planera, genomféra och utvérdera sitt arbete, dar varje steg ar lika viktigt.
Sl6jdprocessen, som det har arbetssattet heter, skulle kunna 6verforas till andra &mnen da det i
grunden handlar om att ge eleven handlingsberedskap att 16sa problem, finna alternativa
I6sningar och utveckla idéer. Eleverna tranar dven kommunikation och samarbete. Det hér
arbetssattet ar det manga som inte ar bekanta med utanfor slojdsalarna och kanske ar det
darfér som manga staller fragan: Varfor skall man ha sl6jd? Det har ar en varningssignal som
slojdlarare maste ta pa allvar. Vi maste bli battre pa att synliggora for bade elever, foraldrar,
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andra pedagoger, skolledare och politiker vad slojden faktiskt ger eleverna. En
handlingsberedskap som de har med sig genom hela livet!

For oss ar slojden ett sjalvklart bildningsverktyg som man kan anvanda for att underlatta
elevers ldrande men aven for att synliggora for eleven vad den faktiskt har lart i de andra
amnena. Samtliga larare som vi intervjuade delade var uppfattning. Vart arbete handlar om
nagra pedagogers syn pa sléjd som formellt bildningsverktyg men &ven lararnas syn pa en
samverkan mellan sl6jd och matematik, eftersom det &r ett av de &mnen, déar tyvarr flest elever
inte klarar av att na upp till kunskapsmalen (Skolverket 2010). Enligt respondenterna i var
undersokning skulle en samverkan mellan sl6jd och matematik enbart vara positivt, inte bara
for de elever som har inlarningssvarigheter utan for alla elever. De ansag att en kombination
av teori och praktik skulle gora larande mer lustfyllt genom att eleverna fick anvanda sig av
olika sinnen och larstilar. Dom far stod i sina asikter hos manga av de pedagoger och forskare
som vi redogor for i avsnittet tidigare forskning.

Trots de positiva asikterna vad galler en d&mnesintegrering mellan sléjd och matematik sa
forekom det ingen planerad samverka/integrering pa nagon av skolorna. Fragan vi stallde oss
var: Varfor inte? Till viss del forklarades detta med tidsbrist men &ven att personkemin
spelade en viktig roll, vilket dven stéds av annan forskning Borg i Ronngvist (2005), att det
aven finns organisatoriska hinder. Vi anser att ett visst berattigande finns i dessa aspekter men
framst handlar det enligt var uppfattning om lararnas eget intresse for att en samverkan skall
komma till stand men &ven pa bristande kunskaper om befintligt undervisningsmaterial om
samverkan mellan sl6jd och matematik. Den har standpunkten bygger vi pa de svar vi fick av
respondenterna. Men det kan ocksa vara en skolledarfraga. Det kan vara sa att skolledarnas
installning till amnessamverkan “fargar av sig” pa pedagogerna, pa gott och ont. Man kan
stalla sig fraga hur bevandrade de personer ar som befinner sig i ledande positioner inom
skolan och beslutsfattande politiker ar i den pedagogiska forskning som bedrivits, fran
Rousseau fram till dags datum. Har man ens tagit del av den forskning som finns eller lyssnar
man hellre till populistiska vindar? Har dessa personer nagon pedagogisk forankring eller
erfarenhet? Har marknaden fatt for stort inflytande pa skolorna?

Vi tror att en orsak kan vara att man i vissa fall rekryterar personer till skolledare som inte
tidigare varit verksamma inom skolan och darmed saknar viktig pedagogisk och didaktiska
kompetens. Samtidigt har skolledarna den svara balansgangen att klara de pedagogiska kraven
som stélls via olika styrdokument och att inte éverskrida budget.

Vi har i vart arbete valt att undersoka nagra pedagogers syn pa slojd som formellt
bildningsverktyg. Slutsatsen som vi kan dra &r att samtliga pedagoger i var undersékning
ansag att slojden var en viktig del av skolans undervisning bade idag och i framtiden. Att
praktiskt arbete ar viktigt i larprocessen havdade Erhard Weigel redan pa 1600-talet. Han
ansag att eleverna fick ett skarpt 6ga och en saker hand genom att “aktivt fa handskas med
tingen” genom att tillverka féremal i olika material och darmed anvéanda sig av mer teoretiska
och abstrakta kunskaper (Hartman m.fl. 1995). Vi havdar darfor, att ga mer at en mer teoretisk
skola inte skulle gynna nagra elever utan tvartom missgynna samtliga. Alla manniskor lar pa
olika satt och mer eller mindre bra i olika miljoer. Att da isolera undervisningen att bara
omfatta bokliga studier och vérdera de teoretiska studierna hogre &n de skapande &r att
forringa och nervardera manniskors olika behov och forutsattningar for att lara. Under vara
verksamhetsforlagda undervisningsperioder har vi upprepade ganger upplevt att eleverna har
svart att omsétta sina teoretiska kunskaper i praktisk handling. En observation som tillstyrktes
av vara respondenters erfarenheter. Fragan som vi da stéller oss ar att om man nu tillskriver
slojden en stor pedagogisk betydelse: Varfor jobbar man da inte mer amnesintegrerat? Det
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kan vara sa att vi inte tillskriver de hinder som pedagogerna sag, samma tyngd som de sjalva.
En av respondenterna gjorde i sitt reflekterande dver frdgorna och sina svar, att det handlar
om prioritering. Var avsikt ar inte att forringa de svar pedagogerna gav oss. For pedagogerna
som ar verksamma pa dessa tva skolor sa upplever de att de hinder som finns verkligen utgor
hinder. Men sa som vi ser pa deras svar skulle vi vilja katalogisera deras hinder som nya
mojligheter.

SI6jd  ar ett amne dar eleverna anvander kreativitet, kommunikationsformaga,
samarbetsformaga, tranar sin motorik, starker sjalvkanslan, sitt sprak i tal och skrift, anvander
matematiska utrédkningar, utvecklar ett abstrakt tdnkande, problemldsning, rimlighets-
uppfattning, formagan att se monster, logiskt tankande, visualisering, miljétankande och
hallbar utveckling. Darfor skall man ha slojd!

| det har arbetet har vi valt att undersoka hur nagra pedagoger ser slojden som formellt
bildningsverktyg. Vi har &ven valt att undersoka om eller hur slgjden skulle kunna vara ett
verktyg vid elevers matematik ldrande. Som blivande slojdlérare kan vi se en naturlig
koppling mellan sl6jd och matematik. Men den kopplingen slutar inte dér, utan kan ses mellan
slojd och samtliga &mnen i dagens skola. Hur ser andra &mneslarare, men dven skolledare pa
sléjden som formellt bildningsverktyg? Ser de sl6jden som en vérdig samverkanspartner? Hur
ser beslutsfattarna pa slojden som formellt bildningsverktyg, pa savél lokal som central niva?
Hur paverkar den nya laroplanen sléjden som amne? Det hér ar nagra fragor som regelbundet
dykt upp hos oss under arbetets gang men som vi inte har for avsikt att forsoka besvara. Det ar
fragor som daremot ar viktiga och som bor besvaras, men i ett annat arbete an det har.
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9. Bilagor

9.1 Samtalsunderlag
Hur lange har du varit verksam som larare? Vilka aldrar arbetar du med?

Vilka &r dina "huvudédmnen”?

Ar du en del av ett lararlag?

Hur delaktig ar du i lektionsplaneringen i sin helhet?

Vid vilken alder borjar ni med slojd pa den har skolan?

Jobbar ni amnesintegrerat pa er skola?

Vilka amnen ar vanligast involverade? Vad kan det bero pa?

Ar ditt amne (slojd/matematik) involverat?

Anser du att slojd/matematik har ndra samband med andra &mnen i skolan?
Sl6jdprocessen kontra problemldsning

Ar det latt eller svart att finna utrymme for sl6jd/matematik i &mnesintegrering?
Har du idag nagon samverkan med sl6jd/matematik?

Om ja: Hur &r det arbetet utformat? Ar samarbetet planerat eller sker det spontant, vid
behov? Hur tycker du att samarbetet paverkar elevernas utveckling o
kunskapsinhdmtning? Eventuella forandringar i arbetssattet?

Om nej: Skulle en samverkan vara av intresse? Hur skulle du vilja ha det/utforma det?
Hur tror du att det skulle paverka elevernas utveckling och
kunskapsinhdmtning?

Hur medvetna &r eleverna om att matematik finns i allt de gor?
Ar sl6jdlokalens placering en mojlighet eller ett hinder for samverkan?
Har eleverna majlighet att na den “andra” slojdarten utan att sléjdprocessen avbryts?

Diskuteras slojden som ett pedagogiskt och didaktiskt verktyg/komplement till andra @mnen
pa din skola?

Skulle det vara 6nskvért?
Vad tycker du dr viktigast att formedla inom sl6jden/matematiken?

Hur tror du att sl6jd/ matematikamnet ser ut om 10 ar? Varfor?
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