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Syfte

Syftet med undersdkningen é&r att studera en erként duktig ldrares vardag under en veckas tid och pé det sittet belysa om
och hur elevperspektivet lyfts fram i undervisningen. Den empiriska undersékningen d&mnar besvara syftet utifran sex
fréagestéllningar.

Huvudfraga:
Huvudfrégan &r om en erként duktig lérare tar till vara elevernas erfarenheter och upplevelser i undervisningen och vad som
styr lararens planldggning for att inforliva detta.

Metod och material

Kuvalitativ forskningsansats anvéndes for att undersdoka om en lérare tar till vara elevers erfarenheter i undervisningen. Det
genomfordes en djupintervju med en erként duktig larare med 22 érs erfarenhet av undervisning pa mellanstadiet. Efter
intervjun genomfordes en veckas deltagande observationer for att se om det ldraren sa i intervjun dven var férankrat i den-
nes handlingar i undervisningen. Materialet bestéar av féltanteckningar och observationsprotokoll Gver vad som hiande och
sades i undervisningen.

Resultat

Resultatet visar att lararen anser att ta till vara elevers erfarenheter ér en forutsittning for att undervisningen ska bli sé opti-
mal som mojligt samt for att hon anser att det framjar elevers lust att lira. Resultatet visar att ldraren tar till vara elevers
erfarenheter i undervisningen. Resultatet visade att ldraren styrdes av fem principer av att ta till vara elevernas erfarenheter
i undervisningen. Princip 1: en utvecklande vardag for varje elev. Princip 2: att mdta varje elev. Princip 3: respekt och
delaktighet. Princip 4: alla elever ska nd méalen. Princip 5: processfokus mer dn produktfokus.

Betydelse for lararyrket

Undersdkningens betydelse for lararyrket &r att andra ldrare kan kdnna igen sig i den beskrivning som ges av hur det kan
vara. Lararrollen s& som den visar sig genom Rosa behdver ses i ett sammanhang dér eleverna ér i centrum for den verk-
samhet som planeras. Lérarrollen s som den skildras utifrdn Rosas vardag kan ge en beredskap att vaga misslyckas efter-
som det handlar om subjektiva uppfattningar av vad som ar elevers erfarenheter. Undersdkningen beskriver vad Rosas arbe-
te att ta till vara elevers erfarenheter i undervisningen innebér. Det kan ge ett virde for den som &r intresserad av att ldsa
forskningsresultat eller fa idéer. Det som ar relevant for lararyrket utifran denna studie &r att det man som lérare sdger om
undervisningen hidnger samman med det man gor i klassrummet.
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1. Bakgrund

Utgiangspunkter

Redan tidigt pa ldrarutbildningen inség jag vikten av att utga fran den ldrandes perspektiv, alltsd eleven.
En stor anledning till att jag sokt mig till lararyrket dr att f4 arbeta med barn och ta del av deras vardag
samt fa glimtar ur deras synvinkel. Samtidigt som jag vill ldra dem att l4ra sig fa relevanta kunskaper.
Jag har under en lang tid funderat pa hur man som ldrare bést ndr eleverna och hittar in 1 deras vérld.
Intresset for hur en ldrare lyckas att fa eleverna att 1dra med hjdlp av deras erfarenheter och upplevelser
kénns angeldget. Skolan liksom samhillet bestéar av individer med en mangfald av kunskaper, erfarenhe-
ter och upplevelser som vi behover ta vara pa och léra av varandra. Jag anser att det dr en skyldighet att
som professionell ldrare se och anvinda elevernas erfarenheter, upplevelser och idéer i skolarbetet for att
bygga upp den begreppsapparat som krévs for att fungera

1 samhéllet inte bara som vuxen utan dven som barn.

Detta examensarbete dr tinkt ska ge fordjupade kunskaper om hur man kan anvénda elevers erfaren-
heter 1 undervisningen. Undersokningen ska ge ett empiriskt material dér tyngdpunkten ligger pé analys
och reflektion i samverkan med lararen. Det fardiga arbetet ska ge vidare insikter och tips till andra ldra-
re som sa onskar ta del av detta.

Examensarbetets grundldggande syfte dr att genom kvalitativa studier folja en larares vardag dir fram-
for allt perspektivet ligger 1 att identifiera och urskilja egenskaper om och hur ldraren integrerar barnens
livsvirld (erfarenheter, forforstaelse, forkunskaper, idéer och upplevelser) i undervisningen. Ett andra
syfte dr att relatera det lararen tdnker och sdger om undervisningen till hur ldraren gor i klassrummet {for
att mota eleverna dér de dr! Det ska klargoras att syftet inte &r att hitta brister och fel utan intresset ligger
1 att f& en fordjupad forstaelse och utveckla kunskaper inom &mnet som utgdngspunkt i en kommande
lararprofession. I ett tidigt skede av examensarbetet fanns intentionen att studera hur en lérare tar till
vara pé elevernas erfarenheter framfor allt i undervisningen av de samhéllsorienterande &mnena [So].
Men da ldraren i undersdkningen inte undervisade i So skiftade syftet till att studera hela l4rarens arbete
och inte avgrénsas till endast ett &mne. Denna undersokning kan uppticka variationer och strukturer for

hur en ldrare kan ta till vara elevperspektivet genom att titta pa helheten och plocka ut delarna (Starrin,
1994, s. 23).

Lirarrollen utifran Lpo 94

I efterf6ljande avsnitt kommer jag att presentera vad ”Laroplanen for det obligatoriska skolvdsendet,
forskoleklassen och fritidshemmet” [Lpo 94] sdger och innebér for lararrollen. Det jag har tittat pd ar hur
Lpo 94 menar att elevperspektivet ska tas till vara.

I Lpo 94 framgér det att ldrarna ska forma undervisningen med utgdngspunkt frin sina elever, innehall
och metoder. Det bygger pa att viardegrunden som den svenska skolan vilar pa genomsyrar verksamhe-
ten. Lérarens uppdrag forutsdtter att elevernas erfarenheter och upplevelser synliggors och integreras
1 undervisningen. Det géller da som ldrare att ”6ppet redovisa och diskutera skiljaktiga vérderingar, upp-
fattningar och problem” (s. 9).

Jag har undersokt lararens roll utifran vad som sdgs i Lpo 94 och kommit fram till att den 1 huvudsak
tar upp tre uppdrag. Liraren ska erbjuda eleverna en god utbildning samtidigt som lararen ska fostra
eleverna till att bli goda samhéllsmedborgare. Utdver utbildning och fostran ska ldraren vara medveten
om och forhélla sig till de mal som styr verksamheten. Lérarens roll blir att fortydliga och forankra dessa
mal bade hos elever och hos foréldrar utifrdn deras perspektiv.

Utbildning

Med utbildning menar Lpo 94 att ldraren ska formedla och dverfora det kulturella arv av kunskap som
vart samhille har byggt upp genom éren. Begreppet utbildning bygger pé att det finns en kumulativ kun-



skap som bor dverforas fran en generation till ndsta (Lpo 94). Denna kumulativa kunskap omfattar vér-
den, traditioner, sprak och kunskaper. Léraren ska forankra och berika eleverna till att utveckla ett laran-
de som de 1 sin tur kan ge sina barn och barnbarn. Léraren ska ge eleverna sammanhang och forstaelse
for att de dr delar av en storre helhet. Lérarens roll dr att ge eleverna relevant och allsidig kunskap som
fordras for att bevara kulturarvet. Utgadngspunkten i ldrarrollen dr varje individs behov, forutsittningar,
erfarenheter, sprak och kunskaper. Det giller for lararen att anvéinda pedagogik som innebir att eleverna
far prova och utveckla sin egen forméga. Skolan gér inte enbart ut pd att formedla rena kunskaper utan
dven vad ménniskan ska kunna for att fungera i en social verklighet. Dels handlar det om att lararen ska
utbilda eleverna till att erfara och ldra sig hdr och nu men dven grunda for ett livslangt ldrande. Lararen
ska erbjuda eleverna en omvixlande undervisning med arbetsformer och innehdll som utgar fran gemen-
samma erfarenheter och kulturella vérden.

Fostran

Forutom utbildning innebir lararrollen att i samarbete med hemmet fostra eleverna till att verka 1 ett
socialt samhille. Lararen ska ge eleverna grundlidggande virderingar som handlar om 6msesidig hdnsyn
och respekt till varje medménniska. Lararen ska framja elevernas goda sidor som bygger pa integritet
och frihet samtidigt som det ska leda till att var och en tar personligt ansvar dver sitt liv och sina hand-
lingar. Lpo 94 siger att lararen ska ta hinsyn till varje elev och elevernas okrankbarhet i sitt arbete som
innebdr att forhindra och forebygga krankningar och oférdelaktigt bemdtande. Lararens ska verka for
en skola dér olikheter dr en forutséttning for att berika vart samhélle. Lérarens roll &r ocksd att fraimja
en trygg och siker miljo med tyngdpunkten pad omsorg for varje elevs réttigheter. Det innebér att ldraren
ska verka for att all undervisning sker i demokratiska former, dér alla far vara med och paverka och ges
mojlighet till inflytande. Léraren ska stréva efter att utveckla varje elev till att vilja paverka och argu-
mentera for sin sak. Liraren ska inte bara verka for att elever vill paverka sitt liv under skoltiden, utan
dven som en forberedelse for en kommande framtid.

Mal

Lpo 94 och kursplaner omfattar en hel del méal som styr verksamheten och vad det dr eleverna ska ldra
sig. Lararens uppdrag &r att dels se till att eleverna klarar de mél som finns men &ven att kommunicera
och fortydliga vad malen betyder. Lararen ska formedla och férankra malen hos eleverna och forildrar-
na. I Lpo 94 menas det att kunskap om malens betydelse kan ge utrymme for att lyckas paverka sin egen
utbildning och att vara medbestimmande. Det ldraren ska gora &r att koppla mélen till varje individs
forutsattningar och sétta malen i relation till var eleven befinner sig och hur eleven ska gora for att lyck-
as né upp till mélen. Liraren ska alltsa finna olika végar for att varje individ ska nd mélen.



2. Examensarbetets syfte och fragestillning

Syftet med undersdkningen &r att studera en erként duktig larares vardag under en veckas tid och pé det
sattet belysa om och hur elevperspektivet lyfts fram i undervisningen. Den empiriska undersdkningen
dmnar besvara syftet utifran sex fragestillningar.

Min hypotes i detta examensarbete: En erként duktig ldrare tar hinsyn till elevers erfarenheter och
upplevelser i undervisningen.

Fragestéllningar:
Vad ér det som styr en ldrares planldggning av undervisningen?
Tar ldrare hansyn till elevers erfarenheter och upplevelser i det dagliga skolarbetet?

Hur syns detta i hela ldrarens vardagsarbete?

Hur syns detta i ldrarens beskrivning av sig sjidlv som professionell ldrare?

Hur syns det nér ldraren planerar sin verksamhet utifrén elevperspektivet?

Vilka hinder/dilemman finns om ldrare dnskar ge elevers erfarenheter och upplevelser plats
1 undervisningen?



3. Teoretisk bakgrund

Teorier om lararrollen

Eftersom arbetets syfte &r att undersoka om en erkédnt duktig larare tar till vara pa elevernas perspektiv
och erfarenheter i undervisningen har jag som utgéngspunkt valt att titta pa vad som sidgs om ldrarrollen
ur ett teoretiskt perspektiv samt tidigare forskning. Det &r viktig fOr att skapa en bredare forstaelse for
detta examensarbete samt varfor det var centralt att undersoka. De utgdngspunkter som avgjorde det
teoretiska perspektivet var synen pa dagens ldrarroll och synen pé lararen som professionell. Forst inle-
der jag med en teoretisk del dér jag bland annat pekar pad hur nigra av véra stora pedagoger eller filoso-
fer genom tiderna som Dewey (1938), Hundeide (2003), Arevik & Hartzell (2007) samt Kernell (2002)
har uttalat sig om hur ldrarrollen borde se ut och vilka forutséttningar en ldrare bor ta hansyn till 1 sitt
arbete for att fi en framgangsrik undervisning. Utover det lyfter jag fram ndgra betydelsefulla begrepp
som anknyter till fragestéllningarna.

Jag vill 1 den teoretiska delen ge en bild av vad ovanstaende personer anser att en larare bor ta hinsyn
till i undervisningen. Jag kommer i samband med detta presentera olika begrepp sasom erfarenheter,
intersubjektivitet och den gode ldraren. Teoridelen ska belysa perspektiv som har varit och dr betydande
for dagens forskning och som kan kopplas till de empiriska undersokningarna som jag beror i arbetet.

Dewey och erfarenhetsbegreppet

Trots att skolans vérld har foréndrats en hel del sedan Dewey fick sitt namn erként, finns det fortfarande
en stark tilltro till vad han skrev och bidrog med i skoldebatten pé tidigt 1900-tal. Detta framkommer
bade i litteratur av rent teoretisk karaktir men &ven i empiriska undersokningar som flera bygger pa hans
begrepp. Dewey har en tolerant syn pa eleven som den frie individen. Deweys menar att skolan ar ett
verktyg for att individen ska véxa in i samhaillet och ska inte vara isolerad frdn vardagslivet. Dewey
(1938) menar att det dr viktigt att inte bara se vad individen ska gora i morgon utan det dr viktigt hur
individen lever idag. Dewey har en tilltro till barnens formaga att ldra tillsammans och han siger att det
ar just 1 interaktionen dess emellan de lér sig.

Erfarenheter

Tanken hér &r att ta reda pa vad det innebir att anknyta undervisningen till elevernas erfarenheter och
livsvirld. Det som star 1 fokus ar hur Dewey anvédnder begreppet och hur han vill att ldrare ska anvénda
detta i skolans verksamhet. Deweys tankar tas inte for att vara den absoluta sanningen om vad erfarenhe-
ter innebdr men &r betydande for detta arbete. Genom att ldsa och fundera dver vad Deweys resonemang
betyder ger det bidrar det till en dverskadlig bild av vad det innebér att erfara. Det visar ocksa det ideala
forhallandet mellan & ena sida ldrarrollen och dess uppdrag och & andra sidan synsittet man har pé elever
och deras erfarenheter.

Dewey (1938, s. 34) séger att erfarenheter sitter i kulturen och att vi inte far se erfarenheter som nagot
som individen bara bir inombords utan dr en del av de sociala handlingar som sker mellan ménniskor
och deras olika livsvérldar. Det &r i kontakt och kommunikation med andra som erfarenheter kan bli
meningsfulla (Dewey, s. 32). Erfarenheter existerar aldrig oberoende av den kontext som erfarenheten
uppstar och bygger pa att det finns en osynlig kraft utanfor individen som tar erfarenheten till ett plan
dér den stdr for ndgot mer 4n bara tankar. Erfarenhet handlar ocksé enligt Dewey om att prova sig fram
och genom att agera bdde kroppsligt och sjdlsligt kan vi 6ka var forstaelse av varlden. Om man bara far
prata sig genom t.ex. magnetism och inte far prova sker ingen koppling mellan hur det verkligen funge-
rar och ens forstéelse. Det abstrakta tinkandet behdver en konkret upplevelse som sker genom att vi
erfar saker.



Deweys teoretiska principer for erfarenheter

Kontinuitet

Dewey (1938, s. 23-38) har formulerat principer for vad han anser vara de mest betydande for teorin om
vad erfarenheter dr. En av Deweys principer handlar om att skapa en kontinuitet av erfarenheter. Det
giller att se erfarenheterna i1 dterkommande sammanhang. De erfarenheter som finns ska hdnga samman
med de erfarenheter som eleven ska forviarva. Dewey menar att erfarenheter kan uppsta och fungera

1 demokratiska situationer dir alla kan och far bidra. Den demokratiska virlden har enligt Dewey en
formaga att skapa bittre och hogre kvalitet av erfarenheter eftersom det gér ut pa att fler ska fa vara
delaktiga och bidragande. I detta ligger enligt Dewey formanen av att en demokrati anses gynna och

ta hénsyn till den individuella friheten. En vérld som bygger pd artighet och vinlighet bidrar till en
hogre kvalitativ erfarenhet 4n i1 den vérld som bygger pé fortryck och tvingande makt.

Enligt Dewey ér ett grundlidggande drag for sammanhéngande erfarenheter att det genererar en vana
och som 1 sin tur leder till att varje erfarenhet vare sig vi vill det eller inte paverkar de erfarenheter som
vi far framover. Det dr de nya erfarenheterna som vi fir som kan fordndra de tidigare erfarenheterna och
kunskaperna till ndgot nytt. Om ett barn lér sig ett nytt begrepp kan detta innebéra att han/hon plotsligt
ser pa den tidigare kunskapen med andra 6gon. Dewey séger att erfarenhet och vana hédnger starkt sam-
man. Om en elev kommer in i en ny situation dér han forvéintar sig att bli uppassad och sedan upptiacker
att det inte fungerar kanske eleven inser att han/hon behover fordndra sitt sitt att vara for att nd sitt mal.
Med hjélp av olika erfarenheter fran olika situationer kan vi vdxa och utvecklas. Dewey menar att en del
av de hir erfarenheterna har syftet att fordndra vart sétt att tinka och agera 1 olika situationer och vixa in
1 nya erfarenheter och kunskaper. Erfarenheter som bidrar till vixande individer vidgar pa det séttet dven
forstaelsen av hur omviérlden fungerar. Oavsett om ldrare virderar erfarenheterna eller inte finns det skél
att tro att ju mer en individ fir av en sorts erfarenhet ju mer begransad blir elevernas livsvirld. Det dr
forst ndr vi uppticker de olika formerna av hur erfarenheter fungerar som vi kan forstd betydelsen av
véra erfarenheter (Dewey, 1938, s. 28). Alla gor vi val som baseras pa de erfarenheter och kunskaper vi
har forvérvat genom éren.

Vaxa som individ

En annan av Deweys principer for erfarenheter handlar om att vixa som individ. Dewey menar att erfa-
renhet hinger ithop med hela kroppen. Dewey uttrycker att vixa innebdr att fa utbildning och att utbild-
ning innebdr att man véxer. Det &r ett starkt samband mellan att utbilda ndgon och fa den individen att
véxa och tro pé sin egen formaga. Om erfarenheter och utbildning isoleras fran varandra som oberoende
sma Oar kan det inte utvecklas ndgon forstadelse om hur omvirlden och samhillet fungerar. Det dr d&
viktigt att de erfarenheter och kunskaper som anknyts och erhélls i skolan sitts 1 forbindelse mellan olika
fenomen och situationer samt till elevernas vardag. Men det ar ocksé viktigt att den erfarenhet som upp-
star 1 skolan dterkopplas till virlden utanfor. Hér har Dewey en Overtygelse att det behdvs en samverkan
och en vixelverkan mellan olika véarldar (1938, s. 28). Det som Dewey dock funderar pa ér vilka erfa-
renheter som leder till att man vixer och utvecklas d.v.s. vilka erfarenheter som innebér utbildning och
vilka erfarenheter som inte leder till utbildning. Det &r klart att alla erfarenheter pa sitt sitt kan medverka
till utbildning men pa olika nivaer och med olika djup.

Dewey (1938, s. 29) sdger att alla erfarenheter paverkar pd gott och ont de attityder som hjélper oss att
ta beslut och att vilja rétt vigar i1 livet. Om vi har ett sétt att tinka nér vi gér in 1 olika situationer paver-
kar det vart sitt att se pa saken och hur vi ska forhalla oss till det som uppstir. Om en ldrare har erfaren-
heter av stokiga elever sa finns risken att det blir en sjdlvuppfyllande profetia eftersom det paverkar vara
attityder till den nya situation som uppstar. Dewey menar att alla erfarenheter har i ndgon grad inverkan
pd hur vi upplever ytterligare erfarenheter. Om ett barn forvéntar sig att fa 16rdagsgodis och sedan upp-
tacker att han/hon inte far ndgot 16rdagsgodis, innebér det att barnet kan ha storre svarigheter att finna
sig 1 det 4n ett barn som inte har erfarenhet av att dta godis varje l6rdag.



Likavél som en tidigare erfarenhet kan begransa hur barn uppfattar en ny upplevelse, kan en ny
erfarenhet dndra pa hur barnet uppfattar viarlden. Det barnet tidigare trodde sig forstd har fatt en ny
betydelse i och med ny erfarenhet. Dewey (s. 30) siger att de erfarenheter vi gor hiinger samman med de
val vi gor och har gjort. Hade vi haft en annan erfarenhet hade vi kanske gjort andra val och pé sa vis fatt
en annan erfarenhet. Dewey menar att beroende pé de kvaliteter som véara redan forvérvade erfarenheter
har, paverkar detta hur vi tillgodogdr oss nya erfarenheter.

Léararens roll

Vilken roll har da ldraren i detta? Dewey (1938, s. 32-35) menar att det &r ldrarens skyldighet att vara
alert fOr att se och uppticka de attityder och vanor d.v.s. se vilka monster av attityder som finns i skolan.
Det som é&r svért dr att avgora vilka attityder som framjar till att eleverna fortsdtter vixa med sina kun-
skaper. Det som dr avgérande &r att se individer som individer och inte bara som medlemmar i en grupp.
Det ér forst da som ldraren kan forma sig en idé om vad som faktiskt pagér i elevernas tankar (s. 32).

Det finns ett behov for ldraren att se var och ens forméagor och ldgga upp undervisningen pa ett sétt
som &r baserat pa upplevd erfarenhet. Detta dr enligt Dewey (s. 33) en svér men viktig uppgift som kan
framja larandet. En individ kan ha béttre utgédngsldge dn ndgon annan eftersom de yttre villkoren ér oli-
ka. Pa sa vis skiljer det sig at 1 hur vi erhéller, utvecklar och fordndrar vara tankeformer och uppfattning-
ar. Dewey sdger att vi inte kan fordndra vart sétt att leva utan att det pdverkar véra attityder och vanor.

Ett av ldrarens priméra ansvar dr enligt Dewey (s. 35) att kinna till och uppméarksamma de generella
principerna av vad som formar den faktiska erfarenheten. Lararen ska kénna igen och forsta vad och hur
den konkreta miljon och omgivningen paverkar villkoren for att erfara och vad som frimjar att erfaren-
heterna hos eleverna frodas och leder till fordndring. Och se vilka situationer som kan utnyttjas i1 detta
arbete. Lararen méste inse vilka fysiska och sociala faktorer som finns for att skapa erfarenheter som ér
viard modan. Dewey menar att det dr viktigt att kunna avgora nér och hur elevernas erfarenheter ska tas
tillvara. En ldrare bor vara trofast till principerna och alltid vara beredd att bearbeta dessa (s. 36).

Vad kan en ldrare gora for att anknyta till elevernas erfarenheter? Ett viktigt verktyg som méanniskor
ar ganska unika med att ha &dr var talapparat. Med den och var hjirna har vi byggt upp en begreppsappa-
rat som vi anvénder for att forstd var omvérld. Samtalet blir enligt Dewey en stor del 1 att synliggora
véra erfarenheter. Genom samtalet kan ldraren finna vad som erfarits och vilka intressen som eleverna
har samt vidga deras livsvérld. Genom att dela med oss av vara erfarenheter 1 klassrummet kan vi skapa
empati och inlevelseformaga for hur andras vérldar fungerar. Det &r ldraren som har makten att styra
vilka erfarenheter som fér ta plats i undervisningen och som kan styra de yttre forhdllanden och mojlig-
heter att paverka andras erfarenheter och i slutinden @ven den utbildning som eleverna far. Det handlar
om att skapa en miljo dér elever far interagera och tilldts uppticka styrkor och brister genom menings-
fulla erfarenheter pé olika sitt (Dewey, s. 37).

Att utveckla och synliggora elevers tankar

Arevik och Hartzell (2007, s. 13) séger att ldrarrollen handlar om att utveckla elevers ldrande, tinkande
och sprakliga formaga genom erfarenheter. Det dr fOrst ndr ldraren tittar pa elevernas tankar som de kan
skapa ett underlag for reflektion av vér professionella roll.

Hur spréket anvinds i1 undervisningen &r en forutsattning for att ldrare ska kunna utveckla elevers tén-
kande (Arevik och Hartzell, 2007, s. 13). Spraket méste vara vél anpassat till de elever som ldraren avser
att utveckla. Om spraket blir for generellt blir det for svért for eleverna att koppla det som de lér sig till
verkligheten och till sina egna erfarenheter.

Arevik och Hartzell menar att lararrollen innebér att forse eleverna med kunskaper och tankeformer
som &dr av hog kvalitet. Kunskapsinhdmtning méste vara mycket mer @n bara att ldsa ytlig fakta utan
sammanhang och mening. Kunskapsinhdmtningen bor bli en del av elevers mentala processer med dju-
pare forstielse for &mnet. Arevik och Hartzell (s. 14) anser att det centrala ligger i att belysa mojlighe-
terna med att anvdnda medvetna metoder for att utveckla och synliggdra elevers tankar i undervisningen.



Arevik och Hartzell (2007, s. 19-20) sdger att en av ldrarrollens framsta uppgifter dr att fora samman
elevernas vardagstinkande med det vetenskapliga tainkandet eftersom eleverna inte kan gora det pa egen
hand. Det &r ldraren som ska synliggora och utveckla den begreppsliga kunskapen hos eleverna. Med
begreppslig kunskap menar Arevik och Hartzell en djupare forstaelse for vad saker och ting betyder och
hur de kan sittas in i ett storre sammanhang. Om elever lér sig vad begreppet hélften betyder genom att
dela figurer pa mitten forstar kanske eleven rent mekaniskt vad han/hon ska gora men om man séger att
hélften av alla flickor ska gé och tvitta hinderna har begreppet forflyttats fran ett sammanhang till ett
annat och forhoppningsvis har eleven forstatt inneborden. Det har skett en konkretisering av ett abstrakt
begrepp och eleverna har erfarit vad hélften innebér (a.a.).

Det ligger i lararrollen att definiera vilka tankekvaliteter som eleverna ska behirska. Det dr da ldrarens
ansvar att stimulera och undervisa pé ett sddant sétt att det framjar de kvaliteter som han/hon &r ute efter.
For att kunna utveckla elevers tankekvaliteter behdvs det metoder for att synliggora dem (Arevik och
Hartzell, 2007, s. 21).

I dagens skola (Arevik och Hartzell, s. 25) tappar ofta eleverna intresset for det begreppsliga och faller
for det spontana kunskapssokandet eftersom det dr mer léttillgédnglig och forstdelig men det ger inget
djup. Ofta ges en bild av det begreppsliga som svart och obegripligt och dérfor lars det ut pa mekanisk
vig genom att larare foreldser &mnet. Men pé végen tappar lararen bort sina elever. Arevik och Hartzell
(s. 26) sdger att det som kravs ar att hitta metoder och végar dér begreppslig och spontan kunskap ska
kunna métas. Eleverna behdver erfara och gora kunskapen till sin egen genom appropriering som inne-
bér att yttranden eleverna gor baseras pa vad de lart och hort av andra men gor om det till egna ord. Ros-
ter frdn andra blir s sméningom ens egna rost men med personlig priagel.

Genom att ldraren synliggor elevernas erfarenheter och kopplar sasmman dem med begrepp som ele-
verna ska forstd kan de konkret 1dra sig att generera abstrakta tankar. Innan eleverna kan behdrska ett
abstrakt tdnkande behover de utveckla konkreta tankeformer som synliggérs. For att kunna utveckla
elevers tinkande behover alltsa ldraren synliggora tankeformerna sd att dels ldraren vet vilken utveckling
som kan ske men ocksa for att eleverna sjilva ska fé insikt 1 deras egna kunnande. Arevik och Hartzell
(2007, s. 28) menar att vi inte kan mdta en elev pa en abstrakt niva nér de ska forsta det abstrakta utan

vi maste hitta elevernas mojliga utvecklingszon. Vad eleven dr kompetent att ldra sig med lite hjélp
idag kan eleven klara utan hjilp i morgon. Begreppet utvecklades av Lev S Vygotsij och ér nira for-
knippat med hans larandeteorier.

Arevik och Hartzell (2007, s. 29) betonar att det 4r inte bara det som eleverna redan kan som ska
synliggdras utan det som eleverna inte visste att de kunde eller det som eleverna inte kan som &r malet.
Genom erfarenheter om sitt eget larande kan elever finna insikter om att nd hogre kunskaper. Det dr
lararens roll att stdlla meningsfulla fragor for att ge eleverna nya perspektiv pd tillvaron. Om elever
ska ldra sig om ett visst fenomen &r det viktigt att ldraren ger eleverna uppgifter som verkligen aktive-
rar kunskaper och inte bara meningsldsa ytligheter.

Liraren behover (Arevik och Hartzell 2007, s. 32) ha en kunskaps- och minniskosyn som séger att
elever formar att utvecklas. Larare far inte se eleverna som statiska lagringsenheter som bara géar att fylla
pa utan mojlighet till att generera ny kunskap. Genom den erfarenhet eleverna far och genom att larare
vet var eleven befinner sig har alla en chans att anta uppgifter utifran varje individs forutséttningar. Det
ar lararen som genom systematisk och insiktsfullt upplédgg ska komma at vilka tankar som kan leda till
utveckling. Det giller inte bara att hitta utan dven att veta hur varje elev bist synliggor detta s att det
blir meningsfullt.

Det giller att formedla verkligheten utanfor klassrummet pa ett hanterbart sétt sd att varje elev far for-
staelse. Arevik och Hartzell (s.38) papekar att bara for att man verkar i en virld innebér inte det att den
ar begriplig utan den maste konkretiseras till en nivad som eleverna kénner igen, genom att férena de
tidigare erfarenheterna med de nya.

Idag har ldrarrollen fordndrats fran att foreldsa till att handleda eller coacha eleverna till att blir kom-
petenta individer. Lérarens roll dr av stodjande karaktér for elevens utveckling. Lararen ska alltsa finnas
dér och hjilpa och stdtta eleven att synliggdra de tankar som bidrar till utveckling. Detta innebér ocksa



att eleven far ett storre ansvar for sitt kunskapande (Arevik och Hartzell, 2007, s. 42). Begreppslig for-
staelse uppstar 1 genuina moten mellan den som kan mer och den som kan mindre och det dr i motet med
varje elev som ldrarrollen ser dagens ljus (a.a. s. 42).

Det intersubjektiva klassrummet

Eftersom syftet med detta arbete &r att titta pd hur en erként duktig larare tar till vara barnens erfarenhe-
ter 1 undervisningen &r det dven viktigt att titta pa begreppet intersubjektivitet eftersom det handlar om
processer 1 ett klassrum. Begreppet innebér handlingar dér ldrare och elever samt elever och elever delar
med sig av sina erfarenheter och upplevelser mellan varandra. Det dr centralt att reda ut vad det betyder
och 1 vilken bemaérkelse detta paverkar ldrarrollen och undervisningen.

Enligt nationalencyklopedin (http://www.ne.se) betyder inter-, ”prefix med betydelsen mellanliggan-
de, som existerar mellan, forbindande, gemensam for” och subjektiv betyder: ’som mest tar hinsyn till
egna virderingar (och forutfattade meningar) (vid bedomning e.d.); som har att géra med subjektet (i en
sats)”. Tillsammans bildar dessa ord begreppet intersubjektivitet och enligt nationalencyklopedin bety-
der intersubjektivitet: “egenskapen hos négot att vara vetbart eller tillgingligt for flera subjekt. Motsats:
egenskapen att vara privat”. Vad innebér dd egentligen detta begrepp 1 skolan.

Intersubjektivitetens mal

Med intersubjektivitet menar Hundeide (2003) att skolan blir en motesplats dir elever och ldrare utbyter
erfarenheter genom de sociala aktiviteter som skapar deltagande och kommunikation.

Enligt Hundeide (2003) &r intersubjektivhetens mal att skapa en mening i véra erfarenheter. Intersub-
jektivitet dr beroende av sociala handlingar och hjdlper oss att forstd och skapa en bild av verkligheten.
Utgédngspunkt dr den sociala gruppen och i skolan handlar det frimst om méten mellan ldrare och elever,
elever och elever som detta utbyte sker. Det sker bide i klassrummet men &ven utanfor skolans viggar.
Social handling dr en blandning av olika individers aktivitet som i olika former av gemenskap forsoker
na olika mél utifrén olika slags behov. Bdde inom klassrummets viggar och utanfor bor det finnas en
Oppenhet dér vi delar med oss av vara erfarenheter. Det handlar om att visa andra vilka forestillningar
och upplevelser som bidragit till att vi forstar vérlden pa det sitt som vi formedlar.

Att kniacka den tysta koden

Hundeide (2003, s. 150-152) sdger att i det intersubjektiva skapas tysta och dmsesidiga 6verenskommel-
ser dér elevernas och ldrarens sitt att se pd varandra och virlden omkring, har betydelse for vad som ér
accepterat 1 klassrummet. Hundeide menar att det skapas osynliga styrningar som avgor hur relationer
fungerar. Som ldrare blir det av vikt att analysera hur de tysta och subtila styrningarna uppstar 1 motet
mellan elever och ldrare och déarfér menar Hundeide att det intersubjektiva rummet blir viktig att reflek-
tera 0ver. Hur man ska reflektera dver hur vi utbyter erfarenheter och hur erfarenheterna blir en del av
vardagen. Han menar att detta &r viktigt eftersom det paverkar den inre bild som varje individ far av sig
sjdlv och av sin omgivning. Lérare maste i sin roll ha en reflektiv sida och lyhord sida for att upptiacka
den “kod” som uppstér i det dagliga métet och som bestimmer vad som &r accepterat eller inte.

Det intersubjektiva klassrummet som ldraren tillsammans med eleverna bor striva efter att skapa in-
nebir att alla har en mojlighet att padverka med sina erfarenheter och upplevelser. De aktiviteter som
pagar behover vara av sddan karaktér att elever oppnar sig utan ridsla for att gora bort sig. I det intersub-
jektiva klassrummet handlar det om att veta vilka koder som verkar och Hundeide kallar det for att be-
hirska den kommunikativa koden som dominerar i klassrummet” (2003, s. 151).

Om man ser ytterligare pd lararrollen i det intersubjektiva klassrummet sa kridvs det att man kommer
pa hur man ska knédcka den kod som annars kan vara svér att komma 4t. Detta kan vara det som avgor
skillnaden mellan att ha ett klassrum som inkluderar eller exkluderar elever. En ldrare som ger elever en
trygg och varm miljo 6kar chansen for att ka elevers inlevelseforméga och vilja att dela med sig till sina
klasskamrater. Ett klassrum som har en vinlig intersubjektiv underton ér tilldtande och dér det egentli-



gen inte finns ndgon sdrskild norm som eleverna maste folja for att bli inkluderad. I en milj6 som tillater
instdngdhet och fientlighet samt kraftiga maktforhallanden finns det inte plats for kreativitet och naturli-
ga uttryck. Risken dkar att miljon blir himmande och skapar oro (Hundeide, 2003, s. 153-155).

Elever som upplever exkludering kan i ett sddant klassrum bli introverta och inaktiva i de sociala ak-
tiviteterna medan eleven i andra sammanhang kan blomma ut och visa helt andra sidor (Hundeide, 2003,
s. 155). I det forsta exemplet faller eleven utanfor den osynliga ramen som finns i klassrummet och an-
passar sig till de forhallanden som réder. I det senare exemplet passar individen béttre in i och ges moj-
lighet att upprétthélla en god position i forhallande till de andra deltagarna (Hundeide, s. 155-156).

Lararens roll dr att skapa en miljo som dr tilldtande. Det dr betydelsefullt for de sociala regler och rela-
tioner som finns 1 ett klassrum. Det innebir att ldraren maste aktivt arbeta for att upptécka och identifiera
de osynliga styrningarna pa ett sitt som framjar forhallandena i klassrummet. Det &r ldrarens roll att se
vilka informella regler som styr. Det kan vara vad man ska gora for att bli accepterad eller for att {4 makt
1 klassrummet. Vilka beteenden som dr godtagbara och vad som avgdr vem som ses som populér eller
tontig 1 klassen (Hundeide, 2003, s. 154).

Den gode liraren

En ldrarroll i forindring

Hur har da lararrollen fordndrats? Kernell (2002, s. 172) menar att lararrollen att gatt fran att vara aukto-
ritdr, dir lararen hade all makt i klassrummet och som baserades pé ensidig respekt, till att vara 6dmjuk
och 6ppen for elevers tankar om undervisningen och ndgon eleverna kan fa tilltro till.

Kernell (2002) tar upp egenskaper som &r av mer betydande karaktdr for att bli en framgangsrik lérare
an att vara den oinskrankte ldraren. Det handlar om att ha olika kompetenser sdsom kunskap i d&mne,
didaktik och social forméga som innebér bland annat att kunna stélla rétt frdgor, kunna vilja olika per-
spektiv och att skapa trygghet i gruppen. Med detta menar Kernell att det dr viktigt att f4 en auktoritet
1 klassrummet som baseras pd dmsesidig respekt. Det racker alltsd inte att ha disciplindr ordning i klass-
rummet for att fa respekt som gardagens ldrare av automatik fick genom sin titel. Dagens ldrare maste
fortjdna den (s. 85- 87).

Kernell beskriver lararrollen som en gungbrdda. Det géller att hitta balansen mellan perspektivet den
enskilde eleven och elever som medlemmar i en grupp. Samtidigt som ldraren ska ta hdnsyn till varje
elevs behov och intressen behdver han/hon fundera pa hur detta behov ska relateras i1 forhallande till
elevgruppen som helhet (Kernell, 2002).

Vad krivs for att bli den gode lidraren

Vem édr den gode ldraren? Kernell séger att beroende pa d&mne ser lararens utgdngspunkter olika ut. Det
har ofta pratats om vilka egenskaper som &r onskvérda och vad som kédnnetecknar en god ldrare men
Kernell (2003, s. 82) menar att det hinger ithop med en gammal tro om att ldrarens egenskaper dr med-
fodda. Nar man overger sddana resonemang kan vi forsté att forhallningssatt och beteende kan paverkas
genom utbildning och erfarenhet och pé sé vis ’skapa” goda larare. Kernell menar att om dessa resone-
mang var sanna sa skulle det vara létt att hitta ”férdiga” och goda ldrare men sa dr det inte. Det kréavs
mycket mer. En ldrare ska kunna uppticka oforutsedda hdandelser som uppstar i undervisningen och 1
motet med varje elev. Det kréver erfarenhet och ett problematiserat forhallningssétt samt att lararen far
mojlighet till reflektion (Kernell, s. 82).

Vissa egenskaper vet man att man behdver men Kernell menar att det inte finns ndgon fast definierad
kriterielista pd hur en god ldrare ska vara. Lararrollen kan inte ses utanfor det sammanhang och den kon-
text som ldraren verkar i och Kernell siger att lararrollen helt enkelt méste ses tillsammans med verk-
samheten (2003, s. 82).

Om det hade funnits en klar kriterielista skulle det vara s& mycket enklare att vara ldrare och hitta de
larare som skulle fa varje litet barn att nd malen och finna sitt livslanga ldrande. Kernell (2003, s. 84).
menar att var och en méste hitta sin lararroll. Det finns inte en sort som fungerar i alla ligen. Det som



ocksa dr viktigt att komma ihag dr att kontexten skiljer sig at inte bara i rum d.v.s. var undervisningen
hélls utan det dr beroende av tiden, ndr undervisningen sker. Vad som ytterligare dr viktigt att ta med

1 sina betinkanden ar vilka ldraren undervisar. Vilka individer har ldraren att ta hinsyn till och i vilken
grupp individerna ingdr. Férutom dessa mer synliga villkor finns dven villkor som &r svérare att ta pa.
Det kan handla om vilka forvéantningar som lararen har pd undervisningen och eleverna men det kan
dven bero pa tillfélligheter. Detta kan sammanfattas med att kulturen féar stor betydelse for hur ldrarrol-
len ser ut och utvecklas (a.a.).

Forutsattningar for lirarrollen

Lararrollen f6ljs alltsd a4t med en massa forutséttningar som inte alltid &r létta att paverka eller ens att
uppticka 1 forsta anblick. Det krdvs att lararen kan véixla mellan olika perspektiv och gora avvigningar
som ibland dr vildigt svara att besluta om men som ofta sker i den stund som situationer intraffar. La-
rarens (Kernell, 2003, s. 81) fokus maste hela tiden skifta mellan a ena sidan helheten d.v.s. klassen
och 4 andra sidan delarna d.v.s. varje elev och sedan tillbaka till helheten igen for att {4 det att fungera

1 klassrummet. Kernell menar att oavsett de beslut som en ldrare tar finns det inga klara definitioner pa
vad som avgor vilka insatser som behdvs for att fa bli en god larare. Det Kernell (s. 81) konstaterar att
lararrollen innebér en mangd olika yrkeskvaliteter och kompetenser som &r i stindig fordndring. Det
innebdr att ldraren méste vara forberedd pa att omvérdera sina kvaliteter och forhallningssitt. Det géller
att lararen vrider, vinder och funderar pa sina intentioner.

En god ldrare ska enligt Kernell (2003, s. 86) ha ett &mnesdidaktiskt tankesitt som innebér att hantera
amnen utifran olika perspektiv. Det géller da att gora ett urval for vad som é&r relevant och rimligt for en
grupp elever och stilla sig frdgorna vad, hur och varfor ska vi hantera detta &mne i forhallande till den
elevgrupp som é&r aktuell for undervisningen. Men Kernell séger att det inte dr latt att tdnka pa allt. Han
menar att beroende pa dmne ser ldrares utgangspunkter olika ut men att det géller att ha barnen i1 centrum
for sin planering. Det han menar &r att det &r barnens nyfikenhet och drivkraft som ska fora undervis-
ningen framét (a.a. s. 86).

Den kloke lararen ska se undervisningen som en gemensam angelidgenhet och utnyttja det som gor att
lagan hos barnen tinds. Det dr dven viktigt att forsta vilka motkrafter som kan ha inverkan pd undervis-
ningen. Det giller att "mota Olle i grind”. Den gode lararen som utgar frén barnen vet ocksa vilka meto-
der som fungerar och vilka som inte fungerar. Den gode liraren dr forberedd for att hitta vinklar som gor
att dven de inslag som eleverna uppfattar som trékiga i skolan blir roliga och meningsfulla for eleverna
(Kernell, 2003, s. 94).

Den gode ldraren talar om vilket syfte verksamheten har och dr 6ppen mot eleverna. Kernell (2003,

s. 95) pdpekar vikten av att den gode ldraren inviger eleverna i det som ska ske. Att dppet tala om vilka
forvantningar, syften och delmél som géller for undervisningen men framfor allt forklara varfor eleverna
ska ldra sig saker. Genom att involvera eleverna far undervisningen ett annat virde samt gor det littare
att utvdrdera hur det sedan gick.

Kernell (2003, s. 85) séger att den gode ldraren dven behirskar &mneskunskaper. Men han sidger ocksa
att det inte endast innebdr mdjligheter. Enligt Kernell finns risken att &mnet styr metoderna och okar
viljan att leda eleverna fram istéllet for att aktivera dem. I detta menar Kernell att eleverna fér tinka
mindre sjdlva. Problemet &r att manga tror att lararens enda kompetens ér att vara duktig inom sitt &mne
och sé dr det inte (Kernell, s.85). Han menar att en person som dr duktig pa matematik inte nddvéndigt-
vis behover vara duktig pa att lira ut. Risken dr som tidigare ndmnts att 1draren formedlar och eleven
inhdmtar det som ldraren formedlar utan att tinka sjélv.

Den gode ldraren bor ha en vetenskaplig kompetens vilket enligt Kernell (2003, s. 90-91) innebér att
ha en god urskiljningsformaga. Det &r att kunna se vad som &r relevant och kunna skilja ut egenskaper
som paverkar ldrarens undervisning och roll i klassen. Den gode ldraren ska dven vara systematisk vilket
innebdr att folja ett visst monster eller en struktur. Det géller att kunna gora generaliseringar likavil som
att gora specificeringar. I det vetenskapliga ligger dven formagan att skapa distans till sig sjdlv och att
kunna se teorin 1 praktiken likavél som praktik i teorin. Det dr genom reflektionen och erfaranden som
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lararen kan utveckla sin formaga att gora rétt avvigningar och balansera de krav som foreligger (Kernell,
s. 93).

Planering av undervisningen

Enligt Kernell méste en god ldrare kunna gora en tydlig plan for hur undervisningen ska se ut. Detta
innebdr att planera innehall och arbetsform utifran de mél som finns i dtanke. Beroende pé vilka mal som
styr undervisningen blir antingen arbetsform eller innehall 6verordnade den andre. Den gode lararen
véxlar mellan dessa och de mél som é&r i1 fokus. Det som skett i dagens ldrarroll 4r ocksa att utvecklingen
har gatt fran fokus pé innehall och arbetsform till att utveckla sétt att tdnka samt att synliggdra dessa
tankar. Pa flera sétt har mélet med undervisningen blivit att tinka. Det handlar inte om vad eleverna ska
tanka om utan innehdll och arbetsformen blir verktyg for att né detta. Kernell (2003, s. 100-102) menar
att beroende pa innehall och arbetsform kan ténkandet uppnas mer eller mindre.

Genom att ha en tydlig plan sé ar det léttare att forhalla sig till de avsteg som gors 1 undervisningen.
Det dr léttare att se vilken relevans avstegen har i forhallande till innehallet som léraren planerat och pé
sa vis vara forutseende for vad som kan uppsté 1 undervisningen. Lérare som har en tydlig plan &r bered-
da pd det oforutsedda och kan hantera detta i relation till mal och olika nivéer av individuella kunskaper
och behov (Kernell, 2003, s. 100-102). Ju béttre vi kan forutse vad som kan komma att intraffa under
arbetet och ju storre helheter vi orkar ta hinsyn till, desto storre dr sannolikheter att vi lyckas med véra
intentioner.” (Kernell, 2003, s. 101).

Lara kinna varje elev

Lararrollen (Kernell, 2003, s. 97) handlar om att ldra kinna varje barn och f6lja dem genom ménga ars
utveckling och vara vaksam pa vilka erfarenheter, behov och intressen som formar dessa manniskor.
Genom att tidigt 1 skolan ta reda pa och ta hdnsyn till varje elevs forforstéelse och uppfattningar om
vérlden kan ldraren hjédlpa eleven att na upp till de forvéntningar som finns. Det forutsétter ett genuint
intresse for barnens liv och vardag samt att se saker ur barnens perspektiv. Det som ér viktigt 1 lararrol-
len &r att kdnna tillit till barnens forméga att sjdlva lara och utvecklas. Samtidig bygger det pa ett fortro-
endegivande forhallande dir empati och ett positivt forhéllningssitt dr kdnnetecken for den goda lararen.
Den gode ldraren ser eleven som en person med goda intentioner och som dr sugen pa livets kunskap.

Lararrollen (Kernell, 2003, s. 96) gér ut pé att formedla forvantningar, mal och kunskaper pé ett sétt
som gor att varje elev utvecklas inte bara intellektuellt utan dven socialt och emotionellt. Lararen ska
vara en forebild och auktoritet genom innehdll och metoder. Léraren ska fé eleverna att bli intresserade
och engagerade samt forstd det innehéll och de metoder som undervisningen gar ut pa (a.a. s. 96).

Kommunikation

Den gode lararen anvinder kommunikation for att bygga fungerande relationer och fortroende i person-
liga mdten. Det som kommuniceras maste dels vara pd ett sddant sétt att andra utomstdende forstir och
kan relatera till skolans verksamhet samtidigt som inslag av professionellt sprakval skapar trygghet och
fortroende for att ldraren vet vad den gor (Kernell, 2003, s. 96). Risken nér det professionella sprakvalet
inte far plats &r att yrkets status forringas och att den kunskap som ldrare dger inte blir synlig i forhéllan-
de till vad de kan. Kernell menar att spraket har blivit bortglomt och asidosatt. Larare blir pa det séttet
begrinsad 1 sin profession. Kernell menar att 1drare méste fa utrymme i arbetslaget att diskutera och pro-
blematisera for att undvika risken av att kunskaper tystnar. Lirarrollen tas for given och det som ténkts
blir aldrig sagt. Lararyrket behover stirka sin kommunikation for att undvika att forlorar attraktionskraft

(a.a.).
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Lararrollen i dagens forskning

Eftersom syftet med detta arbete var att ta reda pd om hur en erkédnt duktig larare tdnker och tar till vara
elevers erfarenheter och upplevelser 1 undervisningen har jag studerat empirisk forskning som tar upp
lararrollen. I forskningsanknytningen presenteras flera empiriska studier som behandlar liknande fragor
som detta arbete syftar till att undersoka. Det empiriska materialet dr avvagt frdn nordiska undersok-
ningar men dven en och annan internationell studie som bringar ljus i mitt arbete.

Efter att tagit del av tidigare empirisk forskning som finns tillgdnglig kan jag se att de kommer in pa
manga olika perspektiv av ldrarrollen. Jag valde darfor att dela in min sammanstéllning utifran fyra
igenkdnnbara perspektiv som jag har urskiljt ur den empiriska forskningen. Jag inleder med att ta fasta
pé fordandringar som lérarrollen brottas med 1 det postmoderna samhéllet. Sedan beskriver jag forvént-
ningar som finns pa ldrare och hur detta paverkar hur ldrare ser pa sin egen roll. Nésta avsnitt bearbetar
yttre och inre faktorer som paverkar synen pa liararyrket som profession. Avslutningsvis beskriver jag
lararrollen som forebild och bérare av etiska vérden.

Lararrollens forandringar

Dagens samhille star i en tid av fordndringar som berdr alla. Fordandringarna handlar om allt fran famil-
jekonstellationer, kulturell méngfald till hur tekniken har utdkat vra mojligheter att resa bade digitalt
och fysiskt. Det finns d&ven mycket som talar for att lirarrollen ser annorlunda ut nu dn vad den gjorde
tidigare.

I Hesslefors Arktofts (1996) avhandling I ord och handling: innebérder av’att anknyta till elevers
erfarenheter’, uttryckta av ldrare. intervjuar hon 20 ldrare om hur de tdnker om att anknyta elevers er-
farenheter 1 undervisningen. I nésta steg observerar hon ldrarna i deras praktiska undervisning for att
se om det som ldrarna ténkte, dterspeglas i deras handlingar. Ett gemensamt drag for dessa ldrare r att
de dr vdl medvetna om att ldrarrollen har férédndrats. Men ldrarna forsoker sé gott de kan hiinga med
i utvecklingen (Hesslefors Arktoft, 1996, s. 105). Kénslan &r att man inte hinner med sa som man hade
velat eller borde. Jag aterkommer lédngre fram till vad detta innebér for ldrarna i avhandlingen. Hessle-
fors Arktofts (s. 111) menar att negativa forandringar 1 larares sitt att uttrycka sig dr en fara for den pro-
fessionella lararrollens utveckling

Lirarens synsdtt och tillit till den ldrandes kompetens har foréndrats s att elever av idag dr mer erkén-
da som kompetenta individer med ritten att vara den man dr och utvecklas utifrdn sina forutsattningar
(Fibaek Laursen, 2004, s. 49).

I Claessons bok Ldrares hallning (2009) kan man ta del av hennes studie dar hon observerar sex ldrare
med fokus pé vilken héllning ldrarna har i sin undervisning. Med ldrares hallning menar Claesson (s. 85)
vilka perspektiv ldrarna fokuserar pd ndr de planerar och genomfor sin undervisning. Claesson kommer
fram till tre olika hallningar vilka innebér 1. Eleverna i centrum, 2, Innehallet i centrum och 3, Struktu-
ren 1 centrum. Ingen av ldrarna i studien sitter enbart ett omrade i centrum utan det finns en grad av
forening av alla dessa tre héllningar i deras undervisning. Forandringen som Claesson pdpekar ligger
1 att larare forr hade mer fokus pé innehall och struktur dn pa elevens perspektiv. Dessutom tog liraren
mer hénsyn till hela gruppen av elever som ett kollektiv. Det som planerades i undervisningen skulle
gilla alla och det fanns f& undantag. Idag har vi fatt en mer individuell skola dér ldrarens roll &r att var
och en riknas. Detta innebdr 1 praktiken for ldraren att arbetsformer har forandrats.

Granstrom (2003, s. 226) papekar att tyngdpunkten i skolundervisningen har flyttats frin l4raren till
eleverna. Det dr inte ldngre ldraren som dr i centrum utan eleverna och katederundervisningen ér pa vig
bort dven om katedern fortfarande fyller en fysisk funktion i1 klassrummet (Granstrom, 2003, s. 226).
Detta innebér 1 praktiken att eleverna fér ta ett storre ansvar for sin skolgéng (Arevik och Hartzell, 2007,
s. 41).

Granstrom (2003, s. 227) beskriver ldrarrollen som en administrator eller produktionsledare som ska
dela ut uppgifter och halla koll pa att uppgifterna genomfors och kommer in 1 tid. Claesson (2009, s. 40)
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ser en utveckling frdn katederundervisning till en mer aktiv undervisning. Léraren ses inte ldngre som
expert 1 forsta hand utan mer den som ska stimulera och utmana eleverna att utveckla sitt tinkande.

Claesson (2009, s. 95) sédger att forhallningssittet till ledarskapet for ldrare har foréndrats. For att ska-
pa en ordning i klassrummet krévs det ndra och personliga relationer. Bemdtandet av elever som med-
minniskor ar viktigt (a.a.). Claesson (2009, s. 134) sédger att det inte gér att vara framgéngsrik som auk-
toritédr larare idag utan det bygger pa dmsesidig respekt.

Hargreaves (1998, s. 135) har i en undersokning studerat hur larare och skolledare uppfattar tid for
forberedelser och annan undervisningsfti tid och vad den ska anvénds till. Hargreaves kom fram till att
det skett fordndringar 1 hur uppdraget ser ut. Det har blivit ett mer socialt arbete (s. 137) dér individuella
behov har gett upphov till skiftningar i férvintningar pa lirarrollen. Lararna upplever en intensifiering
som innebdr att de far mindre tid at det som é&r tinkt. De upplever att de sociala problemen har dkat i och
med forhojd arbetsbelastning och att det blivit svarare att ta paus. Det har dven enligt Hargreaves (s.
138) skett en fordndring 1 hur skolan fér resurser.

Lararrollens forvantningar och krav

Det finns forvéantningar pa hur en ldrare ska vara och vilka egenskaper som &r 6nskvirda for att leva upp
till dagens ldrarroll. I Hesslefors Arktofts (1996) avhandling finns det en frustration och kénsla bland
ldrarna som bestdr i att de kénner sig odugliga. Det handlar om hdga ambitioner och férvintningar som
ger en kénsla av otillrdcklighet och att ldrarna fér jobba intensivt for att klara av alla krav och arbetsupp-
gifter (s 111).

Det finns idag hoga krav pé lararrollen att klara av allt. Krav som innebér att undervisa men dven att
medla och fostra elever samt hantera alla tinkbara situationer (Hesslefors Arktofts, 1996, s. 111).

Av Hesslefors Arktofts (1996) avhandling framgér det att de flesta ldrare ser sig sjdlv som den som
ska 16sa alla problem 1 skolan d.v.s. vara en tusenkonstnér. Detta skapar ett beroende av att larare har
relevanta likvdl som goda personliga egenskaper. Léirarna i studien kopplar inte bristerna i skolan till ett
samhaéllsperspektiv utan ldgger skulden pa sig sjdlva (Hesslefors Arktofts, 1996, s. 32). Naturligtvis pa-
verkar detta dven yrkets status och i slutinden dven synen pd ldrare som professionella. Lararrollen har
blivit sarbar eftersom mycket av det som kan forefalla vara samhéllets ansvar eller fordldrars ansvar har
tagits Over av skolan och lirare (a.a.).

Léraren forvintas lira eleverna i skolan en hel del. I Claessons (2009, s. 94) undersokning finns det ett
glapp mellan ldrarnas intentioner och vad som faktiskt sker 1 klassrummet. Claesson menar att vad ldrare
planerar och sedan vad som sker méste kopplas till ett storre sammanhang. Detta kan relateras till de
krav som ldggs pd lararen. Kraven pa lararen har 6kat men ocksé arbetsuppgifterna som lararen ska hin-
na hantera 1 sitt dagliga arbete utover undervisningen. Idag handlar ldrarrollen inte bara om att undervisa
utan ocksd om att vara den som lser problem (Claesson, s. 95).

Eftersom synen pa och forhallningssittet till eleven har fordndrats medfor detta en forvéntan pa ldra-
ren att ha en 6kad koncentration pd var och en av eleverna (Claesson, 2009, s. 91). Lararrollen gar ut pa
att hitta nya sétt for att vicka elevernas intresse och bevara det pd (Claesson, 2009, s. 133). Det giller
som ldrare att se varje elev bade som person men dven som en i elevgruppen. Claesson (2009, s. 132)
hévdar att varje kontext, sammanhang &r unik. Hon séger att det &r just dessa ssammanhang som skapar
dynamik som dr betydelse for ldrarrollen. Lararrollen handlar om att bortga fran fasta och givna svar
och istéllet vara 6ppen for alternativa svar och vara nyfiken pa tankarna bakom svaren (Claesson, 2009,
s. 96). For ldraren giller det att hela tiden byta perspektiv och se till elevernas intentioner det dr da ldra-
rens roll att stdlla produktiva fragor istéllet for att forkasta idéer (Alexandersson, 1994, s. 164).

Fibak Laursen (2004) har intervjuat danska ldrare for att ta reda pa vad de anser kdnnetecknar en bra
larare och vad det innebdr att vara autentisk. Han anvinder ordet autentisk i bemirkelsen genuin, dkta.

I Fibzk Laursens undersdkning ska en larare vara engagerad, positiv och genuint intresserad av ele-
verna. Han/hon ska vara klar dver sina syften och vaga vara 6ppen for idéer och alternativa perspektiv.
Liraren ska dven vara systematisk och inneha likvél sociala som personliga kompetenser (Fibak Laur-
sen, 2004, s. 134-139). Lararen ska ha forvéintningar pd eleverna och sétta sig in 1 deras tankar for att
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kunna samla klassen genom sin prégel (Fibak Laursen, 2004, s. 110, 134-139). Léraren ska vara édkta
med kvalitativa amneskunskaper (Fibak Laursen, 2004,). En lirare av idag maste ha goda kunskaper
inom mer en ett omrade, det ricker inte att vara duktig pa t.ex. matematik for att vara en god larare.
Kernell (2002) menar att ldrarrollen bygger p4 att ha goda kunskaper inom tre omraden: det forsta ar
pedagogik, ldran om utbildning d.v.s. hur ménniskan lar. Det andra &r &mneskunskaper, vad som ska
laras ut och det tredje &r att kunna fostra eleverna till att bli goda och kritiska samhéllsmedborgare (Ker-
nell, 2002). Har spelar dven didaktiken en viktig roll for hur man blir en lyckad ldrare. Det betyder att
kunna hitta och anvédnda ldmpliga redskap for det &ndamél som avses i undervisningen. Fibak Laursen
(2004, s. 140-142) menar att didaktisk kompetens &r en forutséttning for en lyckad undervisning samti-
digt som ldraren ska bjuda in eleverna till att aktivt delta utan att léraren forlorar kontrollen i klassrum-
met. Kontroll kopplas ofta till ett vilfungerande arbetsklimatet dér larare och elever kommer Gverens
och samspelar med varandra. Fibak Laursen (2004, s. 143-148) kom fram till 1 sin undersékning att
dagens ldrare brottas med en dualism dér deras syfte med undervisningen och vad ldraren kdnner att den
utréttar, inte alltid foljer hand 1 hand.

Enligt Hargreaves har pressen 6kat pa lirare dér det finns forvintningar som innebdr att ldraren &r re-
sultatansvarig infor skolledning och forédldrar (1998, s. 138). Dessa krav innebér att lararen ska hantera
mer papper, ldgga sin undervisningsfria tid pd att stotta elever med sérskilda behov eftersom det gors
nedskérningar fir lararen gora det som assistenter var anstillda for tidigare.

Hargreaves (s. 139) sidger ddremot att det inte bara dr yttre patryckningar som gor att lararna kénner
sig anstringda utan dven ldrarnas egen stridvan att lyckas. Hargreaves menar att det kan hinga ihop med
att kraven pa lararyrket ér otydliga och att lararna inte vet vad de ska gora for att anses som lyckade i sin
roll utan da gor man allt for att lyckas. Han sdger vidare att ndr malen 4r otydliga blir det svart att veta
ndr mélen dr uppnédda.

I Carlgren & Marton (2005, s. 33) lyfter de en studie som gjordes 1987 av sex mellanstadieldrare dir
syftet var att komma 4t olika aspekter av ldrarens arbete och olika sitt att hantera dem. Carlgren och
Marton kom fram till sex olika bilder av ldrarens arbete. I alla bilder fanns det aspekter som handlade
om vilka forvéntningar och krav som ldrarrollen innebér. Larare A kénde att det finns forvéntningar som
handlar om att fa eleverna att jobba tyst och lugnt i klassrummet (Carlgren & Marton, 2005, s. 34). Léra-
re B sa att det forvéntas att klara av spridningen som finns bland elevernas kunskaper samtidigt som man
ska vara lyhord for varje elevs behov (Carlgren & Marton, 2005, s. 37). Bilden som ldrare C ger ér att de
forvantningar som finns pa en ger en kénsla av att inte rédcka till. Det dr svart att genomfora sina inten-
tioner. Istillet for att guida eleverna innebér rollen att kontrollera och halla ordning (s. 41). For larare D
handlar det mer om att vara medveten om alla aspekter och att upprétta ramar som innebdr att det ar
varje elevs behov som fér styra arbetssatten. Bilderna som ldrare E och F ger dr bdda mindre traditionella
an tidigare bilder och hér innebér ldrarrollen en blandning mellan roliga inslag och att gora arbetet me-
ningsfullt for bade elever och fordldrar men dven att utvirdera och analysera det man gor och varfor
(Carlgren & Marton, s. 45-52). Bilden ldrare E ger ir att eleverna ska {4 grundlidggande kunskaper for att
klara av att arbeta inom flera omréaden.

Larare som profession

Det finns flera faktorer som ger ett professionellt forhdllningssatt till lararyrket. Hesslefors Arktoft
(1996, s. 104) kommer i sin undersokning fram till att det dels gér ut pa att kinna en yrkesstolthet och
en positiv instéllning till sitt arbete. For minga innebir detta att lararen ska kunna véxla mellan teoretis-
ka och praktiska perspektiv (Hesslefors Arktoft). I hennes undersokning framkommer att lirare explicit
eller implicit uttrycker att yrkesskickligheten ar att vara lyhord till elevers emotionella och sociala behov
(Hesslefors Arktoft, s. 105).

En del av att ha ett professionellt forhallningssétt dr &ven hur man anvénder spréakliga termer. Det in-
nebir dven att vara 6ppen och flexibel ndr det giller att kunna prata med elever och fordldrar pé ett na-
turligt och fortroendegivande sitt. Samtidigt som det dr viktigt att fordldrar forstar det lararen sdger sa ér
det inte fel att anvdnda ett sprék som kénns professionellt och imponerande. Det ger en bild av att lira-
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ren dr duktig och kan sitt arbete utan att det forringar fordlderns utgdngslige. Hesslefors Arktoft menar

1 sin avhandling att spriket som ldrare anvénder eller inte anvénder for att uttrycka sina tankar om under-
visningen utgor ett problem som innebir att det blir otydligt. Det fanns en pétaglighet bland lararna

1 Hesslefors Arktofts avhandling nér det géllde yrkesspraket. Hesslefors Arktoft (1996, s. 112-113)
menar att det saknas ett tydligt yrkessprék dar ldrare uttalar sig om sina motiv och metoder 6ppet

mellan varandra

Lirarna 1 Claessons studie (2009, s. 132) talar ofta i termer av hur det borde vara och inte hur det ir.
Claesson (s. 141) uttrycker att det dr ett bekymmer nér lirare saknar eller har ett bristfélligt sprék. Claes-
son tar upp den tysta kunskapen vilket larare genom ar av praktiskt erfarande forvarvat, som ett exempel
dér avsaknad av sprdk blir uppenbart. Det innebdr att den tysta kunskapen tas for given nir ingen uttalar
den. Claesson menar att ldrare behover trénas 1 att medvetandegora och sitta ord pa den kunskapen inte
bara for deras egen skull utan dven for en ndstkommande generation ldrare som vill komma 4t detta arv
av gemensamt kunnande.

Alexandersson (1994, s. 233) séger att det behdvs krav pd medvetenhet om vad man gor i sitt arbete
och kunna uttrycka detta pa ett bra sitt. Detta stimmer 6verens med Hundeides (2003) resonemang om
att det behdvs en intersubjektivitet. Det innebér en 6ppenhet mellan ldrare dir de later dorren till klass-
rummet std oppen. Lirare ska inte behdva oroa sig for att bli bedomda 1 sin undervisning av andra ut-
ifrén utan se det som négot bra. Det kan ses som ett tillfdlle att reflektera 6ver hur man &dr som lérare och
vilka metoder som faktiskt fungerar eller inte. Dessutom skulle det kunna innebéra att metoder och
strategier far spridning. Idag ska man inte behdva se det som ett nederlag att ta efter vad andra gjort
(Alexandersson, 1994, s. 233).

Hargreaves (s. 141) kom fram till i sin undersokning att allt arbete som ldrare lade ner handlade inte
bara om att de hade yttre patryckningar pa sig att lyckas i sin ldrarroll utan att det handlade om ett pro-
fessionellt och engagerat intresse for att gora ett bra jobb. Han menar vidare att larares engagemang och
omsorg inte fir misstros vara en foljd av intensifieringar i1 yrket utan av egen drivkraft (a.a.).

Studien av mellanstadieldrarna 1 Carlgren & Marton (2005, s. 33-68) skymtar en underton av vad som
anses som professionellt arbete. Dels handlar det om att larare ska f4 arbetet i skolan att fungera. Men
det dr dven att vara dér for eleverna som en handledare. Det professionella ligger dven 1 att fa till en bra
balans mellan elevernas behov och lararens mal med undervisningen. Vad bilderna av de ldrare som
ingar 1 ovan angivna undersokning visar dr att yrket dr komplext och att det inte finns ndgra snabba 16s-
ningar utan att det handlar om ett gediget arbete som standigt maste utvecklas (a.a.).

Lararrollen som forebild och barare av etiska virden

Kraven pé lararen faller mer pa social kompetens som bygger pa viardegrunden én pa kunskap. Liraren
ska 1 storre utstrackning hjélpa eleverna att pd ett tryggt sétt anpassa sig till nya forhallanden och bygga
upp en god grund dér eleven lir sig forlita sig till sina egna formagor, kunskaper och erfarenheter (Seve-
rin, 2002, s. 59).

I Hesslefors Arktoft (1996, s. 113) menar ldrarna att en stor del av deras roll i skolan &r fostrande och
social. De uttrycker att elever maste kunna kénna sig trygga och tillfredstillda innan de ex. kan ldra sig
skriva eller lésa.

Claesson (2009, s. 88- 95) beskriver lararrollen som den nya disciplineringen som innebir att ldraren
ar vin med eleverna. Det &r inte ldngre sa att respekten fas automatiskt utan den fortjénas. Det gor dven
att lararna maste involvera eleverna genom dialoger och héllning. Enligt Claesson innebér det nya ledar-
skapet att ge varje litet barn sin tid och anstringning,

Fibak Laursen (2004, s. 152, 182) har i sin undersokning kommit fram till att 14rarrollen bygger pé
vérderingar. Fibak Laursen sidger att det viktigaste i ldrarrollen &r att vara klar dver sina livsvirden och
personliga Overtygelser samt att agerar enligt dessa viarden. Vidare menar Fibak Laursen att det mérks
om en ldrare agerar i motsats frin sina dvertygelser och sdger att eleverna ser igenom detta.

Lérarna 1 Hargreaves (s. 139) undersokning pdpekar att den nya rollen innebér en fostrande roll vilket
hinger samman med sociala och emotionella mal i skolan.
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Flera av de bilder som framkommer bland lararna i Carlgren & Marton (2005, s. 33-68) handlar om att
fér eleverna att fungera i skolan men dven som goda medborgare. Det finns en dvergripande ton av att
lararna far kdmpa med att hélla ordning 1 klassen. Lérarna i Carlgren & Marton vill att eleverna ska ges
forutséttningar for att kunna 16sa sociala och emotionella problem. Det innebér att markera och skapa en
ordning dér respekt och hinsyn till varandra dr grundbulten. De bilder som ldrare D, E och F ger ér ex-
empel dir arbetet gar ut pa att visa vad som dr rétt och fel samtidigt som ldraren ska visa eleverna vad
som forvintas av dem. Hur ldrare E visar detta dr genom att ge eleverna ansvarsuppgifter och genom att
eleverna fér social trdning som ex. vikten av att kunna arbeta med vem som helst ( s. 45). Bilden som
larare E ger r att man ska engagera eleverna genom manga olika aktiviteter och att de ska kénna sig
delaktiga. I denna bild finns en kénsla av att ldraren vill ge eleverna goda forutséttningar for att ta ansvar
1 bade den sociala miljon men dven i innehallet i skolan. Larare F uttrycker formégan att se sociala
monster 1 klassrummet (Carlgren & Marton, 2005, s. 49). Det som framkommer i denna bild &r ldrarens
satt att fa eleverna till att vaga framtréda och vara delaktig pd klassrddet genom att de framfor sina asik-
ter, ldr sig argumentera. Det handlar ocksa om att i positiv feedback.
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5. Metod

Eftersom examensarbetets grundldggande syfte ér att identifiera och urskilja egenskaper om och hur
larare integrerar barnens livsvirld (erfarenheter, forforstaelse, forkunskaper, idéer och upplevelser)

1 undervisningen viéljer jag att folja en erként duktig ldrare och hennes undervisning. Examensarbetet
avser inte att generaliseras till hela populationen lirare i1 den svenska skolan utan arbetets tanke &r att ge
en fordjupad kunskap och reflektion. Arbetet dr utformat med hinsyn till en kvalitativ forskningsansats
vilket innebir att man tittar pa foreteelser, egenskaper och innebdrder for att skapa teorier och slutsatser
(Starrin, 1994, s. 11-35). I detta kapitel véljer jag att beskriva den kvalitativa forskningsansatsens och
dess element samtidigt som jag jamfor med den kvantitativa ansatsen. Sedan presenterar jag etnografi
och dess forutséttningar for arbetets upplidgg och genomforande. Jag beskriver de olika moment som
ingar 1 studien samt analysarbetets gdng. Utgangspunkten fOr detta arbete &r att forsdka uppticka vad
som hédnder och varfor i motsats till en kvantitativ studie, ddr man tittar pd omfattning och samband
(Starrin. 1994 s. 11-35). Dérfor dr den kvalitativa ansatsen mer lamplig for denna studie.

Forberedande studier

Nir syftet dr klarlagt borjar arbetet med att studera litteratur inom problemomradet. Det finns manga
intressanta vinklar att reda ut for att forstd amnets karaktir. Det innebdr att 14sa relevant litteratur for
studien och den teoretiska bakgrunden. Litteraturen bestdr i bdde avhandlingar och andra empiriska stu-
dier dér elevernas erfarenheter och ldrarnas roll &r i fokus. Litteraturstudier innebér att ménga tankar
kommer fram ldngs vdgen och det dr latt att stanna kvar 1 intressanta resonemang. Nér jag 1dst in mig pa
litteraturen borjar jag strukturera mina tankar i relation till det som litteraturen och teorierna framfor.

I samband med detta borjar jag dven formulera fridgor som jag kédnner ar viktiga att {4 svar pé for att
kunna svara pa mina fragestéllningar i kapitlet syfte.

Jag bestimde mig tidigt att studera en ldrare pa nira hall genom att forst intervjua lararen om dens
tankar och sedan f6lja undervisningen. Jag satte mig in i den etnografiska forskningsansatsen genom att
lasa Kullberg (2004) som beskriver metodens kdnnetecken och genomforande pa ett dverskéadligt och
konkret sitt.

Studiens utgangspunkt &r att det ska vara av kvalitativ ansats men hur den kvalitativa unders6kningen
ska se ut dr inte sjdlvklar. Med utgéngspunkt i detta beslutar jag mig for att anvénda intervjuer for att
undersoka mitt &mne. Med tanke pa att undersokningens motiv &r att se hur en ldarare tinker om att integ-
rera elevers livsvirld 1 undervisningen och om och hur detta visar sig i undervisningen &r det tydligt att
det inte racker med intervjuer. Frigestillningarna kriver att forskaren tittar och lever sig in i en ldrares
vardag bade 1 hans/hennes tankar men &ven 1 hur de tankarna fors over i det praktiska gérandet i under-
visningen. Genom att jag inledningsvis fick goda rdd om hur jag skulle ta mig an dmnet samt genom att
ldsa empiriska studier som kan relateras till lararens arbete blev min slutsats att jag anvinda etnografisk
forskningsansats (Kullberg, 2004). Etnografi har likheter med hur jag vill genomfora studien och ér det
som ligger ndrmast.

Kvalitativa eller kvantitativa forskningsansatser

Kvalitativa studier gér ut pé att titta pd beskaffenheten av ett fenomen. Den kvalitativa metodens méal ar
att identifiera okédnda eller otillfredsstdllande kidnda foreteelser, egenskaper och innebdrder (Starrin,
1994, s. 21-23). Kvalitativa (Chaib, 2001-10-28) undersékningar redogdr for inre processer och dkar
mojligheterna att se fenomen pé ett djupare plan. Den kvalitativa ansatsen gar ut pa att 6ka empati och
forstaelse genom nérhet och god relation till det som undersoks. I den kvalitativa forskningen arbetar
forskaren oftast utifrdn en trattmodell, Det innebér att forskaren startar med dvergripande fragor och
sedan utifran det sndvar av mot mer specifika och smala fragor utifran vilka svar de inledande fragorna
ger. P4 det viset kan forskaren sedan jobba sig ner och in mot mer specifika och djupare fragor som ger
skeenden en hogre méttnad. Kvalitativa undersokningar tittar efter vad som kdnnetecknar fenomenet och
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staller frdgor som t.ex. Vad innebdr fenomenet i en grupp av elever och ldrare? Varfor ér det sa? Hur
tanker du d4? Analysprincipen utgar frén ett induktivt forhallningssétt som innebér att det som forskaren
tittar pa ska 1 sig genera de teorier som man vill at. Kvalitativa metoder innebér att forskaren soker efter
unik kunskap som oftast inte generaliseras till att gilla en hel population utan &r personlig for undersok-
ningsgruppen (Starrin, 1994, s. 23).

I motsats till kvalitativa studier innebidr kvantitativa metoder att forskningsresultatet generaliserar till
stora grupper eftersom det méter pd forhand definierade foreteelser som ex. hur ménga tv-apparater som
svenskar har. Oftast omfattar kvantitativa undersdkningar ett urval som dr slumpmassigt och hog svars-
frekvens. Om en forskare vill veta vilka och hur ménga elever som ar vegetarianer kan man méta detta
genom en kvantitativ enkdtundersokning. Vill man ddremot veta hur de elever som &ter vegetariskt tén-
ker om detta skulle en kvalitativ undersokning vara ett béttre alternativ. I exemplet ovan skulle forskaren
kunna kombinera undersdkningsmetoderna beroende pa vilket utgangsldge och kunskap som finns i
undersokningens inledning. Den kvantitativa undersokningen tittar efter samband mellan olika mitbara
foreteelser Den kvantitativa ansatsen dr deduktiv d.v.s. ddr man pa forhand har antagit att vissa teorier
géller for fenomenet och det handlar mer om att bekrifta sina teorier (Starrin, 1994, s. 23).

For och nackdelar med intervju och deltagande observation

Jag diskuterar nedan for och nackdelar med olika metoder som &r av kvalitativ natur och som anvénds

1 studier som angriper problemomraden inom skola och samhélle. De metoder som diskuteras &r delta-
gande observation och kvalitativ intervju. Badda dessa metoder forekommer frekvent i det empiriska ma-
terial som finns i tidigare forskning.

Den kvalitativa intervjun har ménga fordelar. Det dr en vanlig metod som dven forekommer 1 ménga
sammanhang utanfor forskning exempelvis arbetsintervjuer. Metoden syftar till att f4 information om
ménniskors attityder, livsdden och uppfattningar (Starrin & Renck, 1996, s. 52). Enligt Esaiasson, Gill-
jam, Oscarsson och Wiéngnerud, (2004, s. 283) dr intervjun en ldmplig metod nér man ska utgd frén en
ménniskas vardag for att fa teorier om hur det fungerar. Intervjun dr t.ex. mer flexibel &dn en enkétunder-
sokning eftersom den intervjuade har mgjlighet att interagera med forskaren. En nackdel &r hur forska-
ren kan vara séker pd att det som den intervjuade siger &r utifrdn genuina erfarenheter eller om personen
sdger det som den tror forskaren vill hora (Starrin & Renck, 1996, s. 61).

Maélet med intervjun dr att upptacka foreteelser och egenskaper. Eftersom det inte finns nigra fasta
normer for vad som kdnnetecknar en god intervju kan det ibland vara svart att veta ndr en intervju ar
mittad (Starrin & Renck, 1996, s. 58-59). Det stéller hoga krav pd den som intervjuar. Intervjuforfaran-
det dr komplext och det finns for lite forskning kring hur intervjuer fungerar. Det finns dérfor ingen ge-
nerell teori om hur den optimala intervjun ser ut (Starrin & Renck, s. 53). I intervjun paverkas vi av att
det uppstér sociala relationer och beroende pad vem som intervjuar kan man fa olika svar. Esaiasson m.fl.
kallar detta for "intervjuareffekten” och menar att det uppstér frdgor om hur forskaren ska forhélla sig
till de intervjuade for att far deras tankar om foreteelser (2004, s. 293).

Deltagande observation kan pa ménga sitt hjdlpa en forskare 1 sitt arbete att upptécka det ovdntade och
se vilka livsstilar som verkar inom ett visst omrade (Henriksson & Ménsson, 1996, s. 12). Genom tider-
na har det varit den mest foredragna metoden och mest nddvéndiga fOr att titta pa sociala foreteelser
(Henriksson & Mansson, 1996, s. 12). Deltagande observationer gar ut pa att leva sig in i en livsstil
och uppticka varaktiga monster och skeenden. Genom att anvinda deltagande observationer studerar
man fenomen inifrn den tankta kulturen och kan pa s vis avticka typiska normer och vérderingar.
Observationer kan enligt Esaiasson m.fl. (2004, s. 334) vara lampliga nir man vill studera méanniskor
och social fenomen i deras naturliga miljo. Det vore galet att studera hur en ldrare tar till vara elevernas
erfarenheter 1 undervisningen genom att f6lja lararen pd hennes fritid. De menar vidare att deltagande
observationer dr fordelaktiga ndr man studerar fenomen som sker genom sociala samspel (s. 334).
Genom att se ur ndgon annans 6gon kan man hitta och tolka kommunikationsmonster (Henriksson
& Ménsson, 1996, s. 12).
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Deltagande observation kan ddremot medfora en svarighet 1 att behalla distansen till det man studerar
och inte dras in och med i den kultur som man méter och bli hemmablind. Det dr enligt Henriksson &
Ménsson, svért att veta vart gransen gér for hur involverad forskaren far bli. Det som da kan kdnnas bade
bra men samtidigt invecklat &r att det &r gruppen forskaren besdker som avgor 1 vilken grad den utom-
staende far tillgang till gruppens djupaste tankar och upplevelser (1996, s. 13-16).

Deltagande observation dr svar att beskriva pa ett sddant sitt att ndgon annan kan genomfora exakt
samma observation eftersom den &r beroende av den enskilde forskares mottaglighet, uthéllighet och
idérikedom. Det innebir att deltagande observationer dr subjektiva och didrmed svéra att kopiera. Efter-
som observationer aldrig gors med samma premisser utan skapas utifran forskarens intentioner och
grundval ger observationer ett varierat och originellt urval (Henriksson & Mansson, 1996, s. 13-16).

Triangulering

For att fa en bittre bild av det som sker i undervisningen &r det viktigt att hitta olika vinklar for att be-
skriva och fOrsta ldrarens tankar. Triangulering ar ett kvalitativt redskap som anvinds for att 6ka trovér-
digheten i undersokningar och dessutom stérker metoden som helhet. Genom att jag tinkte triangulering
kunde jag fi en samstimmighet i materialet (Kullberg, 2004, s. 83). Om olika riktningar pekade at sam-
ma hall kunde jag vara mer séker pd att undersokningen skulle hélla en hog trovérdighet och vara mer
tillforlitligt. Kullberg (s. 83) beskriver metoden triangulering som ett sitt att fa s& mycket information
om ett och samma fenomen som mojligt. Triangulering innebdr for mig att jag utnyttjar olika situationer
och information for att kunna se om allt pekade pd samma sak (Kullberg, s. 83). Genom att titta fran
olika hall och ha en kombination av metoder kan forskaren jamfora olika data och pé sa sétt forstd och
fordjupa sambanden mellan de olika perspektiven och resultatet blir dérfor mer tillforlitligt (a.a.).

Etnografi en kvalitativ metod for undersokningen

I min studie véljer jag att anvdnda ett etnografiskt forhallningssétt eftersom etnografi tittar pa fenomen
inifrdn den kultur som ar ténkt att studera (Henriksson & Ménsson, 1996, s. 12). Etnografi dr ett sitt att
hantera de fragor som en intervju och observation framkallar. Kullberg beskriver i sin bok “Etnografi

1 Klassrummet” (2004) etnografins utgdngspunkter och hur man anvénder den etnografiska ansatsen

1 kvalitativa studier. Etnografi kommer ifrén antropologin som handlar om ldran om ménniskor samt
etnologi som innebér en lira om folket. Nir man gor en etnografisk undersdkning vill man med genuint
intresse titta pd, beskriva och finga erfarenheter i andra ménniskors sitt att leva och lira. Det etnogra-
fiska handlar om att se bakom handlingar och tolka det som ménniskor séger i forhdllande till hur detta
uttrycks 1 verkligheten (Kullberg, 2004, s. 12). Enligt Kullberg handlar etnografi om att det gors falt-
studie ddr jag studerar och forhaller mig till den studerades naturliga miljo 1 detta fall blir det ldrarens
klassrum.

Min roll i denna studie &r att genom deltagande observationer observera och stilla fragor till det som
pagar for att kunna titta och forsta det som sker. Genom att titta aktivt pd det som pdgar i klassrummet
kan jag soka efter kunskap och forstaelse som jag sedan kan relatera till den inledande intervjun (Kull-
berg, 2004, s. 13).

Genom att jag véljer att observera utifran ett etnografisk forhallningssatt dppnar det upp for fortlopan-
de och kontinuerliga analyser och fragestillningar till det som observeras (Kullberg, 2004).

Examensarbetets mal dr att utifrdn kvalitativa studier ta in data pd manga olika sitt for att kunna ana-
lysera och redovisa ett kvalificerat resultat. Kullberg menar att man ska lyssna, delta och stélla frdgor
kontinuerligt och leta efter synfdlt som annars skulle vara oupptickta. Under studien gors det faltanteck-
ningar och féltnotiser dir det som observeras fors ner pa papper for att sedan transkriberas. I en etnogra-
fisk studie kan man dven videofilma och gora ljudupptagningar men under denna studie ér videofilm-
ning utesluten och det forekommer sparsamt med ljudupptagning eftersom det kraver mycket
efterarbete.

Eftersom etnografi (Kullberg, 2004, s. 40) bestér av att deltaga 1 och beskriva en specifik kultur, och
1 detta fall ar det skolan som var den kulturella miljon som undersoktes. Det har varit viktigt att observe-
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ra, intervjua och samtala med olika deltagare utifran formella och informella tillvigagangssitt. I studien
tillfragas elever och andra ldrare om hur de uppfattar dels ldrarens undervisning men dven klassrums-
miljon. Kullberg (s. 40) menar att varje sak som kan leda till en béttre forstielse for helheten ér visentlig
att studera.

I den etnografiska ansatsen brukar man utgé fran miljo for att sedan hitta de frdgor som man vill un-
dersoka vidare om. De fragor som funnits har inte kommit ur tomma intet utan dr mina funderingar och
frdgor som har sitt ursprung fran tidigare erfarenheter av att observera andra ldrares undervisning. Fra-
gorna kompletteras dven under studiens arbetsging. "Hypoteser om den sociala verkligheten bor foljakt-
ligen utvecklas ur ett etnografiskt forskningsarbete, dér autentiska beskrivningar av det sociala livet
grundar sig pa forskarens direkta erfarenheter”. (Henriksson & Ménsson, 1996, s. 11).

Etnografi dr enligt Kullberg (2004, s. 15) framf6r allt kvalitativ och teoriskapande. Hon (s. 69) menar
att oavsett hur man forskar s skapar man teorier men i etnografi finns en tydlig férening av teori och
metod. Det som kidnnetecknar detta &r sittet som forskaren pendlar mellan den verklighet som undersoks
och teorin som uppstér darur.

Kullberg (2004, s. 68) séger att etnografi handlar om att finga ménniskors erfarenhet genom att stude-
ra dess sitt att uttrycka dem i tankar och handlingar. Detta dr kidrnan i detta arbete d& det géllde att se det
implicita 1 undervisningen som studeras och hur det fordndras i olika situationer. Det svara med detta
etnografiska forhallningssitt dr inte att titta men att forstar att jag som extra vuxen indirekt paverkar den
verksamhet som undersoktes. Det finns alltid en risk att elevernas och lidrarens beteende paverkas av en
utomstéendes nérvaro.

Nir jag studerar ldrarens undervisning dr det ibland svért att veta vart fokus ska ligga. Enligt Kullberg
(2004, s. 84-85) kravs det trdning och erfarenhet av detta och ett examensarbete innebér att man bara
hinner skrapa pd ytan.

Undersokningens upplagg

Nir syftet med min undersokning ar klart och en hypotes tar sig form &ar det relevant att fraga sig hur
hypotesen och undersokningens syfte bést ska kunna utredas. Det som tidigt kdnns aktuellt ar att under-
soka en ldrares tankar och vardag om hur de tar tillvara pé elevernas erfarenheter i undervisningen. Jag
ska hir beskriva undersokningens utgangspunkter och hur jag gick till viga nér jag gjorde min studie.

Urval och avgrinsning

Jag inleder med att bestdmma att forst intervjua en lérare och sedan folja samma lérare i en vecka. Anta-
let ldrare och tidsaspekten kénns viktig att faststédlla for att det inte ska bli for stort och svért att hantera.
Enligt Kullberg (2004, s. 45-46) ér det rimligt att kunna gora ett examensarbete utifrdn en veckas studi-
er. Det som da kidndes svart var att hitta en ldrare att folja. Jag borjade med att gora nagra kriterier for
vilken ldrare som jag ska folja. Det forsta ér att 14raren ska arbeta pd en skola med &r F-6 och vara klass-
larare. Fordelen med det &r att underlaget kan bli mer komplett om ldraren har ménga timmars undervis-
ning i samma klass. Dessutom vill jag folja en erként duktig l4rare for att sdkerstilla kvalitén pa den
undervisning som jag ska folja. Urvalet gors inte for att uppna statistisk representativitet utan som
Svensson séger dr ett vanligare motiv vid kvalitativ ansats: "Malet ar istéllet att f& ett urval som leder till
forstaelse av variationer i det fenomen som studeras”. (1996, s. 215).

Jag viljer att avgransa mig till en ldrare eftersom syftet dr att fokusera var pé en ldrares vardag. Jag
anvinder mig utav strategiska val for att hitta larare som é&r villig att ta emot en ldrarstudent. Inlednings-
vis hor jag mig for om ndgon kinner en erkint duktig larare. Mitt fOrsta spar dr en skola dir jag kontak-
tar rektorn. Det blir ett intressant samtal som jag tror ska leda till att jag kan genomf6ra min undersok-
ning dir. Efter en vecka fér jag svar att det inte gér. Jag fir borja om pa nytt med att hitta en lérare.

Till slut hittar jag en ldrare — en kvinnlig ldrare — som vill delta i mitt examensarbete som jag har kén-
nedom av sedan tidigare och som arbetar pd en skola i mitt VFU-omrdde (verksamhetsforlagd utbild-
ning). Jag har fitt kinnedom om henne som en erként duktig ldrare. Jag véljer att kalla lararen for Rosa
1 de resterande delarna av arbetet. Jag kontaktar Rosa via telefon och berittar om mitt examensarbete
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och hon sdger: "Det dr alldeles for spannande att sdga nej till.” Efterfoljande tid har vi kontakt via e-post.
Vi bestimmer nér jag ska komma for att genomfora undersokningen. Eftersom den kvalitativa ansatsen
gér ut pd att 6ka empati och forstaelse genom nérhet och god relation till det som undersoks ar det vik-
tigt med en bra samverkan. Tanken &r att jag tillsammans med Rosa ska reflektera over de observationer
som genomfors.

Genomforande

Studien genomfors 1 olika faser dir den inledande fasen var att skriva frigeomraden som léraren far
skickat via e-post. Det kdnns bra att ldraren kan forbereda sig s bra som mdjligt infor intervjun. Sam-
tidigt far Rosa det brev som ska skickas med eleverna for att {4 fordldrars godkdnnande om elevernas
deltagande 1 studien. Jag och Rosa bestimmer att vi ska gora intervjun samt observationen i skolan nést-
kommande vecka. Vi bestimmer ocksa att den avslutande reflektionen skulle goras efter analysarbetet
var klart. Férutom att djupintervjun blir bandad sé blir det ljudupptagning under en lektion i klassrum-
met. Jag har anteckningar och féltnotiser fran observationerna.

Intervju

Den inledande intervjun gors pa en méndag eftermiddag. Vi sitter sjdlva i ldrarrummet med en barbar
dator for att spela in intervjun vilket Rosa ger sitt samtycke till. Intervjun gér l4tt och smidigt. Till inter-
vjun har jag med mig en frageguide med overgripande, specifika samt tdnkbara foljdfragor. Det dr dock
viktigt att intervjun kdnns naturlig och mer som ett samtal dn en utfrdgning. Jag beréttar syftet med exa-
mensarbetet och framfor att det inte finns intentioner om att leta efter brister utan ett genuint intresse for
lararens tankar och vardag. Jag framfor ocksa att allt som Rosa svarar ska behandlas pa ett anonymt och
konfidentiellt sétt.

Det kdnns viktigt under intervjun att Rosa fér prata i lugn och ro och inte avbrytas for mycket av mina
fragor. Under ndgra tillfdllen avbryts var intervju genom att andra larare kommer in for att himta saker
eller lamna meddelanden. Detta tror jag inte stor helheten och kvalitén utan intervjun kan fortsétta utan
problem. Intervjun pagér ca 2 timmar och stdmningen dr avslappnad och trevlig. Efter intervjun tackar
jag lararen och vi bestimmer att jag ska komma tillbaka pa onsdagen.

Genom att anvénda den kvalitativa djupintervjun kunde jag stdlla fragor utifrin ett bredare omréde och
sedan beroende pa ldrarens svar folja upp ovintade svar som en enkét med fasta svarsalternativ inte for-
mar (Esaiasson m.fl., 2004, s. 277). Intervjun var en av flera metoder for att samla den data som jag be-
hovde. Intervjun var som en inledande del mycket viktig och som ett utomordentligt komplement till de
andra insamlingsmetoderna som planerats i arbetet (a.a., s. 284).

Fragornas utformning

Intervjuguiden dr utformad pd sé vis att jag till en borjan stéller mer dvergripande fragor. Sedan stéller
jag fragor av mer specifik art for att inringa omrédet jag ar ute efter. Intervjun &r av den karaktér att den
utreder lararens tankar och vad som styrde hennes planldggning av undervisningen. Flertalet frdgor som
ar utformade utifran hur en ldrar tinker och gor i sin planlédggning av undervisningen. De flesta frdgorna
borjade just med fradgeordet hur” men det fanns dven frdgor som borjade med vilka” eller "vem”. Nér
lararen beridttar om sina tankar dr foljdfragorna av karaktiren “varfor da?” eller ’hur tdnker du da?” eller
“hur menar du?” for att verkligen fé ldraren att tdnka och svara genuint.

Deltagande Observation

Under hela veckan som undersokningen tog plats foljer jag Rosas arbete. Rosa har ndgra utvecklings-
samtal under veckan for observationerna som jag medvetet véljer att inte ndrvara vid. Det kidndes orim-
ligt att f4 delta med s kort tids forvarning och begira detta utav forédldrar och elever. Jag foljer Rosa

1 klassrummet och dverallt dir hon &r 1 kontakt med elever samt under diskussioner i lirarrummet. Jag
far dven mojlighet att stélla frigor 1 direkt anslutning till undervisningen och ser det som virdefullt for
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undersokningen. I samband med observationerna har jag informella samtal med Rosa och det ger mig
mojligheter att stdlla nya frdgor som uppkommer allt efter som. Det kan vara fragor som varfor gor du
sa? eller vilket syfte har du hdr?, vad tinkte du nér du?... o.s.v. Enligt Esaiasson m.fl. (2004, s. 277) &r
fragor som foljer upp det som uppticks en viktig del av den kvalitativa metoden.

Under den veckan av observationer var jag i forsta hand observator och inte deltagande aktoér men jag
var mycket medveten om att min nérvaro hade indirekt inverkan. Vid enstaka tillfdllen var jag deltagan-
de 1 aktiviteter fOr att dels kénna av elevperspektivet men dven for att fa en vidare forstéelse for det som
hénde 1 klassrummet. Det gjorde att jag lattare mindes detaljer och kunde ge analysen en nyanserad ver-
sion enligt Kullbergs rekommendationer (2004).

Under observationerna foljer jag Kullbergs anvisningar for att gora en etnografisk studie. Det innebidr
bland annat att jag gor féltanteckningar och for journal Gver det som jag se, hor och kénner under lektio-
nerna 1 klassrummet. I vissa fall 1iter jag anteckningsblocket ligga. Kullberg (2004) menar att det dr
lattare att fokusera pé att lyssna och ta in detaljer om man slépper anteckningskravet. Sammantaget ob-
serverades fem skoldagar fran ca halv nio pd morgonen fram till klockan tvé pé eftermiddagen.

Analysmetod

Transkribering

Intervjun, den inspelade lektionen och observationsanteckningarna dr alla transkriberade for att kunna
anvindas som underlag for analysarbetet. Direkt efter inledande intervju transkriberar jag ordagrant vad
som sigs forutom nér intervjun avbryts av att andra lirare kom in i rummet. Néar materialet transkriberas
tar jag hdnsyn till hur ldraren uttrycker sig och hur vissa saker betonas. Min tanke ir att i analysen titta
pa om det som ldraren sédger i sina uttalanden stimmer 6verens med den dvergripande intervjun. De fles-
ta uttalanden anser jag vara relevanta for undersokningen och dirfor dr det fa som inte finns med i ut-
skriften.

Aven observationstillfillena transkriberas i sin helhet utifrdn de anteckningar och analyser som finns.
Sammanlagt finns det ca 50 sidor transkribering som utgor underlag for den analys som redovisas i re-
sultatkapitlet.

Analys

Det har under arbetets gang gjorts analyser utifran det data som framkommit. Kullberg séger att det &r
for den etnografiska undersokningen nddvindigt att gora fortldpande analyser av materialet (2004, s.
175).

Utifran de transkriberingar som finns tittar jag forst pa vad lararen sdger. Genom att verkligen leta
1 texten efter gemensamma drag har jag forsokt att finna kategorier. Kategorier som utmirker det som
lararen sdger. Genom att ldsa texterna om och om igen fordjupar jag mig i det totala materialet. Frn
att till en borjan anvint en 6ppen kodning for analysen anvinds nu en bestimd kodning dér jag letar
efter specifika kategorier. Tanken &r enligt den etnografiska metoden att hitta monster och slutliga svar
(Kullberg, 2004, s. 183)

I detta skede borjar jag omorganisera materialet och klippa isdr delarna frén helheten for att skapa en
ny helhet. Delarna som nu framkommer ur texten sitts samman med vad observationerna visar.

Jag borjar med att skriva ner vad som ldraren tdnker styr henne i arbetet med att ta till vara pd elevper-
spektivet 1 undervisningen. Vad ér det egentligen hon talar om f6r mig? I nésta steg funderar jag pa vad
lararen menar med detta och utifrn det tar jag forst fram elva kategorier for vad som styr ldraren. I det
slutliga resultatet av analysen kommer jag fram till att det 4r fem principer som styr lirarens arbete. For
att g& vidare med detta beskriver jag vad lararen sdger om detta och hur detta styr henne. Det blev en
sammanfattande text under respektive princip. Enligt den etnografiska metoden kallas detta fér den 6pp-
na kodningen d.v.s. att forskaren fragar sig vad datamaterialet uttrycker (Kullberg, 2004, s. 181).

Fore nésta skede av arbetet med att redovisa resultatet ldser jag datamaterialet och letar efter situatio-
ner och tillfdllen da det som ldraren séger dven syns och bekréftas av de observationer som gjorts (Kull-
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berg, 2004, s. 181). Jag skriver ut allt material i pappersformat for att ldsa allt om och om igen. Sedan
anvinder jag fargpennor och fiargade papper (ifran borjan elva olika kulorer) for att markera det som jag
anser dr relevanta situationer.

Jag klipper sedan ut respektive avsnitt och sorterar dem utifran kategorierna. Efter ett tag ser jag att
flera kategorier gar in i varandra och beslutar att sld ihop nagra av kategorierna. Tillslut blir det fem
kategorier. Utifrdn dessa fem kategorier sorterar jag om mina utklipp och markeringar. Jag skriver sedan
en rubrik for varje kategori om hur det som ldraren sdger pé intervjun syns i observationerna (Kullberg,
2004, s. 181). Kullberg betonar att det dr den hér typen av fragor som gor att forskaren kan hitta de ko-
der som man letar efter.

Texten i resultatdelen beskriver, beréttar och citerar genom fortlopande tolkningar (Kullberg, 2004, s.
189). Det dr svart att sortera eftersom materialet innehaller manga sekvenser dir det som ldrarens séger
syns 1 undervisningen.

Jag viljer 1 resultatdelen att ge alla inblandade fiktiva namn. Léraren som jag presenterar har jag valt
att kalla for Rosa. Det ger en mer levande bild av undersdkningen. Eleverna far ocksa fiktiva namn men
dér det egentligen inte gérs nigon skillnad pd vem som sédger vad och nér. Tanken ir inte att titta pa den

enskilde eleven och darfor kan flera elever ha samma namn eller samma elev ha olika namn vid olika
tillfallen.

Reliabilitet och Validitet

Reliabilitet betyder tillforlitlighet och validitet betyder trovérdighet. Med tillforlitlighet menas att en
studie médts med noggrannhet och precision. Reliabiliteten bor ses 1 vilket sammanhang som den under-
soks och kan inte avgoras utan att forskaren tittar pad undersokningens trovardighet. Med trovirdighet
menas att forskaren mater det som avses att méta. Hog validitet skapas genom att frageformulér och
olika tester utformas pa ett sddant sitt att de verkligen méter det som &r tankt (Svensson, 1996, s. 209).

I kvalitativa forskningsmetoder &r reliabilitet underordnad validitet, med det menas att om en studie
inte dr trovdrdig dr den heller inte tillforlitlig. Daremot &r inte tillforlitlighet en garanti for att en under-
sOkning r trovérdig. I den kvalitativa studien maste man se validitet och reliabilitet som en gemensam
process som tillsammans bedoms i de situationer som undersoks. Poédngen med detta ér att de komplette-
rar varandra (Svensson, 1996, 209-211).

Denna undersokning har en relativt 1ag reliabilitet om man bara tittar utifran métbarhetens noggrann-
het. Det dr svért att bevisa det som resultatet grundar sig pa eftersom fenomenet studeras och analyseras
utifran subjektiva erfarenheter. Trots att forskaren dr dppen 1 sina val av metoder och tillvigagangssatt
blir varje forsok att efterlikna svara eftersom den grundar sig pé objektiva utgangspunkter. Det dr da
viktigt att titta pd om resultatet dr trovardigt. For att stdrka validiteten och darmed &ven reliabilitet har
undersdkningens resultat jimforts med tidigare studier som har likvérdiga fragestallningar.

Genom att anvénda triangulering (som beskrivits ovan) for att samla den data i denna undersékning
kan man 0ka trovérdigheten i studien eftersom fler saker pekar 4t samma héll. Bevismaterialet bli mer
utforligt och komplett.

Resultatet ger en trovirdig bild av frigan om och hur en ldrare tar till vara elevers erfarenheter i un-
dervisningen. Resultatet dr sannolikt eftersom ldraren ar relativt representativ for gruppen ldrare trots
att studien inte syftar till att genera till alla ldrare 1 den svenska skolan. Den externa validiteten var 1ag
eftersom resultatet inte kunde generaliseras till en population ldrare. Det skulle &ven med sannolikhet

resultera 1 bade likheter och skillnader om ndgon annan skulle géra om denna undersdkning (Esaiasson
m.fl. 2004, s. 61).

Etiska overvaganden

De som deltar i denna undersokning har haft mdjligheten att vilja i vilken grad de deltar. Det ar for den-
na undersdkning viktigt att patala dess sanna syfte och med respekt for lararen papeka att det inte forhal-
ler sig om att hitta brister eller pa ndgot sitt nedvirdera ldrarens arbete och undervisning. Jag har tidigt
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patalat att de fragor som framkommer 4r av genuint intresse for lararens erfarenheter och kunskaper
samt ett sitt att fordjupa den bild som lararutbildningen gett mig.

Deltagarna dr informerade om undersokningens syfte och om att deltagandet ar frivilligt (Stukat, 2010,
s. 131). Eleverna fér inledningsvis ett brev som foréldrarna ska skriva pa for att tillata att deras barn
medverkar 1 undersdkningen. I brevet framkommer syfte samt vid vilken institution som examensarbetet
hor hemma. Dar framkommer ocksa undersokningens metoder och upplidgg. Detta brev ska skrivas pa
och ldmnas till lararen och slutligen till mig.

I brevet framkommer ocksa att det som ségs och sker 1 klassrummet hanteras anonymt och konfidenti-
ellt. Det ska inte framga 1 resultatet vem som sdger vad och pa vilken skola. Ingen ska kunna identifiera
skola, enskilda elever eller ldrare. Jag har darfor medvetet inte beskrivit skolans ldge eller dess uppligg
och ort eftersom det skulle kunna dventyra anonymiteten. Jag har hela tiden varit noggrann med att inte
anteckna namn pa involverade personer.

Slutligen innehaller brevet information om vilket &ndamél som undersdkningen ska anvéndas till. Det
star att resultatet endast kommer att anvindas 1 forskningssyfte (Stukat, 2010, s. 132).
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6. Resultat

Examensarbetets grundldggande syfte var att genom kvalitativa studier f6lja en ldrares vardag dér fram-
for allt perspektivet lag i att identifiera och urskilja egenskaper om och hur ldrare integrerar barnens
livsvirld (erfarenheter, forforstaelse, forkunskaper, idéer och upplevelser) i undervisningen. Ett andra
syfte var att relatera det ldraren tdnker och séger om undervisningen till hur ldraren gor i klassrummet
for att mota eleverna dir de dr! Med detta som utgangslidge valde jag i resultatet att inleda med att ge en
kort beskrivning av ldraren som blev i fokus for detta arbete.

Presentation av lidraren

For att lararen som deltog 1 undersdkningen skulle férbli anonym valde jag att kalla l4raren for Rosa.
Meningen var ocksa att detta skulle underlatta for tinkbara ldsare av resultatet att skapa sig en mer le-
vande bild av det som studerats.

Rosa ér drygt 40 &r gammal. Rosa examinerades till larare 1988 och har arbetat 1 lararyrket under 22
ar med undantag d& Rosa var forédldraledig under ca tre ar. Rosa ér bland de sista som gick den davaran-
de lararutbildningen for att bli mellanstadieldrare pé lararhdgskolan i MéIndal. Enligt Rosa gav utbild-
ningen en bredd da det ingick att ldsa ménga d&mnen. Hon var tvungen att ldsa allting men utan nagot
djup. Rosa upplevde efter sin utbildning att det inte gavs utrymme for reflektion och eftertanke utan
tempot var ganska hogt.

Rosa arbetar ca 80 procent pd en mindre skola och trivs bra med det. Detta innebér en stor frihet for
Rosa samtidigt som det krédver ett stort ansvar tillsammans med kollegorna. Speciellt vid storre arrange-
mang som friluftsdagar dér alla méste hjélpa till. Rosa séger att hon &r bra pa att hélla ihop stora grupper
och dr inte rddd for att fa in extra elever i klassrummet samtidigt som hennes egna elever arbetar. Rosa
letar hela tiden efter utmaningar och tanker ofta “never enough” om sina egna insatser. Rosa séger att
hon har hoga krav pa sin egen utveckling och att det dr frustrerande att aldrig vara ndjd. Hon forsoker
tanka ”good enough” men séger att det dr svart.

Rosa séger att det som driver henne framat och som gor henne till en bra ldrare ar nyfikenhet och vil-
jan att standigt utvecklas och hitta nya vigar. Rosa beréttar att hon har genom éren fatt prova sig fram
och ér dvertygad om att det finns en ldrarintuition som successivt byggts pa med grundkunskaper, erfa-
renhet och vetskapen om att kunna variera arbetssittet utefter elevers tankar och idéer.

Rosa ser sig sjidlv som ganska dominant. De dvriga lararna som har arbetat med Rosa i ménga ér anser
att Rosa dr en duktig ldrare som kan samla méinga elever och vicka deras arbetsglddje. De séger att hon
har en oédndlig tilltro till elevernas forméga att lyckas. En kollega sdger att man kan tro vid en snabb
anblick att Rosa inte har ndgon struktur i det hon gor men det finns en hog medvetenhet bakom allt. De
sdger ocksaé att Rosa dr trygg och sjdlvsiker 1 sin roll och att det mérks att eleverna véixer och blir dukti-
ga inne hos Rosa.

Rosa ér klassforestdndare pd en mindre landsbygdsskola i Viéstra Gotaland. Skolan ér 1 b-form med
aldersintegrerade klasser: F, 1-2, 3-4 och 5-6. Rosas klass bestar av tio elever med svensk bakgrund 1 ar
fem och sex.

En arbetsvecka i skolan

En vanlig arbetsvecka borjar pa sondag kvéll da Rosa sitter hemma med skoldagboken. I skoldagboken
star det vad som ska hinda under veckan. Dir star det om klassen ska bada eller vem av eleverna som
ska hélla 1 uppvarmningen pd gymnastiken. Dér stdr veckans planering bade lektioner och exempelvis
om eleverna ska byta platser. For Rosa medfor sondag kvill att ldsa in sig pa dmnet.

Mdndag borjar med att Rosa ar tidig pa plats i skolan for att forbereda dagens aktiviteter. Strax efter halv

nio kommer skolbussen med barnen och skoldagen bdrjar sa fort alla dr pé plats. Alla samlas 1 sofforna
for att ha veckordd. Veckorddet &r till for att eleverna ska fa diskutera veckans mal och innehall. Efter
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veckoradet byter eleverna platser i klassrummet. Efter att eleverna bytt platser dr det dags for ett nytt
fysikprojekt dir eleverna ska lara sig om magnetism. De inleder med genomgang om magnetism i sof-
forna for att sedan ga Over till laborationer. Idag ska de arbeta med sin ndrmaste bankkamrat dar de ska
testa sig fram och se vad som dr magnetiskt eller inte och fundera pd om det kan finnas ndgra samband
mellan material som dr magnetiska och de som inte &r magnetiska. De far skriva ner sina tankar i no
/teknikboken. Efter forsta rasten fortsétter de med laborationer och jobbar pé fram till lunch d& de dven
byter platser 1 matsalen. Eleverna gér pa lunch och sedan rast. Efter rasten dr det luciadvning. Eleverna

1 klasserna 3 t.o.m. 6 Gvar tillsammans pé luciatdget som ska vara om en vecka. Dagen avslutas med att
eleverna hjélps 4t att gora ordning 1 klassrummet, stinga av datorer, vattna blommor och mata vandrande
pinnar och tala om nagon hemuppgift.

Tisdag borjar med att ndgra elever sitter 1 soffan och pratar med varandra. Bussen &r lite sen och nér alla
ar dér fir eleverna sitta pa sina platser. De tittar pd julkemikalendern pd Internet och pratar om julens
dofter. Nér de dr klara gar de och sitter sig i sofforna. En elev fér lov att tinda ljusen och sedan fortsitter
klassen med fysikprojektet. Lararen inleder med en frdga som de ska klura pa och sedan far eleverna var
sin fysikbok som de en efter en far ldsa hogt ur. Efter att de ldst hogt pratar de om dagens laborationer
som de ska gora. Eleverna sitter igdng och arbetar vidare med laborationer om magnetism 1 samma par
som foregdende laborationspass.

Efter 20 min rast har eleverna engelska och matematik. Sexorna far i uppdrag att oversitta svenska
julkort till engelska och tyska. Under tiden sitter Rosa i soffan med femmorna och har genomgéng av
omkrets. Efter genomgéngen fortsétter femmorna att rakna i sina mattebdcker. Eleverna sitter pd olika
platser bdde i klassrummet men dven ute 1 biblioteket. Nér de jobbat en stund ska de borja med ett nytt
engelskaprojekt dir de ska jobba med en bildordlista som ska handla om jul.

Sexorna fortsdtter och arbetar med sina undersdkningar om olika saker pd skolan, som de pabdrjat
veckan innan. De ska gora frekvenstabeller och diagram. Sexorna arbetar inte i matteboken utan fokus
ligger 1 att forstd diagram. De arbetar i smégrupper.

Efter lunch fortsétter eleverna med luciadvningar. Nir luciadvningarna ér 6ver arbetar nagra av fem-
morna pd i sina mattebocker och nagra sitter vid datorn och spelar ”Chefrens Pyramid” (ett mattespel).
Sexorna har engelska och arbetar med en uppgift som innebaér att de ska skapa en scen som de till slut
ska spela upp. Kort och gott ska eleverna skriva ett manus pd engelska som inkluderar situation och mil-
jO men dven vilka som ska vara med och vad karaktdrerna ska séga. Nar dagen &r slut hjélps klassen som
vanligt at med att stdda, ta hand om datorer, stolar, blommor och vandrande pinnar.

Tisdagar ar den dag i veckan da Rosa och hennes kollegor har konferens d4 de samlas och diskuterar,
planerar och foljer upp verksamheten. I vanliga fall ar rektorn med vid konferensen men idag ér rektorn
pd andra uppdrag.

Onsdag borjar som vanligt med att eleverna sitter i sofforna, ljusen &r tinda och nagra av eleverna 1am-
nar in sina laxor. Till denna dag har eleverna skrivit massagesagor och eleverna ldser upp dem en efter
en. Rosa ger kommentarer och uppmuntring till varje elev att de gjort ett bra arbete. Efter morgonstun-
den sitter sig eleverna pa sina platser och tittar pd tvd filmer som roér magnetism som &r “’streamade” frén
”Mediapolen”. Efter filmerna pratar de om innehdllet och fér 1 uppgift att tillverka en leksak som dr
magnetisk. Eleverna arbetar i par med att fundera, rita och tillverka en leksak. Efter rasten arbetar fem-
morna med den engelska bildordlistan och sexorna samlas 1 lilla rummet och dér gar Rosa igenom hur de
ska arbeta vidare med sina undersdkningar och borja pa nya. Fram till lunch arbetar eleverna pd for fullt.
Under samma timma &r ar ett inne och jobbar med olika bokstavsarbeten. Fram till lunch arbetas det pa.
Négra av eleverna fir dessutom i uppgift att tillverka en ”stovel” som ska vara med i1 barnens pjis pa
lucia. Efter lunch 6vas det vidare pd Lucia och det dr massor med sing och rorelse. Nér det inte 4r Lucia,
ar onsdagar den dag da eleverna har musik. Rosa héller inte sjdlv i musiken utan det dr en kollega. Den
sista timmen stddar eleverna upp i klassrummet och sétter sig sedan i sofforna och tittar pa ett avsnitt av
”The new tomorrow”. Sedan dr det dags att sluta for dagen.
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Torsdag morgon dker Rosa med bil direkt intill titorten for att undervisa i idrott. Eleverna dker med
skolbussen in till den stora gymnastikhallen for att ha idrott. Efter idrotten har eleverna slojd. Rosa mo-
ter eleverna pa plats pa morgonen och medan klassen har sl§jd har Rosa hand om en annan klass 1 idrott.
Denna vecka ér det volleyboll och bordtennis pa schemat. Runt tolv dker bussen tillbaka till skolan och
eleverna dter lunch. Efter lunch sitter hela gidnget i sofforna. Ljusen &r tdnda och det &r dags for engelsk
bokredovisning. Alla dterberittar sina engelska bocker for varandra och Rosa ger respons och stiller
fragor pa det hon hort. Rosa har ocksé forberett for att titta pd Julkemikalendern. Idag sitter de kvar

1 sofforna och tittar medan Rosa ldser ur kalendern. Nér detta dr avklarat sitter eleverna pd sina platser
igen och skriver ett matematiktest, 6:ans multiplikationstabell bdde med hel- brak- och decimaltal. Ele-
verna far tvd minuter pa sig att rikna sa ladngt de hinner och sedan ska de dra ett streck s& de ser hur langt
de kom pa tva minuter. De fortsatter rdkna klart pappret. Eleverna fortsétter rdkna i sina matematikbdck-
er eller med sina diagram en stund innan det dr dags att sluta for dagen.

Fredagar idr lite annorlunda d& Rosa har planeringstid alternativt dr ledig. Rosa har tva timmars plane-
ringstid varje vecka och kan vélja att 14gga dem som hon vill. D4 kommer en annan ldrare och har hand
om klassen. P& formiddagen har de So och svenska. Efter lunch har eleverna musik och bild.

En typisk lektion

En typisk lektion inleds med att Rosa samlar eleverna i sofforna. Eleverna sitter i vilken ordning de vill
och om det &r engelska de ska ha sa pratar Rosa oftast engelska med eleverna. De ord som de inte fOrstar
oversitter Rosa eller ber sexorna hjélpa till med om de kan. Engelskaléxan dr en skriftlig lixa som hand-
lar om vad de gjorde pé helgen. Var och en ldser upp sin lixa och de andra lyssnar. Rosa visar tydligt att
hon &r intresserad genom sitt sétt att anvdnda kroppen, blicken och rosten. Efter att varje elev har ldst ger
Rosa mycket berdm och stiller frdgor som ror elevens skriftliga erfarenhet. Rosa stéller dven fragor till
de andra eleverna som lyssnat. I samband med att de sitter i sofforna gér Rosa igenom nista uppgift och
utifran det utgar eleverna till valbara platser ddr de kan borja jobba. I stort sett alla lektioner inleds 1 sof-
fan och Overgar sedan till att vara i hela klassrummet. Rosa dr noga med att patala for eleverna att det ar
viktigt att de foljer instruktioner och att de utfor uppgifterna noggrant samtidigt som hon siger varfor.
Ofta kopplar Rosa det till kommande studier och vad andra ldrare kan ha andra forvéntningar.

Principer som styr Rosa

Utefter vad Rosa berdttar 1 intervjun har jag forsokt att renodla vad det var hon sa och vilka principer
som styr henne nér hon planerar sitt arbete. Jag kom fram till fem huvudprinciper som styrde Rosas pla-
nering nér det géllde att ta tillvara elevernas livsvirld 1 undervisningen. Det bor tilldggas att det inte
finns nagra vattentdta skott mellan principerna utan det visade sig att de gick in 1 varandra. Jag har inte
valt att rangordna principerna men négra tycks styra Rosas arbete mer @n andra.

1 En utvecklande vardag for varje elev

En princip som styr Rosas arbetet dr att skapa en arbetsmiljo som ger varje elev en béttre vardag. For
Rosa dr klassrumsmiljon kombinerat med innehallet 1 undervisningen utgangspunkter for vad som hon
tror framjar elevernas lust att ldra. Klassrummet &r jétteviktigt for Rosa. Rosa berittar att hon kan funde-
ra i flera timmar pa var varje elev ska sitta. Rosa sdger att hon vill ha ett klassrum som é&r kreativt och
stimulerande samt Oppet och inbjudande. Rosa berittar t.ex. att de har tre soffor dér de ofta sitter. Rosa
beréttar att dorren till klassrummet néstan alltid &r 6ppen. For Rosa dr det viktigt att varje elev har till-
géng till sitt klassrum. Rosa tror att det hor ithop med varje elevs vilja att nd kursmalen.

Rosa beriéttar att i klassrummet finns det saker som hon medvetet har placerat dér for att inbjuda
eleverna till att testa sig fram t.ex. ett mikroskop som alltid stir framme.

Rosa berittar att det finns vandrande pinnar som de hjdlps &t att skdta om samt blommor som ska vatt-
nas. Varje dag hjélps eleverna &t att stilla upp stolar och stinga av datorer. Rosa sager att klassrummet
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bade ska vara spannande men samtidigt ge eleverna kénsla for ansvar och omtanke for miljon som de
verkar i. Rosa sdger att eleverna dr fria att rora sig i klassrummet och inte lasta till sina platser. Rosa
sdger att hon hor att eleverna dr stolta 6ver sitt klassrum.

Innehallet ska enligt Rosa ocksa vara roligt samtidigt som det ska vara meningsfullt. Rosa menar att
det géller att blanda in magi i innehéllet for att stimulera lusten att léra.

Rosa anser ocksa att eleverna behover rutiner och aterkommande inslag for att fa en béttre vardag.
Rosa séger att hon vet att eleverna mar bra utav rutiner. Varje dag ér enligt Rosa uppbyggd pa samma
satt ddr eleverna har de mer teoretiska &mnena pa formiddagen som engelska och matematik och mer
laborativt arbete pd eftermiddagen som no och teknik. Rosa sjdlv tycker det ér svért att folja rutiner men
ser att det fungerar. Bussen &r en rutin som aterkommer och styr Rosas arbete eftersom hon maste anpas-
sa skoltiderna efter bussturerna. Rosa anser att dagen 1 skolan dr for kort och dirfor dr det viktigt med
effektiv undervisning som rutiner for med sig.

Hur syns detta i undervisningen?

Redan pa vdg mot klassrummet nds man av den ppna dorren och soffgruppen som stér i klassrummet.
Mitt bland soffgruppen finns ndgra smabord med stearinljus pé och det kdnns varmt och vinligt att
komma in i klassrummet. And4 ér klassrummet rymligt och ger utrymme for manga aktiviteter samt
mojlighet for eleverna att vdlja arbetsplats efter behov. Ofta sitter ndgra elever vid ett litet bord 1 biblio-
teket och riknar matte eller 1 det lilla rummet bredvid klassrummet.

Liangs ena ldngsidan finns stora fonster som ger lokalen dagsljus. Det dr hogt i1 tak med ett takfonster.

Pa tavlan stdr dagens schema men inga tidpunkter. Tavlan anvédnds dock under veckan inte vid
genomgangar da dessa gors vid sofforna. Daremot anvénds den barbara datorn och projektorn flitigt
bdde av Rosa och av eleverna.

I klassrummet finns manga bord. Eleverna delar pd storre bankar och har var sin ladhurts vid sidan
om. Framme vid tavlan finns dels en kateder som stir med kortdndan mot tavlan och dels tva bord fullt
med pennor och annat material som eleverna anvénder dagligen. I andra dndan av klassrummet finns en
diskbénk med tillhorande skdp. Intill det lilla grupprummet finns ett stort skrivbord med en béirbar dator
pé och en kontorsstol.

Foérutom tunga mobler finns det 1 klassrummet vandrande pinnar, blommor och mikroskop som ele-
verna tycks skdta med omsorg. Mycket av det material som anvinds under veckan ligger framme och
eleverna fir anvénda det som finns. Rosa patalar att har man saker framme maéste eleverna fi anvénda
dem.

Rosa talar om spéanning i klassrummet och det syns att mikroskopet ér spannande. Vid flera tillfdllen
gér elever och tittar 1 mikroskopet t.ex. pa ett sir pa tummen eller pd moglet som fanns pa ett lock. Det
finns ocksé en elektronisk pennvissare 1 klassrummet som anvénds ofta.

Att Rosa dr mén om elevernas vardag syns ocksé i1 de uppgifter som eleverna far. Uppgifterna som
eleverna arbetar med &r kreativa som t.ex. ndr eleverna ska gora smycken pé teknikavslutningen. Alla ér
aktiva och gor halsband av pérlor, silvertrdd och najtrdd som sedan hings upp och blir en liten utstill-
ning i klassrummet. Ytterligare ett exempel dr nér eleverna arbetar med magnetism. Eleverna fér i upp-
drag att géra en magnetisk leksak. Uppgiften blir ldrorik samtidigt som den &r rolig.

En annan sak for att eleverna ska fi en battre vardag &r att Rosa &r tillatande, hon sidger séllan nej om
ndgon fragar nagot eller ’skiller” pé eleverna nér de blir pratiga. Rosa haller sig lugn och ger eleverna
vinkar som ex. vid en luciadvning: ”Jag undrar om killarna kan sta bredvid varandra...” Ett annat exem-
pel som tyder pa att miljon &r tilldtande dr nér ndgra elever spelar pé en xylofon som finns utanfor klass-
rummet. Rosa ber dem inte sluta utan liter dem héllas.

En av de saker som &r tydligast med att vardagen ska vara sa bra som mdjligt for barnen &r att alla féar
hjélpa till 1 klassrummet. Det kan vara nér de ska stdda undan efter ett projekt da Rosa séger att alla ska
hjédlpas at. Varje dag hjélps eleverna at att vattna blommarna, mata vandrande pinnar och stéinga av dato-
rerna.
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Eleverna verkar trivas i sitt klassrum. En elev séger: Vi dr stolta dver vart klassrum.” En annan elev
sdger: Vi far mycket mer frihet, vi far géra mer sddant som tolvaringar ska fa gora.” Det dr inga elever
fran de andra klasserna som kommer och springer i klassrummet men didremot bjuds andra elever in att
medverka.

2 Att mota varje elev

Att mdta varje elev dr en princip som styr Rosa och hennes planering. Rosa sdger att det dr just i motet
med varje elev och det som hénder dir som dr det viktigaste med arbetet. Det handlar dels om att ankny-
ta till elevens erfarenheter men dven om att utveckla samt synliggora elevens tankar. For att det ska fun-
gera krdvs dven en tilltro till elevens forméaga. For Rosa innebér detta att anpassa innehdll och arbetsme-
toder samt att se varje elev dér den befinner sig hir och nu. Rosa beskriver elevernas erfarenheter s har:
“Erfarenheter dr vil elevernas erfarenheter. Vad de bir med sig och vad de kunnat ta till sig hittills. Det
ar dér de finns just nu. Det dr ocksa vad som dr intressant for elevernas just nu.” Rosa ser detta som en
forutséttning for att undervisningen ska bli s& optimal som mojligt. Det blir inte bra om man inte gor det.

Rosa séger att mota varje elev medfor att man forsoker hitta strategier for att kunna anknyta och an-
passa till elevens erfarenheter. Det géller att utnyttja varje situation som uppstar. Om en fordlder arbetar
pa ett foretag och just det foretaget arbetar med det som ska behandlas i skolan sa forsoker Rosa planerar
studiebesok utifran det. Rosa anser att det géller att finga 6gonblicket. Rosa séger sjdlv att hon har en
odndlig tilltro till eleverna och att mota varje elev utifran detta. Rosa berittar att kollegor ibland undrar
hur hon kan tro att eleverna ska klara av allt. Men Rosa séger att om man vagar tro pd att eleverna kan
klara av saker ndr man langre i sin undervisning.

Enligt Rosa handlar det om att vara tydlig med att tala om vad hon forvéntar sig av eleverna. Att ele-
verna gor sitt bésta och lér sig de saker som de arbetar med. For Rosa r det sjdlvklart. Men Rosa vill att
eleverna ska arbeta for sin egen skull. ”’Gor inte laxan for min skull, det & du som har missat om du
missar, inte jag. Jag kan redan. Brukar de {4 hora”.

Rosa vill dven forbereda varje elev infor framtida studier genom att ge alla sa manga olika uppgifter
och prov som mojligt. Rosa vill att eleverna vet hur man ldser pd infor prov. Rosa vill undvika att ele-
verna far en chock nér de kommer upp pé hogstadiet.

Rosa séger ocksa att mota varje elev innebir att ge eleven eget ansvar och frihet sé langt det gar.

Rosa vill {4 varje elev att tinka sjdlv. Rosa menar att elever behover stimuleras till att utveckla och dela
med sig av sina tankar 1 s manga olika situationer som mdjligt. Eleverna fir enligt Rosa ménga mojlig-
heter att visa vad de tidnker. Det kan vara allt ifrdn skrivuppgifter dér de ska skriva och beritta till ge-
staltande redovisningar.

Men Rosa sédger att alla elever inte alltid vill dela med sig av sina tankar. Det ér helt okej enligt Rosa
for en del skriver hellre e-post. Eleverna fir nar som helst skicka e-post till Rosa. Rosa dr noga med att
varje elev fir respons pa sin ldxa, arbete och e-post for att pa sé sitt synliggora och utveckla deras tan-
kar. Rosa tycker ocksé det ar viktigt att det finns mottagare for elevens arbete. Rosa séger ocksa att
moten med varje elev ér tillféllen for att synliggdra och utveckla deras tankar .

Rosa élskar gestaltning och vill gérna att eleverna visar sina tankar genom att gestalta men sager det ér
viktigt att eleven far arbeta pad ménga olika sétt for att kunna gestalta sina tankar och kunskaper.

Hur syns detta i undervisningen?

Att Rosa vill mota varje elev syns 1 undervisningen genom att hon anknyter till elevens erfarenheter
genom sitt sitt att stélla frdgor och ge respons. Rosa lyssnar pa varje elev med intresse och uppmark-
sambhet. Ett exempel som visar hur Rosa méter varje elev dr dé eleverna sitter 1 sofforna och éterberittar
korta engelska bocker som de har lést 1 laxa. Rosa visar tydligt att hon lyssnar med hela sitt kroppssprak.
Rosa lutar sig fram, nickar intresserad och ler med hela ansiktet. Rosa visar inte om hon distraheras av
ndgon annan elev utan ger berdm och stiller frgor till innehéllet och kopplar det till eleverna. Hon
kopplar ocksé en elevs erfarenhet till §vriga elever och det ser man i foljande exempel:

Rosa: "How many horses do you have Petter?”
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Petter: "Two!”

Rosa: ”And how many horses do you have Stina?”

Stina: ”Three.”

Rosa: "How many years were your sister when she got her first horse?”
Stina: “Eleven”.

Rosa: "How many years were you then?”

Stina: ”Nine”.

Rosa: ”So, how many horses do we have in this class?”... ”11?”

Det mérks att Rosa vill moéta varje elev och gora arbetet meningsfullt genom att anknyta till eleverna.
Vid ett tillfdlle t.e.x. ska eleverna titta pa Internet och 4 tjejer trings i den ena soffan: Rosa: ”Har &r ett
jattebra braktal. Vad blir det om vi delar 3 platser pa 4 elever?” Eleverna far sjdlva komma pé hur de ska
gora for att rakna ut talet och vad det blir. Alla 1 klassen hjilps at och en svarar 1,3.

Rosa: ”Ja, hade det varit 1,3 sa hade ju det inte varit ndgot problem. Da hade alla haft var sin plats.”
Tillslut kommer eleverna fram till att svaret blir 0,75.

Det som ér tydligast 1 att Rosa vill moéta varje elev dr att hon ofta svarar eleverna med fragor som:
”Vad tror du?” ”Skulle man kunna utveckla detta sa det ser...?” ”Vad dr det {for speciellt med jarn?” ”Ni
kan leta upp ritt kapitel.” ”Hur tar man reda pa var man hittar...” ”Varfor tror ni det inte gick?” I detta
ligger det att Rosa uppmuntrar och litar pa varje elevs forméga att tdnka sjélv.

Att Rosa vill mota varje elev blir patagligt ndr eleverna ldser upp sina massagesagor pa engelska som
ar veckans laxa. Nér den forsta eleven har list sin saga frdgar Rosa eleven om han hittat den pa natet
eller skrivit den sjélv. Han svarar att han skrivit den sjdlv. Rosa séger att d4 kan han borja sédlja. Rosa
beréttar for eleverna om en kurs hon var pd som handlade om massagesagor och kursledaren sélde ett
héfte. Rosa séger till eleven att hans saga var bittre &n ndgon 1 det héftet. Efter ndsta elev har last upp
sdger hon att de kan sla sig ihop.

Rosa vill att eleverna ska tinka sjdlva och utveckla sina tankar och det visar sig genom att hon syste-
matiskt ber eleverna att forst skriva ner hypoteser pd NO och sedan skriva ner sina slutsatser.

Det mirks ocksa nir Rosa ber eleverna att rita modeller av sina smycken de ska gora och att de ska
noga mita hur mycket silvertrdd de behover. Ett annat exempel ér pé idrotten da de ska spela volleyboll.
Eleverna fér tillsammans ta fram och sétta upp stolpar och nét. Rosa hjilper eleverna indirekt med fragor
som: ”Vad #r den till?” och ”Var det p4 det viset?” ”Ar ni sikra pa att detta ir ritt?” och “Vad verkar fel
hér?” Rosa later eleverna gora sina egna misstag och det far ta tid. Tillslut far de upp nétet och spelet
kan borja. Rosa kommenterar sedan hdandelsen och séger att hon har jittestor lust att bara ta 6ver men
later sig hejdas pd grund av sin tro pa att de klarar det.

Att Rosa har forviantningar pa eleverna och att hon har tilltro till deras kunskaper samtidigt som de ges
ansvaret att sjdlva avgora saker syns nér en elev fragar om hon maste utfora ett visst moment i engelska.

Elev: ”Jag har en jétteviktig fraga.”

Rosa: ”Yes.”

Elev: "Maste jag skriva alla ... da fér jag goéra det tva ganger.”
Rosa: ”Jag vet att du klarar det hir. Du fér ta det beslutet sjilv.”

Det ér dven tydligt i Rosas sitt att tala med eleverna. Hon séger ofta till dem att de “dger” viss kunskap
och att de &r vdldigt mogna och duktiga. I undervisningen véxlar Rosa hur hon talar med eleverna 1 det
de ska gora. Det forekommer stunder da Rosa uttrycker att ”vi ska... gora detta” eller ’ni ska...” eller
“nédr man ar klar med det sa...”

Vid ett tillfdlle sitter Rosa ldnge med en elev i soffan och hjdlper denna genom ett engelskt projekt
som de andra eleverna gor var och en. Rosa tar sig tid att hjélpa eleven ga igenom varje steg som projek-
tet innebdr. Rosa ger eleven forslag och de hjélps at att formulera elevens tankar till engelska samtidigt
som de samtalar om héndelser runt omkring det som projektet kretsar. Eleven tar upp egna upplevelser
och Rosa stiller frigor om detta. De andra eleverna jobbar pé sjédlva och sticker in med frégor till Rosa
dér hon sitter. Varken Rosa eller eleven i soffan verkar storas utav detta utan fortsatter med projektet.
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Motet med eleven ér personligt och trevligt. Av detta tillfélle framgar hur Rosa méter en elevs behov
genom att vara dar for eleven.

3 Respekt och delaktighet

Principen respekt och delaktighet handlar om att beméta eleverna med respekt och hénsyn till att det ar
unga méinniskor som man arbetar med. Rosa tycker det &r viktigt att eleverna dr delaktiga och att de far
inflytande 1 sin skolgang och dé dr samtal och dialog viktiga verktyg. Rosa beskriver veckoraddet med
syftet att f4 med elevernas idéer och tankar i veckoplaneringen. Rosa tror att detta ger eleverna mer in-
flytande och medbestammande &n om Rosa bara e-postar ut planeringen. Det ger ett stérre mervirde
enligt Rosa. Rosa menar att dels handlar det om att fa med fordldrarna pd “taget” i vad eleverna gor

1 skolan samtidigt som det sista av veckoplaneringen gors tillsammans med eleverna ger dem mer in-
flytande. Rosa tror ocksa att eleverna arbetar mer malinriktat om fordldrarna &r involverade i elevernas
presentationer. Att eleverna vet att nagon bryr sig om hur det gar for dem.

Rosa talar om att det dr viktigt att det finns ett dmsesidigt forhallande i1 klassrummet med respekt for
varandra och elevers okrankbarhet. Rosa berittar att hon tydligt och 6ppet talar om att eleverna har olika
forutséttningar och behov. Rosa forvéintar sig att eleverna ska forstd och respektera manniskors olikhe-
ter. Rosa sdger att det finns alltid elever som uppfattar livet som oréttvist men enligt Rosa ér livet inte
rattvist. Enligt Rosa har inte alla samma fOrutséttningar, en elev kan vara svag 1 ett imne men stark 1 ett
annat och for en annan elev kan det vara vice versa. Men hon patalar att inget barn ska fa krinka ett an-
nat barn pa grund av olikheterna.

Rosa Onskar att hon kunde arbeta mer aktivt med normer och vérden och inte bara hér och dér. ”Jag
tror att man behover plantera etik i smé barn. Det skulle vi behdva jobba mer med. Nu sker det spora-
diskt dven om vi géar kurser 1 'Lions Quest’ (ett kursmaterial om vérderingsfragor). Men jag vet inte rik-
tigt hur det ska g4 till men jag tycker att jag emellanat ser att, i mina 6gon icke etiska handlingar, dsikter
sipprar fram nér de blir dldre som jag pa sista tiden funderat pd om jag kunde ha varit mer aktiv i mina
etiska sma planteringar. Kunde jag gjort ndgon skillnad.”

Rosa berittar diremot om en videofilm som eleverna spelat in och som handlar om en konflikt som
uppstod 1 klassen. Nér eleverna kom med forfrdgan om att géra en film sdg Rosa detta som ett ypperligt
tillfalle. Rosa menar att genom att eleverna fick gora denna film kunde de hantera konflikten och klima-
tet 1 klassrummet blev sa mycket béttre.

Hur syns detta i undervisningen?

Veckoradet som hélls visar att eleverna fir chans att paverka sin skolgang. Alla elever far vara med att
bestimma och komma med sina tankar. Rosa leder veckorddet men stéller fragor och intresserar sig for
vad eleverna tycker och vilka fragor de har. Rosa later ofta eleverna ge forslag och pratar i ”vi-form”.

Det syns tydligt att Rosa vill skapa en miljo dér respekt och hénsyn tas till alla elever. I stort sett alltid
nér eleverna pratar med Rosa sitter hon eller stdr upp 1 deras hojd. Rosa sitter sig ofta ner i gruppen och
pratar med dem under tiden de arbetar. Det &r sdllan Rosa star over deras axlar utan ger eleverna 6gon-
kontakt.

Nir en elev redovisar en uppgift lutar Rosa sig lite framat och har full 6gonkontakt medan hon lyssnar
pa eleven. Aven nir ndgon annan elev stor” sa avviker Rosa sillan fran den forstes uppmirksamhet
utan bara knépper latt med fingret for att markera. Rosa tilltalar alltid eleverna med namn, ibland bade
for och efternamn. P4 engelskalektionerna kallar hon tjejerna ex. Miss plus efternamn och pojkarna Mr
plus efternamn. Rosa anvénder ofta uttrycket ungdomar nér hon pratar. "Ungdomar, nu fér ni inte stanna
kvar hér langre, nu slutar vi.”

Att Rosa betraktar eleverna som unga ménniskor som &r pa vig att bli vuxna mérks om inte annat pa
toaletten dar Rosa har stillt bocker som handlar om puberteten och det som hor till att bli vuxen.

Rosa patalar sdllan fel pa elevernas prestationer utan ger dem respons och berdm eller om nigon ér
klar med sina sidor i matteboken. ”Det har ni gjort véldigt tydligt och bra”. ”D4 far jag gratulera er, sen
ser ni vad som stér pa ert schema efter att ni har rdknat 1 matteboken.”
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Om ndgon glommer att gora ldxan och andra patalar detta sdger Rosa: “Det tanker jag tala med Mollan
sjdlv om. Mollan har varit sjuk sé jag tdnker inte pressa henne/honom pé det nu.”

Aven pa gymnastiken finns en underton av respekt och delaktighet. P4 uppvirmningen fir alla g efter
varandra och hélla pa varandras axlar. Rosa ber alla att virma upp sina tummar genom att var och en
masserar pa den framforgaende eleven. Rosa ér sjélv aktiv pé idrotten. Sedan star alla kvar i ringen néra
varandra. Varannan i ringen ska bdja pa knédna och sedan upp igen for att skapa friktion emellan. Elever-
na far vara néra varandra.

Rosa berittar att det &r viktigt att alla kan arbeta med alla och det syns nir eleverna byter platser. Rosa
har satt upp placeringarna pé tavlan och eleverna far sjilva flytta runt borden.

Att eleverna fér inflytande och medbestimmande mirks dven d4 alla sitter 1 sofforna och Rosa sédger:
”Ni gjorde ganska tydligt for mig att ni saknar en sdng i luciatdget. Jag har pratat med Kerstin om detta
och det dr inga problem. Vi spdnar pd detta och kollar hur det kénns.”

Att Rosa inte accepterar att barn kranker andra mérks da nadgon pétalar om att nagon inte hor vad
andra ldser. Rosa sdger till eleven att tdnka sig for och fundera pé vad den sjdlv missat innan den klagar
pa ndgon annan.

Rosa stéller olika krav pa eleverna. Eleverna har fatt en uppgift i engelska som var och en ska gora
sjdlva men Rosa sitter i1 soffan och hjélper en av eleverna att gora uppgiften. Rosa sitter linge med ele-
ven. Ddremot kan hon under tiden hjélpa de andra genom att svara pa deras fragor. Eleverna fér ofta
samarbeta och samtala under lektionerna. Rosa blir aldrig arg pa eleverna utan ir det ndgot pratar hon
lugnt och ger eleverna chansen att sjélva tinka vad som &r fel.

4 Alla elever ska na malen

Att ge eleverna grundldggande kunskaper 1 matematik, svenska och engelska dr vad principen om grund-
skolans uppnaendemal handlar om for Rosa. Rosa anser att eleverna maste ta till sig vissa kunskaper

1 skolan. Rosa vill t.ex. att eleverna ska kunna anvinda matematik. Rosa vill dven de ska veta lite om
hur Sverige ser ut och vad som finns i deras ndrmaste omgivning. Rosa tycker ocksé att det dr viktigt att
eleverna kan ldsa, tala och skriva svenska och engelska. For Rosa handlar det ocksa om att eleverna ska
ha en forstdelse for omvirlden och om hur saker dr uppbyggda. Rosa siger att kanske handlar kunskap

1 dagens skola om att veta hur man ska kunna ta till sig kunskap och hur man dterhdmtar férlorad kun-
skap. Rosa vill ge eleverna detta.

Rosa séger att hennes arbete kretsar kring de nationella kraven att alla elever ska klara uppndendemé-
len i1 kursplanerna. Rosa menar att det dr ett stindigt jakt med att eleverna ska nd mélen. Hon sdger att
ndr man gar 1 femman finns det inte langre nigra ursdkter utan da ska eleverna na upp till méalen. Rosa
berdttar att det dr viktigt att eleverna vet vilka mal som de ska na upp till. Rosa uttrycker en tro pd att
det finns en inbyggd vilja i varje elev att nd mélen och det dr utifrin detta som Rosa planerar sitt arbete.

”Aven om det inte finns intresse eller erfarenheter sd maste vi ju pa nagot sitt nd mal, det ér
bara att gilla 14get. Men varje liten stund, varje timma, varje lektion och samtal jag har maste
jag ju anpassa mig efter detta.” (intervju 101129)

Hon styrs av mélen utifran att var och en av eleverna har sina forutsattningar for att né dit. ”Jag méste
ju nagonstans ta hinsyn till dér eleven &r och sd vet jag ju malet. D4 far man ju ta hdnsyn till barnets
forutsattningar och mojligheter och det kan man gora pé olika sétt.” Rosa anser att det ar ett oupphorligt
arbete med att nd mélen och att pdminna eleverna om vilka mal som ska uppnés.

Rosa séger att hon kommunicerar malen i undervisningen genom att tala om det ofta samt att 1ita ele-
verna sjélva fa fundera pa hur de ska nd malen. Ett exempel som Rosa beskriver ér da elever via e-post
ber om att fa ha klassfest. Rosa svarar att det inte finns ndgot &mne som heter klassfest men om de kan
berétta for henne vilka mal de skulle uppnd, sd ska de fa ha klassfest. Eleverna dterkom med en hel lista
pa mal som kunde uppnas och de hade klassfest. Rosa sdger att hon vill att eleverna far en mdjlighet att
pa sd minga sitt som mojligt visa att de uppndtt malen. Det handlar inte bara om att skriva eller tala.
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Hur syns detta i undervisningen?

Pa dorren in till klassrummet hdnger mélen som eleverna ska nd upp till.

Det syns att Rosa vill att eleverna ska né upp till mélen och att eleverna forstar och nar upp till malen.
Nér Rosa talar med eleverna om olika saker far hon ofta in vad de ska lira sig och vad malen séger att de
ska ldra sig. Eleverna ska borja med ett nytt fysikprojekt och Rosa sdger att magnetism dr det ndsta som
star 1 kursplanen att de ska ldra sig. Rosa beréttade att de méste ldra sig vad det ar och hur det fungerar.

Rosa patalar ofta for eleverna vad de ska ldra sig och vad de kan. Ett exempel &r nér eleverna last upp
sin engelska ldaxa dér de talat om vad de gjorde pa helgen. Nér alla ar klara sdager hon till dem att hon
skulle kunna skicka ivdg alla till London och att hon tror att de utan problem skulle klara sig bra.

Att eleverna har olika forutsdttningar att nd malen marks i undervisningen d4 Rosa far hjidlpa ndgon
elev mer da och dd. Rosa sitter ner och pratar med eleverna var och en och ger dem sitt stod 1 det arbete
som de utfor just for stunden. Rosa hjdlper exempelvis en elev med sitt engelska projekt och vigleder
eleven igenom processen. Det syns att Rosa har anpassade metoder for att eleverna ska léra sig det som
madlen innebir och att hon stéller olika krav. Ett exempel dr ndr eleverna ska gora ritningar av sina
smycken. Nagra elever ber Rosa hiimta sin ritning och visa och andra ber hon inte om ritningen.

Rosa pratar om att det &r viktigt att eleverna fir grundlaggande kunskaper och det mirks genom att
hon ger eleverna ménga olika varierande uppgifter dér eleverna far lidra sig samma sak men pa olika sitt.
Eleverna har multiplikationstest skriftligt och muntligt.

Nir eleverna testar om olika foremal dr magnetiska eller inte ska de fora protokoll med sak/dmne, hy-
potes, resultat och slutsats. De ord som Rosa har gatt igenom, som hon vill att de ska ldra sig &r attrahe-
rar och repellera. En elev frdgar om hon maste skriva ordet varje gdng. Rosa svarar att bara hon lér sig
ordet.

Séttet eleverna i femman arbetar med sina engelska projekt dar de ska ta fram massor med bilder och
skriva ner vad de heter pa engelska for att sedan kunna utfora en intervju dr ocksa ett sitt att arbeta med
malen i engelska. Nar jag frigar Rosa vad syftet dr sd svarar hon att om en elev ex. ska kunna intervjua
ett kommunalrad sé dr det viktigt att skaffa sig forkunskap.

5 Processfokus mer in produktfokus

Principen om att sétta processen i1 fokus beskriver Rosas idé om hur viktigt det dr att ha insikten om att
skolarbetet handlar om sd mycket mer dn bara att f saker och ting gjorda. Istéllet handlar det om att
eleverna ska ldra sig nadgot och fa en djupare forstielse. Vad hon menar dr att om projekt och &mnen
drar ut pa tiden och ndgot annat far vénta dr det sd det far vara. Rosa sdger att det ar viktigt att avsluta
det som man pébdrjat. Det gar inte att forcera fram arbeten utan det fir ta den tid det tar. Daremot sdger
Rosa att det ér en frustration att inte hinna med mer saker 1 skolan.

Hur syns detta i undervisningen?

En sak som slér en i klassrummet dr att dagens schema pd tavlan inte innehaller ndgra tidpunkter. Det
4r inte heller alltid s4 att allting som star pa tavlan blir gjort under dagen. Anda dr det ingen stress
1 klassrummet. Eleverna tillats arbeta 1 den takt som de behdver. Rosa verkar éndé lugn.

Eleverna i sexan arbetar under denna vecka med diagram och Rosa ér tydlig med att sdga att de inte
kommer att jobba med matteboken. Nu dr det diagram som é&r i1 fokus och de dr inte klara. Rosa sédger till
eleverna att det dr viktigt att de forstir diagram. Diagrammen bygger pa elevernas egna undersokningar
ex. vilken skostorlek klassen har eller vilken mat som dr de andra elevernas favorit. Eleverna bestimmer
sjdlva vad de ska undersoka.

Att Rosas fokuserar pa processen i klassrummet visar sig exempelvis nir hon inte gér in och patalar
fel eller ber eleverna tala hogre i en engelska redovisning.
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7. Diskussion och reflektion

Eftersom examensarbetets grundldggande syfte ér att genom kvalitativa studier folja en ldrares vardag
dér framfor allt perspektivet ligger i att identifiera och urskilja egenskaper om och hur ldrare integrerar
barnens livsvirld (erfarenheter, forforstaelse, forkunskaper, idéer och upplevelser) i undervisningen
kommer diskussionskapitlet att fokusera pd att besvara de frdgor som foreldg denna undersdkning. Sam-
tidigt ar tanken med diskussionskapitlet att jamfora med tidigare forskning.

Vad ar det som styr en lirares planlaggning av undervisningen?

Det som styr den studerade ldrares planldggning av undervisningen dr minga principer. Det dr ocksd sé
att principerna gdr in i vart annat och kan inte alltid ses oberoende av varandra. Det som kan sdgas dr att
principerna ir sjdlvklara for Rosa vid planering av undervisningen. I undersdkningen ser jag att princi-
perna dr levande for Rosa. Principerna som styr Rosas planldggning av undervisningen ér:

En utvecklande vardag for varje elev

I likhet med lirarna i Hesslefors Arktoft (1996, s. 109) avhandling strdvar Rosa efter en trivsam och
behaglig arbetsmiljo dir klassrummet och innehéllet 1 undervisningen édr grundldggande byggstenar.
Klassrummet dr dir det mesta i skolan utspelas och det ér enligt Hundeide (2003) en viktig faktor for att
eleverna ska kénna sig inkluderade eller exkluderade. Genom att skapa ett intersubjektivt klassrum som
Hundeide beskriver (2003) dir Rosas elever far en mdjlighet att leva ut sina erfarenheter och behov kan
eleverna ges trygghet och tillhorighet. I likhet med flera av ldrarna i Hesslefors Arktoft (s. 113) anser
Rosa att miljon dr “urviktig” for att framja och motivera lusten att 1ira och att den ska vara tillgéinglig
eleverna.

Det som ér tydligt i denna undersokning &r att det som styr &r att eleverna ska ha en bra och menings-
full arbetsdag blandat med rutiner och magiska inslag. Bade miljo och innehéll méste stimulera eleverna.
Jag anser att klassrummet dr den plats som eleverna tillbringar stora delar av sitt liv och da &r det viktigt
att det kdnns som deras eget. Klassrummet ska vara inbjudande och sporra eleverna till 6ppenhet och
vilja att dela med sig av sina erfarenheter. Det leder 1 sin tur till viljan for elever att dela pa ansvaret for
en god miljo. Det kan jimforas med ldrare E 1 Carlgren & Marton (2005, s. 45) som ser miljon som en
del av att uppmuntra till kreativitet och samtidigt som drivkraften ligger i att varje elev aktiv tar ansvar
och involveras i undervisningen genom positivt bemétande. Jag tror att det ger trygga och delaktiga ele-
ver, som kan vara en forutsittning for att ta till vara elevers erfarenheter i undervisningen.

Att mota varje elev

Motet med eleverna handlar om att ldra kénna eleverna och anpassa innehéllet till vilka de &r. I denna
studie har Rosa fokus pé elevernas erfarenheter samtidigt som hon har en tilltro till elevernas formaga
att lyckas. Rosa vet vikten av att skapa forvantningar som eleverna kan leva upp till och pa s vis syn-
liggora och utveckla deras tdnkande. Rosa ér lika engagerad och positiv som ldrarna i Hesslefors Arktoft
(1996, s. 111) som anser att viardet ligger 1 att utga fran hur och vad varje individ stimuleras av. Rosa ser
motet med eleverna som ett tillfélle att aktivera deras tankar men som dven lararna i Hesslefors Arktoft
(s. 111) papekade ér det upp till eleverna att vilja dela med sig av sina tankar. Det dr da viktigt att veta
vart eleven befinner sig och som lararna i Hesslefors Arktoft (s. 105) séger krévs en lyhordhet {or vilka
behov och intresse eleverna har. For att kunna anknyta till elevernas erfarenheter maste lararen ocksé
hjilpa eleverna att se sina erfarenheter och kunskaper 1 ett stérre sammanhang (Kernell, 2002, s. 82).

Respekt och delaktighet

For Rosa liksom flera av ldrarna i Claesson ( 2009), Carlgren & Marton (1997), Hesslefors Arktoft
(1996) och Hargreaves (1998) innebér arbetet som lédrare att skapa respekt och delaktighet hos eleverna.
Det ér viktigt att det finns ett forhallande med 6msesidig respekt i klassrummet. Lararna i Hesslefors
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Arktoft (1996) menar att lararen har ett viarde for samhéllet med en fostrande funktion dér elever ska
utveckla en kénsla for ritt och fel. I Hargreaves (1998, s. 139) sédger ldrarna att skolan inte bara ska for-
medla kunskaper utan dven fylla sociala och emotionella &andamél. Genom att eleverna far lira sig de
olika koderna for hur man samspelar med andra kan de kénna sig delaktiga i undervisningen. Enligt
Rosa dr det viktigt att elever och ldrare trivs tillsammans i ett klassrumsklimat dér det ar tillatande att
gora misstag. Eleverna ska ocksé fa ha olika forutséttningar och villkor. Det handlar alltsd om réitten att
vara olika. I Hargreaves (1998, s. 138) menar ldrare att de dven ska skydda de svaga. Att vara olika for-
utsitter att undervisningen anpassas till elevernas behov och att ingen ska kénna sig utanfor eller krankt.
En del av ldrares uppdrag ér att skapa tydliga ramar for hur det ska fungera i klassrummet och for hur

eleverna ska vara mot varandra for att skapa respekt- och hinsynstagande elever (Carlgren & Marton,
s. 44, 62).

Alla elever ska na malen

Att eleverna nér grundskolans uppndendemal och att de blir framgédngsrika i skolan &r viktigt for Rosa.
Att undervisningen styrs av grundskolans uppnaendemal &r ingen dverdrift men det dr vilka metoder

vi anvédnder for att eleverna ska nd malen i skolan som &r den stora frdgan. Rosa kénner av stressen att
klara mélen men att det dr viktigt att alla elever nar mdlen. Det géller for Rosa att hitta alla vdgar hon
kan for att hjélpa eleverna utifran deras egna forutsattningar. Léararna 1 Hesslefors Arktoft (1996, s. 113)
anser att det dr viktigt att ta hinsyn till elevers utveckling och att eleverna sjélva far insikter om sitt eget
larande. Det som framkommer i flera av de refererade undersokningarna &r att larare uppfattar uppnéen-
demalen som ibland svéra att greppa samtidigt som mycket annat tar tiden fran arbetet med mélen. Det
som framkommer att ldrare upplever sig arbeta mer med sociala mél dn kunskapsmal. Rosa ddremot
upplever att de etiska normer och vérden 1 skolarbetet sker sporadiskt och inte efter medvetna planer. Jag
tycker mig se ett samband mellan kinslan som Rosa ger med att arbetet med normer och virden sker
sporadiskt och att ldrare kénner att de inte kan fokusera pd kunskapsmalen. I Rosas arbete finns en med-
vetenhet om att det som eleverna gor i skolan ska vara malstyrt och inte aktivitetsstyrt genom att hon
fragar varfor de gor detta.

Processfokus mer in produktfokus

Att fokus ligger pd processen ér en viktig del for planlédggningen av Rosas undervisning och hon har
formagan att se vad eleverna ldr sig i stillet for att bara ridkna ut ex. matteboken eller att pdskynda ett
projekt i forman for ett annat. I Rosas planlaggning framstills vikten att eleverna ldr sig ndgot pa vigen
och inte bara far en fardig produkt. Processen kan ses som en del av att anpassa elevers behov och for-
kunskaper 1 undervisningen. Om det bara handlade om produkter skulle Rosa ha ett annat férhallnings-
satt till elevernas prestationer. Rosa ser inte elevernas aktiviteter som produkter av hennes planer utan
som ldrande pa ldngre sikt. I detta ligger dven det som skiljer Rosa 4t frén ex. ldrare 1 Carlgren & Marton
som kéinner en press att hinna med allt (s. 44, 62). Hargreaves (1998, s. 100) sdger att for manga larare
riknas utsidan mer dn insidan. D.v.s. att ha en vil synlig produkt att visa upp som ett bevis for vad som
presteras. Rosa ser produkten som en del av processen dér syftet dr att eleverna far en mottagare for sitt
arbete.

Tar lidrare hansyn till elevers erfarenheter och upplevelser
i det dagliga skolarbetet?

Jag anser att Rosa tar hidnsyn till elevernas erfarenheter och upplevelser genom att géra dem delaktiga

1 ex. veckorddet eller genom Rosas sitt att prata och stdlla frdgor i undervisningen. Rosa ger dem upp-
gifter som &dr utmanande och kreativa dar de kan sitta sin egen préigel. Rosa édr dessutom en god lyssnare
dér hon hellre ber eleverna samtala med varandra &n att hon ska ge dem alla svar. For Rosa ér att ankny-
ta till elevernas erfarenheter en forutséttning for en optimal undervisning. Likt lararna i Hesslefors Ark-
toft (1996, 114) ir Rosa elevcentrerad dd hon tar hinsyn till eleverna utveckling och inlérning genom att
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lata eleverna vara aktiva fullvirdiga deltagare i klassrummet. Rosa ér inte i forsta hand den formedlande
larare och eleverna inte den passivt inhdmtande parten.

Hur syns detta i hela lararens vardagsarbete?

Att larare tar hdnsyn till elevernas erfarenheter och upplevelser 1 det dagliga skolarbetet visar sig i att
lararen later eleverna vdxa med uppgifterna. Det mérks frdn morgon tills att skolan &r slut att Rosa vill
att eleverna som ska lédra sig och inte hon. Léraren foljer och végleder eleverna i skolan och det &r ytterst
f4 foreldsningar utan eleverna fér sjidlva vara medaktorer 1 vad som ska laras. Det mérks 1 Rosas sitt att
tala med eleverna och 1 hennes lugna temperament. Det &r sdllan som Rosa visar oro eller ilska utan hela
hennes attityd ér tilldtande.

Det ér tydligt utifran de uppgifter som eleverna far och i den tilltro som Rosa visar och har till elever-
nas formaga. Rosa ger eleverna fria tyglar sd langt det gar och litar pa att eleverna ska gora sitt bésta. Jag
ser detta i Rosas sitt att bemota eleverna, att hon tar hdnsyn till elevernas erfarenheter. Rosa stéller fra-
gor och intresserar sig for vad eleverna upplever och erfar.

Det maérks 1 lararens vardag genom att saker far ligga framme. Det blir tydligt utifrdn hur Rosa har ut-
format klassrummet bdde med saker men dven hur klassrummet utnyttjas. Det géller bade det som ele-
verna arbetar med just nu men dven det som ska locka eleverna till att utforska sin omgivning. Att Rosa
lagger mycket tid pd att bestimma elevernas platser visar hennes engagemang och intresse for elevernas
bésta.

Genom delaktighet och medbestdammande far lararen eleverna att vilja dela ansvaret for miljon. Det
mérks ocksd 1 att Rosa ér tydlig med respons, 1 att stélla frdgor och genom att visa vilka forvantningar
hon har pa eleverna. Rosa aterkommer till mal och forvéantningar i undervisningen. Rosa hénsyn till ele-
vers erfarenheter och upplevelser. Rosa tar hdnsyn till varje aspekt av eleverna. Rosa ger vika for elevers
idéer och tankar och later sig ryckas med ut i det okéinda. Rosa har ett enormt lugn i motet med eleverna.
I motsats till flera av ldrarna i Carlgren & Marton (2005) kdmpar inte Rosa med att hélla ordningen i
klassen genom trivsellappar eller att stindigt 16sa problem. Rosa ser detta som sjdlvklart att da ska det
bara fungera.

Olikt ldrare C 1 Carlgren & Marton (2005, s. 40) lyckas Rosa att far eleverna att jobba for sin egen
skull och utifran enskilda behov genom att vara tydlig i sitt bemotande.

Hur syns detta i lirarens beskrivning av sig sjalv som
professionell lirare?

Det syns 1 Rosas sitt att hela tiden vilja utveckla sig sjilv i det hon gor. Rosa har véldigt hdga krav pa
sig sjélv och att hela tiden hitta nya sitt och tinker ofta att det hon gér kunde bli battre. Detta kan jamfo-
ras med vad méinga andra ldrare tinker. I Hesslefors Arktoft (1996) fanns det en frustration bland ldrarna
att aldrig kénna sig ndjda. Att alltid ha en ambition om nédgot bittre eller att det som man utréttar inte
stimmer med ens syften. I Rosas beskrivning &r det inte riktigt sd hon ser sin roll. Rosa ser sin lérarroll
som didaktisk. For Rosa innebir det att hon kan vara den som utvecklas tillsammans med eleverna och
ar inte radd for att vaga ge sig in pa oként vatten. Skulle det inte bli som Rosa tankt dr det ingen fara.

De egenskaper som Rosa sdger sig vara bra pa ér till skillnad fran lararna i Hesslefors Arktoft (1996, s.
112) inte enbart ideala mél d.v.s. det som man borde gora. Rosa ér tydlig da hon bade beskriver det som
hon gor men ocksa det hon borde goéra utan det hon faktiskt gor och kan. Rosa dr mycket medveten om
vad hon skulle vilja forbéttra och arbetar pa det hela tiden.

Det som framkommer ur Rosas beskrivning av sig sjélv ér att hon likt ldrarna i Hesslefors Arktoft
(1996, s. 112) skulle vilja gora mer i sin ldrarroll for de elever som enligt henne sjdlv gor oetiska yttran-
de nér de blir dldre. Rosa séger sig vilja plantera mer etiska varderingar nédr barnen ar sma for att skapa
en bittre vérld.

Det visar sig dven i det att Rosa séger sig dgna mycket tid at att fundera pa hur eleverna ska sitta. Rosa
brinner for sitt arbete och elevernas bésta. Aven Rosas betoning av att eleverna ska kiinna sig sedda och
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ar trygga dr ett uttryck for att Rosa ser pa sitt arbete som professionell men med en nyans av personlig-
het och att det géller att vara lyhord for eleverna och att finga dgonblicket. Rosas professionella syn
askadliggdrs 1 hennes stridvan att vara lugn infor eleverna da Rosa inte vill visa att hon dr frustrerad,
samtidigt som hon accepterar att hon inte hinner med allt som é&r ténkt. Det finns dels en beskrivning
som tyder pd att Rosa vill undervisa och ge eleverna kunskaper som de ska dga 1dng tid framdver samti-
digt som det finns intentioner som handlar om att fostra eleverna till goda medborgare. I Hesslefors Ark-
toft (1996, s. 113) ér det inte sjélvfallet att 1drarna ser pa sin undervisning som ett langsiktigt projekt.
Rosa beskriver inte sitt jobb bara som ndgot som hinder nu utan vill och hoppas att eleverna ska fa med
sig livslang kunskap.

Likt lararna i Hesslefors Arktoft (1996, s. 106) talar Rosa om lyhordhet och att fainga barns intresse.
Rosas beskrivning ger en bild av Rosa som professionell samtidigt som en del av hennes personlighet
lyser igenom. Rosa uttrycker att hon lever for sitt arbete och att hennes arbete i1 skolan &r lika viktigt for
henne som den luft hon andas. Hon é&r inte i skolan for sin egen skull utan for att eleverna ska fa en lust
att lara och vixa i1 kunskapandet.

Hur syns det nér liraren planerar sin verksamhet utifran
elevperspektivet?

I min studie har jag sett att Rosa vill att eleverna ska vara med och bestimma och vara delaktig i sin
egen kunskapsinhdmtning genom att involvera eleverna i planeringen. Samtidigt som Rosa ger utrymme
for fordndringar och spontana idéer har hon medvetna mal med det hon gor. Rosas tankar om att det ar
processen som &r av betydelse for eleverna och inte bara det fardiga resultatet gor att elevernas erfaren-
heter och upplevelser ges plats 1 planeringen.

Olikt larare A 1 Carlgren & Marton (2005, s. 34-35) s handlar det inte bara for Rosa om att fa saker
gjorda utan att eleverna ska ges en meningsfull tillvaro och att eleverna ska ldra sig nadgot pa vdgen. For
Rosa handlar det om att planera s att undervisningen och arbetsmetoderna gér att anpassa och fordndra
till eleverna 1 elevgruppen i frdga. Nir Rosa planerar sin verksamhet utifran elevperspektivet syns det
genom att eleverna drivs till att prova sig fram och komma med forslag. Rosa behdver inte tjata om vad
de ska gora utan eleverna vet vad som forvéntas samtidigt som det verkar finnas en vilja hos eleverna att
lyckas. Rosa dr en blandning mellan lidrare E och F men mest F i Carlgren & Marton (s. 45-51). Samti-
digt som Rosa har en grundplanering involveras eleverna i detaljplaneringen och har mojlighet att for-
andra med sina tankar och idéer.

Det syns 1 Rosa planering att hon tar hinsyn till elevperspektivet genom att planera uppgifter som ut-
gér fran elevens ndrmaste sfar och sedan byggs pa med uppgifter som synliggér och utvecklar elevernas
tankar som ex. magnetism. Rosas undervisning planeras utifrdn tilltron till elevernas formaga att de kla-
rar av uppgifterna och att det finns en mgjlighet till utveckling. Uppgifterna ér kreativa och eleverna ges
en frihet att sjélva styra dver sina prestationer. Det syns ocksa pa det viset att Rosa vagar att dndra pé
planen nér eleverna ger forslag eller om en metod inte fungerar. Rosa végar dndra sina planer och trotsa
sina egna brister. Rosa planerar sin undervisning utifran att elevernas erfarenheter dr en forutséttning for
att forvdrva nya. Det finns likt ldrare F en vilja att utnyttja samt vdva samman 6vningar i helt andra akti-
viteter och att gora processen rolig och spannande. Likt E vill Rosa att elevernas ges mojlighet att ansva-
ra for sin skolgang (Carlgren & Marton, 2005, 45-52).

Vilka hinder/dilemman finns om larare onskar ge elevers erfarenheter
och upplevelser plats i undervisningen?

Grundskolans mal kan ibland vara ett hinder/dilemma for att ge elevers erfarenheter och upplevelser
plats i undervisningen eftersom det kan vara jéktande att hinna med alla mal. I femman ska alla elever
ha klarat av mélen och dé ar det inte sjélvklart att man kan ge utrymme for erfarenheter. Ibland kan det
behovas trinas rent mekaniskt for att klara av vissa saker. Alla elever har inte samma intresse och det
giéller da att skapa ett intresse och erfarenhet.
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Ett annat hinder kan vara elever som inte vill dela med sig av sina erfarenheter. Det dr ett intensivt ar-
bete att ha koll pa alla elever. Ett hinder for att ge allas erfarenheter plats i undervisningen kan vara att
lararen inte har koll pa allt. For att lyckas 1 undervisningen géller det att veta vilka erfarenheter och upp-
levelser som &r av betydande karaktér for fortsatt erfarenhet och kunskapande. Som Dewey skrev beho-
ver erfarenheter behandlas kontinuerligt genom att skapa vanor.

Tiden &r ett hinder med att elevers erfarenheter och upplevelser ska fé plats i undervisningen. Likt 14-
rarna i Hesslefors Arktoft (1996, s. 111) vill Rosa att eleverna samtalar och samarbetar men kénner av
tidspressen, en skoldag gar sd fort och det &r létt att missa en elev.

Jag har inte funnit att det finns mycket som begrénsar Rosa utan hon ser mest mdjligheter i att 14ta
elevers erfarenheter ta plats i undervisningen. Rosa har en mycket positiv instdllning som ocksé visar
sig 1 undervisningen. Rosa ser pa att ge elevers erfarenheter plats som en viktig och grundliggande for-
utsittning for att skapa en optimal undervisning i skolan.

Resultatets konsekvenser for liararrollen och undervisningen

Det som framkommer i denna undersokning dr att Rosa tar hinsyn till elevernas erfarenheter och upple-
velser i undervisningen. Jag anser att resultatets konsekvenser for lararrollen och undervisningen blir att
mal och innehall méste ses ur ett vidare perspektiv én bara det som sker i skolan. Skolan &r en del av den
vérld som eleverna lever i och da behdver ldraren koppla olika erfarenheter till det innehall som ska un-
dervisas. Det som &r viktigt att podngtera &r att Rosas principer hinger ihop med det hon gor i klass-
rummet. Rosas uttalanden &r inte bara nagot hon siger utan det dr observerbart 1 vardagen.

Konsekvenserna av en etnografisk studie av det hédr slaget kan vara att det ger en ingdende beskrivning
av hur en lédrares liv ser ut. Undersokningens generaliserbarhet ligger just i igenkdnnedomen d.v.s. att
undersokningen beskrivs pé ett sddant satt att andra som ldser arbetet kidnner igen sig sjdlv i hur Rosa ser
pa sin lérarroll. Beskrivningen visar d& hur det kan vara men den ska inte ses som en absolut sanning for
hur det borde vara. Det denna undersokning har lagt fram dr att det man som lédrare sdger och det som
man som ldrare gor i undervisningen kan hinga samman.

Rosas arbete med att sétta eleven i centrum kan ge studien virde for andra larare som vill 14sa forsk-
ningsresultat eller i idéer till sin egen undervisning. Den bild som Rosa ger ldrarrollen &r att det &r ele-
verna i forsta hand som stér 1 fokus. Genom denna undersokning kan bilden som Rosa ger skapa en stor-
re forstdelse for hur lirarrollen kan se ut. Undersokningen ger ocksé forstaelse for att ldrarrollen behdver
ses 1 ett ssmmanhang dir eleverna dr i centrum for den verksamhet som planeras. I detta ligger ocksé att
f4 med sig eleverna sa att det sker en samverkan mellan elevernas behov och de kunskapskrav som lig-
ger pa ldararen att lyckas driva igenom. Beskrivningen av Rosas arbete ger lirareyrket en komplex bild
dér det inte finns nagra sjilvklara metoder for att elevernas erfarenheter ska tas tillvara pd i under-
visningen men att ingenting dr omdjligt. Undersdkningen ger dock en fingervisning av hur det skulle
kunna fungera.

Lararrollen sdsom den visar sig 1 Rosa handlar om att hitta varje elevs utgdngspunkter och anpassa in-
nehall och metoder utifrdn detta. Genom att beskriva Rosas principer blir den kollektiva gruppen under-
ordnad samtidigt som den har betydelse for att varje elev ska kénna sig delaktig och inkluderad. Det &r
Rosas jobb att f& ithop ménga olika tradar till en rod trdd som kan tillgodose alla. Lérarrollen genom
Rosa ger en beredskap pa att viga misslyckas eftersom det handlar om subjektiva uppfattningar av vad
som &r elevers erfarenheter. Liraren behdver enligt Dewey (1938) titta efter monster och vanor som kan
leda till att de erfarenheter som eleverna har far véiixa och fordndras i och med nya erfarenheter. Larar-
rollen innebér s& som Rosa visar 1 undersokningen att se samband mellan elevernas erfarenheter och
deras formaga och lust att ldra sig livet ut.

Konsekvenserna som kan sparas i denna undersokning blir att arbetet med att ta till vara elevers erfa-
renheter i undervisningen innebdr att ldra kdnna eleverna sé pass att man nést intill blir en tankelédsare
som dessutom forstar inneborden av vad eleverna tinker.
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Kritisk reflektion

Man kan tycka att undersdkningen visar en véldigt positiv av vad Rosa gor 1 sin undervisning utan kri-
tiska inldgg. Detta betyder inte att Rosas arbete ar felfritt eller fullindat. Men undersdkningens syfte ér
inte att titta pa brister hos ldraren utan att intervjua och folja dennes vardag for att se om det som ldraren
sdger om att ta till vara elevernas erfarenheter i undervisningen hénger samman med det som sker 1
handling. Det som framkommer 1 undersokningen dr inte heller sagt vara en sanning for hur det borde
vara 1 klassrummet och ska inte pd ndgot sétt generaliseras till hur alla ldrare bor gora for att lyckas utan
mer som ett sitt att fi en fordjupad bild av hur ldrarrollen kan se ut for en ldrare och vad som styr den
lararen 1 arbetet med att ta till vara elevernas erfarenheter i undervisningen.

Sjalvklart finns det faktorer utdver de principer som framkommer i undersokningen som péverkar bl.a.
klassens storlek. I detta fall ar det en liten klass med nést intill homogent lika barn dér moéjligheterna till
att ge elevernas erfarenheter utrymme ar storre dn i en klass med 30 elever med olika bakgrund.

Hade det undersokningen beskrivit en larare 1 en klass med manga elever med andra nationaliteter dn
svenska kan det ha visat sig vara svarare att ta till vara varje elevs erfarenheter i undervisningen. Jag tror
det krdaver mer tid och framfor allt mer kunskap om elevernas bakgrund. Avslutningsvis vill jag med det
podngtera att principen om att ta tillvara elevernas erfarenheter blir &nnu viktigare men kanske ocksa
annu mer komplicerad ju fler faktorer som en ldrare méaste ta hdnsyn till i sin undervisning.
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Bilaga 1

Frageguide:

Inledande frégor:

Hur ménga yrkesverksamma ar?

Vilken utbildning har du?

Vad tycker du 4-6 lédrare dr duktiga pa i allménhet?

Vad tycker du att du dr duktig pd? Varfor tror du att ryktet siger att du &r duktig?

Vem édr du som lérare?
Har du négra principer som &r viktiga for dig?

Vilka teorier har betydelse for ditt arbete?

Viktiga standpunkter?

Vad ér kunskap for dig? efter

Vad innebér reflektion for dig? efter

Tror du att ditt sdtt att tinka har fordandrats sedan du gick pé lararutbildningen?
Hur upplever du att det dr nu jamfort nér du var nyexaminerad?

Hur ser en vanlig dag/vecka ut?

Hur planerar du?

Pa vilket sitt tar du hénsyn till eleverna néir du planerar?
Vilka mal har du nér du planerar?

Vilka problem brottas du med nér du planerar?

Vad gor du for att planera det oférutsedda i undervisningen?
Hur tror du andra gor nér de planerar?

Naér du planerar i ldrarlaget: Hur gér tankarna kring elevers erfarenheter och upplevelser?

Finns det omrade som du tycker skulle fa mer plats &n vad de far idag?

Vad styr? elevernas behov? elevernas intresse? Elevernas fragor? Laroplanen, lokala arbetsplaner, egna
idéer ldiromedel etc.?

Vilka typer av uppgifter stéller du dina elever infor?

Vilka fragor intresserat sig eleverna for?

Hur mycket fér eleverna arbeta med frdgor som berér dem?

Hur arbetar du med kursmélen?

Hur kommuniceras dessa mél till eleverna?

Hur utvérderar du din undervisning?

Hur ser du pd att anknyta innehdllet till elevers erfarenheter?
Hur synliggor/medvetandegdr du elevernas tankar?

Finns det nagra problem det med att ta till vara pa elevers erfarenheter och upplevelser?

Vilka mojligheter finns det att ta till vara pa elevers erfarenheter och upplevelser?
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. GOTEBORGS UNIVERSITET
Bilaga 2

Anhallan om tillstand for att ert barn kan delta i en undersokning inom ramen for
ett examensarbete vid lararutbildningen vid Goteborgs universitet

Jag dr en student som utbildar mig till larare vid Goéteborgs Universitet. Jag skall nu skriva
den avslutande uppgiften inom lérarutbildningen som &r mitt examensarbete och som ger mig min
lararbehdrighet. Arbetet motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart 1 januari 2011.

Examensarbetets grundldggande syfte dr att genom kvalitativa studier f6lja en larares vardag, dir
framforallt perspektivet ligger 1 att identifiera och urskilja egenskaper om och hur lérare integrerar bar-
nens livsvirld (erfarenheter, forforstaelse, forkunskaper, idéer och upplevelser)

1 undervisningen. Ett andra syfte ar att relatera det lararen tdnker och sdger om undervisningen till hur
lararen gor 1 klassrummet for att mota eleverna dér de dr! Undersdkningen kommer utdver ovanstaende
syfte att fokusera extra mycket pa hur elevperspektivet far utrymme i de Samhaéllsorienterande &mnena
[SO]. Det ska klargoras att syftet inte &r att hitta brister och fel utan intresset for ligger i att fa en fordju-
pad forstaelse och utveckla kunskaper inom d@mnet som utgdngspunkt

1 en kommande lararprofession med specifik inriktning mot SO.

For att kunna fa svar pa mina fragor behdver jag samla in material genom intervju med ldrare samt ob-
servationer med ldrare och elever 1 en klass. Observationerna ir i forsta hand passiva, eventuellt enkla
frdgor som ror undervisningen. Det kan komma att forekomma ljudupptagning
1 samband med observationerna. Daremot kommer det inte att bli ndgon videoupptagning.

Pa er skola kommer undersokningen att genomforas under borjan av december 2010 och
péga i cirka en vecka.

Jag vill med detta brev be er som vardnadshavare om tillitelse att ert barn deltar i den observation som
ingar 1 examensarbetet. Alla elever kommer att garanteras anonymitet. De skolor/enheter

/klasser som finns med i undersokningen kommer inte att nimnas vid namn eller pd annat sitt kunna
vara mojliga att urskilja i undersokningen. I enlighet med de etiska regler som géller dr deltagandet helt
frivilligt. Ert barn har réttigheten att intill den dag arbetet dr publicerat, ndr som helst vilja att avbryta
deltagandet. Materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas tillgéngligt for annan
forskning eller bearbetning.

Vad jag behover frén er dr att ni som elevens vdrdnadshavare skriver under detta brev och sé
snart som mojligt skickar det med eleven tillbaka till skolan sa att ansvarig larare kan samla
in svaret vid tillfdlle. Sitt siledes ett kryss 1 den ruta som géller for er del:

O Som vardnadshavare ger jag tillstdnd att mitt barn deltar i undersdkningen

O Som vardnadshavare ger jag inte tillstdnd att mitt barn deltar 1 undersdkningen
Datum ...

vardnadshavares underskrift/er elevens namn

Har ni ytterligare frdgor ber jag er kontakta mig:

Tack pa forhand

Med bésta hélsningar

Pia Bondesson

Eggvena Lyckebo, 52491 Herrljunga, 0739465615, pia.bondesson@telia.com

Handledare f6r undersokningen ar Elisabeth Hesslefors Arktoft, Goteborgs univ., Pedagogiska institutionen
Kursansvarig lirare dr Jan Carle, docent, G6teborgs univ. Sociologiska institutionen, 031 786 4792
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GOTEBORGS UNIVERSITET
Bilaga 3:a

Jag ar en student som utbildar mig till lirare vid Goteborgs Universitet. Jag har som inrikt-
ning Minniska, Natur och Samhille mot tidigare aldrar dir samhillsorienteringen ligger mig
varmt om hjartat tillsammans med teknik och naturorienterande amnen.

Jag skall nu skriva den avslutande uppgiften inom lararutbildningen som ar mitt examensar-
bete och som ger mig min lirarbehorighet. Arbetet motsvarar 10 veckors heltidsstudier och
skall vara klart i januari 2011.

Examensarbetets grundldggande syfte dr att genom kvalitativa studier f6lja en larares vardag, dér
framforallt perspektivet ligger 1 att identifiera och urskilja egenskaper om och hur lérare integrerar bar-
nens livsvirld (erfarenheter, forforstaelse, forkunskaper, idéer och upplevelser) 1 undervisningen. Ett
andra syfte ar att relatera det ldraren ténker och sdger om undervisningen till hur liraren gor i klassrum-
met for att mota eleverna dér de dr! Undersokningen kommer utdver ovanstadende syfte att fokusera extra
mycket pd hur elevperspektivet far utrymme i de Samhéllsorienterande &mnena [SO]. Det ska klargoras
att syftet inte dr att hitta brister och fel utan intresset for ligger 1 att {4 en fordjupad forstaelse och utveck-
la kunskaper inom &mnet som utgdngspunkt i en kommande lararprofession med specifik inriktning mot
SO.

For att uppnd syftet med undersokningen ténkte jag studera en erkidnd duktig ldrares vardag under en
veckas tid och pa det sittet belysa om och hur elevperspektivet lyfts fram 1 undervisningen. Samtidigt ar
samverkan med ldraren av vikt genom att ldraren och jag tillsammans reflekterar 6ver de observationer
som genomfors.

Fragestillningar:

Vad dr det som styr en ldrares planldggning av undervisningen?
Tar ldrare hansyn elevers erfarenheter och upplevelser i1 det dagliga skolarbetet?

Hur syns detta i hela ldrarens vardagsarbete?

Hur syns detta 1 ldrarens beskrivningen av sig sjdlv som professionell ldrare?

Hur syns det lararen nér han/hon planerar sin verksamhet utifrdn elevperspektivet?

Vilka hinder/dilemman kan forekomma 1 perspektivet att ge elevers erfarenheter och upplevelser plats i
undervisningen?

Tack pa forhand

Med vinliga hilsningar

Pia Bondesson

Eggvena Lyckebo

52491 Herrljunga, 0739465615

pia.bondesson@telia.com

Handledare f6r undersckningen ir Elisabeth Hesslefors Arktoft, Goteborgs Universitet, Pedagogiska institu-
tionen

Kursansvarig lirare dr Jan Carle, docent, G6teborgs universitet, Sociologiska institutionen

031 786 4792
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Bilaga 3:b

Fragor infor intervjun:

Intervjun utgar fran fyra huvudomriden och beroende pé hur du svarar s har jag foljdfragor:

Tankar kring ldrarrollen:

Hur ménga yrkesverksamma &r har du?

Vilken utbildning har du?

Vad tycker du 4-6 lédrare dr duktiga pa i allménhet?

Vad tycker du att du dr duktig pd? Varfor tror du att ryktet siger att du &r duktig?
Tror du att ditt sdtt att tinka har fordandrats sedan du gick pé lararutbildningen?
Hur upplever du att det dr nu jamfort nér du var nyexaminerad?

Kan du kort beskriva vem du dr som ldrare?

Har du négra principer som &r viktiga for dig?

Tankar kring planering och undervisning:

Hur ser en vanlig dag/vecka ut?

Hur planerar du?

Pa vilket sitt tar du hénsyn till eleverna nér du planerar?
Vilka problem brottas du med nér du planerar?

Hur tror du andra gor nér de planerar?

Tankar om elevperspektivet:

Hur ser du pd att anknyta innehallet till elevers erfarenheter?

Hur arbetar du med att synliggdr/medvetandegor du elevernas tankar?

Hur arbeta eleverna med fragor som berér dem?

Finns det nagra problem det med att ta till vara pa elevers erfarenheter och upplevelser?
Hur tror du andra ldrare tinker?

Tankar kring so:

Hur tdnker du specifikt om SO omradet?

Vilka arbetsomréden inom SO har eleverna arbetat med under aret?
Vilka omraden inom SO é&r viktiga i din undervisning?

Vilka arbetsmetoder/aktiviteter forekommer i SO?

Vad styr/paverkar din undervisning?
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