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Syfte: Studiens huvudsyfte var att undersoka och klargdra hur elevernas prestationsfor-
maga paverkas av att vara tvasprakiga och vilka anledningar som ligger bakom sadan
paverkan.

Fragestallningar:

1. Paverkas elevernas prestationsformaga i olika amnen av tvasprakighet?

2. Vilka anledningar ligger bakom béttre respektive samre prestationsformaga?

Metod: Vi har anvént oss av kvalitativa undersokningar med strukturerade intervjuer
och observationer. 6 intervjuer genomférdes med elever i arskurs 9, 2 med 2 spraklarare,
en med MA/NO larare och en med modersmalslarare i en grundskola dar invandrarele-
ver utgor 99 % av skolans elevantal. Intervjuerna har spelats in med hjalp av bandspela-
re och sammanfattats. Observationerna har antecknats och sammanfattats.
Resultat: Eleverna far modersmalundervisning en gang i veckan i 80 minuter. Fa antal
elever narvarar vid modersmalundervisningarna pa grund av olika anledningar som kan
vara tiden for lektionerna, identitetsproblem (alltsa skammen av att vara annorlunda),
eller daligt engagemang fran foraldrarnas sida. Utifran pedagogernas perspektiv ar tva-
sprakigas prestationsformaga samre dn ensprakigas pa grund av ett begréansat ordforrad.
Eleverna har svérigheter i teoretiska &mnen, speciellt NO och SO. Atgérder som vidtas
ar att de placeras i mindre grupper och far arbeta i langsammare tempo i forhoppning
om forbattring. Eleverna kodvaxlar ofta i klassen men lararna tillater inte det. Daremot
talar modersmalslararen ett blandat sprak med eleverna under modersmalsundervisning-
en. Nagon form av samarbete finns inte mellan modersmallararna och spraklararna.
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1. Inledning

Sverige har blivit ett mangkulturellt land med olika nationaliteter som talar manga olika
sprak. Under var verksamhetsforlagda utbildning (VFU) har vi upplevt att behovet av
flersprakiga manniskor okar for att underlatta kommunikationen detta i sin tur leder till
forbattring av resultat pa olika omraden. Erfarenheter och forkunskaper kan anknytas for
att na basta resultat i sprakutveckling, ett villkor for kunskapsinhamtande. For att kunna
forstd och respektera andras identitet maste vi ha kunskaper om deras sprak betonar
Wagner, Stromqvist och Uppstad, (2010, s 193). Att beharska ett sprak ar som att ge
nyckeln for tilltrade till ett nytt samhélle. Det vill saga, det &r viktigt att elever med ut-
landsk bakgrund kan identifiera sig med sin gamla kultur som en forutséttnings for att
anpassa sig till den nya kultur som de befinner sig i idag (Skolverket, 2001, s 27). Att
sakna ett sprak innebéar att sakna en del av sin identitet skriver Ladberg (2003, s 111).
Vidare betonas i skolans styrdokument vikten av att eleverna skall kunna kommunicera
pa frammande sprak detta innebar att skolan maste se till elevens sprakliga utveckling
genom att erbjuda de lampliga verktygen for att nd basta resultat.

Skolan ska strdva efter att varje elev utvecklar ett rikt och nyanse-
rat sprak, forstar betydelsen av att varda sitt sprak samt lar sig att
kommunicera pa fraimmande sprak (Lpo94, s 9).

Att vara tva- eller flersprakig ar att 6ppna dorrar till nya mojligheter, t.ex. att forandra
tankesatt och sociala relationer som leder till battre utveckling av kunskap. Genom mo-
dersmalet skall tvasprakiga elever fa mojligheter till att vidareutveckla sina kunskaper i
olika amnen (Skolverket, 2000, s 25). | kursplanen for svenska som andra sprak betonar
Skolverket vikten av att spraklarandet skall vara sadant att eleverna kan forknippa och
befasta kunskaper i modersmalet som en forutséttning for svenskinlarning kunskapsut-
veckling (SKOLFS, 2000, s 135).

Mai Beijer, som har arbetat i Undervisningsradet under trettio ar pa nationell niva med
skolutveckling inom mangfaldsomradet, beskriver sprak som den viktigaste delen i
skolutveckling for tvasprakiga elever. Hennes sammanfattning av sprak ar av en delad
erfarenhet inom utveckling av metoder och material for modersmalsundervisningen for
invandrarelever.

Genom sprak uttrycker vi vara kulturer och vardering-
ar. Sprak ger oss sjalvkansla. Sprak bar kunskaper och
ar grunden i motet med andra manniskor. Vi behover
sprak for att kunna tanka, drémma, formulera fragor
och losa problem. Flera sprak ger flera mojligheter
(Beijer, 2008, s 55).



Sjalva ar vi tvasprakiga och redan under vara studier som vuxna i Sverige har vi stott pa
sadana amnesproblem som kan uppsta nar spraket blir som ett hinder for forstaelse. Dar-
for har vi intresserat oss redan under var utbildning for att underséka mer om varfor
tvasprakiga elever har lagre prestationsformaga i skolan an ensprakiga. Utifran vara
amnesinriktningar ansag vi att det ocksa skulle vara givande att fokusera pa elevernas
amnesprestationer gallande olika @mnen.

Vidare ar det viktigt for oss att 6ka pa var kompetens inom omradet med tanke pa att vi
kommer att stota pa tvasprakiga elever i skolan nér vi utdvar vart yrke. Salunda kan vi
skaffa oss en bra grund for att battre identifiera de anledningar som ligger bakom de
problemen som eleverna upplever pa grund av tvasprakighet. Dessutom &r det var upp-
gift att stimulera och forse eleverna med olika stod utifran deras behov. Vad ar det som
saknas hos tvasprakiga elever och som gor att deras resultat forsamras och intresset for
skolan minskar? Vad kan man gdra som pedagog for att styrka och ¢ka elevernas stimu-
lering och intresse for kunskapstillagnandet och pa vilket sétt?

1.1 Begreppsdefinitioner

I var nuvarande multietniska skola anvander man begreppet tvasprakighet, flersprakig-
het eller minoritetssprakstalande for att kanneteckna de elever som beharskar tva eller
flera sprak samtidigt i olika situationer (Skutnabb — Kangas, 1981, s 94). Dessutom me-
nar Harding och Riley (1993) att nar man ar tvasprakig sa talar man delar av tva sprak,
och dessa delar stammer séllan exakt Overens. Det vill sdga att det & omgjligt att kunna
jamfora individens fardigheter kring tvasprakighet och visa varfér man anvander spraket
i olika sammanhang t.ex. tvasprakiga personer anvander ett sprak pa arbetet och ett an-
nat i hemmet och tvartom.

Ladberg (2003, s 20f) beskriver hur ett sprak som har hog stéllning i ett samhélle kom-
mer att vara vardefullt att kunna och ett sadant sprak far dessutom en hog prestige och
status. Det andra spraket som en tvasprakig talar blir ofta paverkat av det spraket som
har hog status och det ar darfor lanar man ord och uttryck fran det.

Identitetsutveckling ar dessutom nara kopplad till individens mojligheter till att utveckla
sitt sprak. Via spraket kan man skapa sig en bild av bade sig sjélv och sin omvarld, vil-
ket innebar att genom kommunikationen och i métet med andra skapar och fortydligar
individen sin identitet och sina kulturella referensramar. ”Spraket blir alltsa ett viktigt
medium for individen att markera tillhdrighet” (Axelsson & Lindhe, 2000, s 10).

Vad man menar med kodvaxling ar den véxelvisa anvandningen av tva eller flera sprak i
samma yttrande eller samtal. Det kan vara ett ord, en fras eller flera meningar och det
innebdr att en talare kan tala ett sprak, sedan saga ett ord pa ett annat sprak - kodvéxla -
for att darefter aterga till det sprak som hon/han talade forst. Pa liknande satt kan talaren
kodvéxla en langre passage t.ex. flera meningar (Jonsson, 2010, s 127).
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1.2 Avgransning

| var undersokning har vi begransat oss till tvasprakiga elever som minoritetselever i
samhallet. Otterup (2005, s. 13) beskriver hur "tvasprakighet betraktas som ett special-
fall av flersprakighet” och han bekréaftar att nagon slags skillnad mellan flersprakiga och
tvasprakiga elever finns pa bade samhalls- och individniva. Exempelvis rader i vissa
lander tvasprakighet i de omraden som bebos av sprakliga minoriteter, ofta pa grund av
politiska och historiska forandringar, och i andra lander dar tvasprakighet ar mer utbrett.

En social form av tvasprakighet som kallas diglossi kan anvandas i vissa samhallen. Det
innebar att stora drag av spraket anvands vid hogtidliga tillfallen, i offentliga samman-
hang och i skrift. Den kallas for hoga formen och skiljer sig fran den laga formen som &r
mer vardagligt sprakbruk. Féljaktligen kan formerna skilja sig at i en begransad omfatt-
ning och ofta kallar man dem for “rikssprak™ och "dialekt”, men det kan réra sig om tva
helt olika sprak som t.ex. i arabiska och grekiska spraket (Harding & Riley, 1993, s. 28).

| vissa tvasprakiga lander anvander man spraken for olika funktioner i olika samman-
hang (Hakansson, 2003). Exempelvis Schweiz &r ett land dar de storsta spraken har fatt
officiellt erkannande vilket innebéar att samhéllsservice kan ges pa de spraken till inva-
narna. | Sverige talas forutom svenska 146 sprak i dagens grundskola och tio av de van-
ligaste modersmalen &r beréattigade till modersmalsundervisning (Musk & Wedin, 2010,
s 15).

| praktiken ar det bara svenska som anvands som officiellt sprak, men samtidigt finns
det fem officiella inhemska minoritetssprak: finska, meénkieli, samiska, jiddisch, roma-
ni chib (Lindberg, 2005). | var uppsats behandlar vi varken minoritetssprak eller fler-
sprakiga elever, utan tvasprakiga elever med en annan bakgrund i grundskolan med fo-
kus pa deras skolprestationer. Daremot tar vi inte upp hur deras sprakinlarning i helhet,
dvs. hur och pa vilket satt sprakinlarning sker.

1.3. Uppsatsens disposition

Dispositionen av var uppsats har for avsikt att vagleda lasaren genom rapportens olika
delar som bestar av sex olika avsnitt. | detta forsta inledande kapitel ges en bakgrund till
arbetet, det vill sdga var motivation och vart intresse for tvasprakighet som undersok-
ningsomrade beskrivs. Sedan forsoker vi definiera och forklara olika begrepp som kan
vara frammande for vara lasare. Och genom att beskriva de begransningar som vi har
gjort forsoker vi bevara rapportens precision till undersékningssyftet.

| den andra delen av var empiriska undersokning har vi presenterat undersokningens

syfte och fortydligande av fragestallningarna som var rapport aktualiserar och soker svar
pa. | kapitel tre tar vi upp viktiga historiska perspektiv och teorier om tvasprakighet som
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grund till att forklara tvasprakiga elevers prestationer i skolamnen med stod av styrdo-
kument och tidigare forskning. Det vill s&ga genom att beskriva och jamféra olika teori-
er med styrdokumentens bestammelser, inklusive den nya laroplanen, forsoker vi lasa ut
det som finns om tvasprakighet.

I metoddelen forklarar vi vilken metod vi har anvéant oss av och varfor, hur urval av in-
tervjupersoner har skett och vilken hjalp och vilka hinder vi har traffat pa for att presen-
tera undersokningens vetenskapliga giltighet. Tillvagagangsséttet vid genomforandet tas
upp i samma kapitel samt studiens tillférlitlighet beskrivs for att framféra storleken av
bortfallet i var empiriska undersékning.

I resultatdelen har vi forsokt sammanfatta de viktigaste delarna av de intervjuer som vi
har utfort med bade larare och elever. Samtidigt beskriver vi resultatet av klassobserva-
tioner som vi har genomfort for att framfora vad vi har kommit fram till i undersékning-
en.

I den avslutande delen diskuterar och analyserar vi resultatet i forhallande till tidigare
forskning samt i férhallande till syfte och fragestéllningar for att fa fram en klarare bild
av det undersokta problemet. Vidare tar vi upp omradets relevans for lararyrket som kan
leda till 6kat kompetens och forforstaelse infor utdvandet av lararyrket. Senare i samma
kapitel ser vi fram emot fortsatt forskning inom omradet for att forbattra och utveckla
det som vi inte har varit kapabla till att utféra i var empiriska undersokning. Och sist
men inte minst ger vi en liten reflektion av det som vi har kommit fram i en avslutande
ord.



2 Syfte och fragestéallningar
2.1 Studiens syfte

Studiens syfte &r att undersoka hur elevernas studieformaga paverkas av att av att vara
tvasprakiga. Det som vi tar upp &r ett helhetsperspektiv om forsta sprakinlarning och hur
den paverkar andraspraksinlarning som i sin tur paverkar elevernas amnesprestationer.
Eftersom spraket &r ett viktigt redskap for inlarning och kunskapstillagnande ar det nod-
vandigt for var studie att ta reda pa tvasprakigas intresse och engagemang for inlarning
av modersmalet.

Larandet av modersmalet kan ha en positiv eller negativ paverkan pa elevernas skol-
framgang nar den ar fardigutvecklad. Det kan dessutom ha paverkan pa deras andra-
spraksinlarning, dvs. svenska spraket som stalls som ett krav pa kunskapsinhamtandet i
dagens skola. Vidare vill vi genom var undersokning ta reda pa hur tvasprakiga elevers
sprak kan paverka elevernas kunskapstillagnande i &mnen. For det kan vara av stor vikt
att veta om amnesinlarning paverkas av tvasprakighet.

2.2 Fortydligande av fragestallningarna

For att kunna ta reda pa hur tvasprakigas amnesprestationer paverkas kan det vara bra
att vi fokuserar oss pa olika omraden som kan paverka elevernas prestationer. Utifran
litteraturen och tidigare forskning har vi sammanstallt fragor som ar relevanta i var em-
piriska studie t.ex.

1. Paverkas elevernas prestationsformaga av tvasprakighet?
2. Vilka anledningar ligger bakom béttre respektive samre prestationsformaga?

Utifran forskarningens syn pa larandet av tvasprakiga elever ar det vasentligt att mo-
dersmalundervisaren behéarskar svenska sa att hon/han kan bidra till att utveckla ele-
vernas kunskap om spraken. Samtidigt ar det en fraga om att kontrollera om moders-
malsundervisningen kan ha stérre utrymme for sprakliga aktiviteter, det vill séaga att
eleverna skall ha mojlighet till att skriva och lasa texter pa bada spraken (Ladberg,
2003). Darfor kan det vara av vikt att vi tar med nagra andra aspekter som kan vara be-
tydelsefulla for undersokningen som t.ex. att fa veta om det finns utrymme for nagra
sprakliga aktiviteter under modersmal eller sprakundervisningen, om lektionerna har
en viss struktur dvs. om modersmallararna behérskar svenska, hur de planerar under-
visningen eller om eleverna dver huvud taget &r intresserade av att lara sig modersma-
let.



3. Litteratur och teorier kring tvasprakighet

| det har kapitlet skall vi ta upp olika forhallningssatt till tvasprakighet i Lgr69, Lgr8o0,
Lpo94 och den kommande Lgrll som skall trédda i kraft den 1 juli 2011 och som kommer
att galla nar vi skall utdva vart yrke. Samtidigt forsoker vi beskriva kursplanens och
Skolverkets olika diskussioner kring tvasprakighet for att lyfta upp betydelsen av mo-
dersmal och andraspraksinlarning i tvasprakigas skolutveckling. Vidare utreder vi de
teorier, forskning och studier om tvasprakighet utifran olika forskarperspektiv och de
olika aspekter som kan ha betydelse for tvasprakiga elevers kunskapstillagnande. Allt
detta for att kunna ta reda pa vilka anledningar som ligger bakom tvasprakigas samre
respektive battre skolprestationer och som kan ha betydande roll for tvasprakigas framtida
utbildning.

3.1. Kursplanen, Laroplanen och Skolverket

For cirka 30 ar sedan beslutade riksdagen om att alla elever med ett annat modersmal &n
svenska skulle vara berattigade till modersmalundervisning utifran den faststallda in-
vandrarpolitiken: jamlikhet, valfrihet och samverkan. Enligt Mai Beijer behdvs flerspra-
kiga invanare men for att de skall kunna delta i integrationsprocessen maste de kunna
svenska. Dessutom maste de uppleva att de har nagot vardefullt att bidra med till exem-
pel sprakliga kunskaper och kulturella kompetens for aktivt deltagande i samhéllet (Bei-
jer, 2008).

Modersmalet har avgoérande roll for bade den personliga och den kulturella identiteten.
Det & genom modersmalet som tvasprakiga elever vidareutvecklar sina kunskaper och
sjalvkansla om den egna livssituationen som i sin tur leder till inlarning pa svenska.
Amnet har darfor det uppdraget att stodja elevernas kunskapsutveckling. Modersmalet
skall betraktas som en nyckel till att hjalpa eleverna att jamfora olika folk och olika kul-
turer (SKOLFS: 2000, s 135). | kursplanen for undervisning av modersmal lyfts upp
betydelsen av utveckling av sprakformagan genom att aktivt arbeta med modersmalet
som skall karakteriseras av kontrastivt perspektiv, vilket betyder att jamforelse mellan
modersmalet och det svenska spraket och mellan ursprungskulturen och svenska forhal-
landen skall ske.

Att kunna bada spraken nar man ar tvasprakig anses som en forutsattning for en béattre
skolutbildning. Samtidigt &r det skolans uppdrag att stimulera och vécka elevernas in-
tresse samt foraldrarnas samverkan for att kanna stolthet dver att lara sig modersmalet,
for det ar inte ovanligt att tvasprakiga elever har negativ installning till sitt eget sprak pa
grund av identitetskonflikt. Vidare framlédggs och betonas vikten av valutbildade mo-
dersmalslarare som skall undervisa tvasprakiga barn, for annars kan det leda till att upp-
sta speciella svarigheter t.ex. att kunna forklara svara begrepp som kan forekomma i
olika skolamnen. Det som man ocksa lyfter fram ar betydelsen av samarbetet mellan



modersmalsléararen och sprak- senare klasslarare/amneslararen som i forsta hand vilar pa
skoledningens ansvar (Lgr69, s 78-95).

Enligt Lpo94 skall eleverna tilldgna sig goda kunskaper inom &mnen, utveckla ett rikt
och nyanserat sprak samt forsta betydelsen av att varda sitt sprak och lara sig att kom-
municera pa frammande sprak. Enligt laroplanen skall lararen se till att eleven utvecklas
efter sina forutsattningar, stimuleras att anvanda och utveckla hela sin férmaga, fa stod i
sin sprak- och kommunikationsutveckling och samverka med andra larare i arbetet for
att uppna malen. Nér det galler rektorn star det att han/hon skall utveckla samarbetsfor-
mer som ser till att stédja varje elevs mangsidiga utveckling och larande.

| den nya laroplanen (Lgrll, s 5-11) lyfter man fram vikten av modersmalet som ett
amne som kan bidra till att eleverna erdvrar kunskaper om modersmalet och larandet i
olika skolamnen. Dessutom skall modersmalundervisningen stimulera elevernas intresse
for att skaffa sig kunskaper i alla olika former. Darigenom skall eleverna ges mojlighet
till att utveckla sitt sprak, sin identitet och forstaelse for omvarlden.

”Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och
behov. Den kan framja elevernas fortsatta larande och kun-
skapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidiga-
re erfarenheter, sprak och kunskaper” (Lgrll, s 5).

| svenska som andra sprak (Lgrll) betonar man samtidigt vikten av samband mellan
svenska och modersmalet, med tanke pa att spraket har en stor betydelse for att kunna
utéva inflytande pa den egna identitetsutvecklingen och moraliska aspekter pa sprak-
bruk, yttrandefrihet och integritet i olika medier och sammanhang.

I Skolverkets rapport angdende tvasprakigas undervisning star det att lararna maste ta
reda pa elevernas sprak- och kunskaputveckling for att kunna specifisera vad
tvasprakiga barn behover for stod. Och det enda sattet for att fa ett helhetsperspektiv ar
pagaende dialog lararna emellan. Samarbetet mellan lararna har en betydande roll for att
man skall avgora vad eleverna har med sig i bagaget och vilken niva de ligger pa sa att
man kan undanréja alla hinder infor inlarningen av olika @mnen.

Vi larare behover ofta definiera elevernas sprakniva in-
for varandra for att klargora vad eleven kan klara av i
skolsammanhang (Skolverket, 2001).

Sammanfattningsvis dr det viktigt att tillagna sig sprakliga kunskaper i bade modersma-
let och det svenska spraket. Det vill séga att aktivt arbeta med modersmalet leder till
utveckling av personliga och kulturella identiteter som bidrar till utvecklingen av det
andra spraket, darfor ar anknytningen mellan bada spraken ar ett villkor for en battre
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skolutbildning for tvasprakiga elever. For det andra lagger man vikt pa samarbetet mel-
lan lararna for att aktivt kunna stimulera och ka elevernas intresse for att utveckla ett
vardat sprak. For det tredje tar man upp betydelsen av modersmals kunnande av svenska
spraket for att kunna dra paralleller mellan spraken som leder till battre forutsattning for
tvasprakigas utveckling av sprak.

3.2. Tidigare forskning

En stor del av den tidigare forskningen har positiva resultat vad galler tvasprakighet och
man menar att tvasprakigheten kan betraktas som en tillgang for eleven for att uppna
battre skolresultat. Motivationen for att skolan skulle stodja modersmalsundervisning
var de tre malen valfrihet, jamlikhet och samverkan. Kunskapen i modersmalet ses som
en forutsattning for gemenskapen i familjen och delaktigheten i den egna sprakgruppen,
d.v.s. kollektivet inte minst galler detta med tanke pa att Sverige nufortiden behover
manniskor med goda sprakkunskaper och bred kulturkompetens (Beijer, 2008).

Spraket ar en mekanism for att bildligt uttryckt lagra kunskaper, insikter och forstaelse
hos individer och kollektiv. Det vill sdga att det &r via spraket kan vi jamfora, byta in-
formation, kunskaper och fardigheter i samspel med andra (Séljo, 2008, s 34). Studier
som Collier & Thomas (2002) visar att langsiktiga satsningar pd modersmalet har bety-
dande roll och paverkan pa tvasprakigas andraspraksutveckling och fortsatt skolfram-

gang.

Inger Lindberg (2008) &r professor i tvasprakighet med inriktning pa andraspraksinlar-
ning vid Institutionen for utbildningsvetenskap havdar att sa lange tvasprakiga elever
inte beharskar andraspraket kommer de att ha samre forutsattningar an ensprakiga ele-
ver, och anledningen kan vara att flersprakiga elever har sitt ordforrad fordelat pa flera
sprak. Hon forklarar att ensprakiga elevers ordforrad kan vara mellan 8000-10 000 ord
som det for mesta beharskas receptivt och anvands forst vid produktionen, medan tva-
sprakiga elevers ordforrad kan ligga runt 3000- 4000 ord beroende pa ett mer begransat
receptivt ordforrad. Det vill sdga att ensprakiga elever har storre ordforrad i det kun-
skapstillagnandet spraket som ar svenska an tvasprakiga elever som talar eller hér mo-
dersmalet och borjar med att lara sig svenska forst nar de borjar skolan, darfor riskerar
de att ha mindre ordforrad.

Kenneth Hyltenstam &r en svensk sprakvetare, professor i tvasprakighet och ar verksam
pa Centrum for tvasprakighet pa Stockholms universitet och Tuomela ar doktorand vid
Centrum for tvasprakighetsforskning. De havdar att ett tvasprakigt barn som lever i en
tvasprakig miljo maste beharska sitt modersmal till en bra niva, annars kommer inte
han/hon att kunna léra sig bra svenska med tanke pa barnets utvecklingsspraksférmaga
som kan komma fran tidiga aldrar (Hyltenstam & Tuomela 1996, s 41). Till stod for
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denna syn havdar Sellgren (2006, s 200) att &mnesundervisning som sker pa svenska
staller hoga krav pa tvasprakiga barns sprakbeharskning inte minst pa dem som inte har
natt en aldersadekvat niva i sitt andra sprak.

Beteendevetare, fil. dr. i pedagogik Ladberg har samma forhallningssatt géallande tva-
sprakiga barn. Hon tycker att tvasprakiga barn skall fa mojlighet att utveckla sitt forsta
sprak som ar mycket viktigt for utvecklingen av det andraspraket, med andra ord stédjer
spraken varandra och inte tvartom som manga tror. Hon menar att barn som har svart att
utveckla sitt sprak fastnar pa en lagre niva. De kan behdva hjélp att utveckla sitt mo-
dersmal, for nar modersmalet gar fram lossnar det ofta aven i det nya spraket.

Barnets modersmal har fran borjan ett forsprang framfor andra
sprak, aven som tankeredskap. En manniska tanker, associerar
och drar slutsatser med de sprakliga medel hon tar till sitt forfo-
gande. Det sprak som har utvecklats langst fungerar bast for tan-
kande. Det blir alltsa lattare att dra slutsatser och lara sig nya sa-
ker om man far anvanda det eller de sprak som man har utvecklat
langst. (Ladberg, 2003, s 100)

Ladberg menar att tvasprakiga barn utvecklar sitt tankande pa det forsta talande spra-
ket sedan tar det till sig allt nytt och utvecklar det genom det forsta spraket for det ar
lattare for dem. Ett annat argument for modersmalviktighet ar att den bidrar till att
starka en etnisk identitet samt spraklig, kognitiv och kunskapsméssig utveckling, dvs.
att kunna sitt modersmal okar ens sjalvrespekt som i sin tur leder till att respektera
andras identitet (Hyltenstam, 1996). Med andra ord sprak en viktig komponent i vart
identitetskapande vad galler bade samhallsniva och individniva.

Daremot visar andra forskningar att det finns en stor skillnad mellan tvasprakigas och
ensprakigas skolresultat. August och Hakuta (1997) beskriver i sina studier kring
tvasprakiga barns utveckling av sprak hur de elever som har vaxt upp i flersprakiga
miljoer och utvecklat sina modersmal ar de elever som é&r forsenade i sin
andraspraksutveckling. Enligt dem har modersmalet negativa och forvirrande
konsekvenser pa tvasprakigas kognintiva utveckling. Men i de har undersokningarna
har man varken tagit graden av tvasprakighet eller de sociala skillnaderna mellan
tvasprakiga och ensprakiga elever i berakningen. Det vill sdga att man har valt ut de
undersokta eleverna utifran foraldrarnas efternamn och fédelseort, menar Lindberg
(2002).

Kodvaxling hos tvasprakiga elever ar en annan aspekt som sprakforskarna tar med i
berdkningen nar det galler tvasprakighet. Att kodvaxla &r ett sétt att utnyttja hela sin
sprakliga férmaga och anvéanda hela sitt ordférrad pa ett satt som dem ensprakliga
eleverna saknar. Lindberg (2002, s 4) menar att en del forskare betraktar anvandningen
av flera sprak samtidigt som ett sprak i sig. Att kodvéxla kan verka forvirrande men i
sjalva verket ger den tvasprakige tillgang till extra kommunikationsresurser som &r
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mycket uttrycksfulla. Nér de tvasprakiga kodvéxlar innebér det att de har tillgang till
bada sprakens samtliga uttrycksmajligheter, darfor kodvaxlingen &r alltid meningsfull
(Harding & Riley, 1993, s 65).

Jonsson (2010, s 129) bekraftar att kodvéxling inte kan ses som ett tecken pa bristande
sprakformaga eller ndgot man bor undvika och som vissa forskare anser. Utifran de
studier Jonsson har utfort podngterar hon att kodvaxling fyller lokala och globala
funktioner. Hon menar att de lokala funktionerna som syns i texten eller i tal &r for att
fortydliga nagot eller for att markera en nyansskillnad mellan ord pa olika sprak.
Medan de globala funktionerna som varken syns i text eller hors i tal berér makt och
identitet, for att kodvaxlingen ar en viktigt del av identitetskapande for tvasprakiga
elever. Ofta forekommer bade de lokala och globala funktionerna samtidigt, menar
hon.

Axelsson (2000, s 87) som ar docent i tvasprakighetsforskning och universitetslektor vid
Institutionen for utbildningsvetenskap papekar att elevernas kodvaxling kan paverkas i
stor urstrackning av sprakets status. Paverkan kan upplevas pa olika satt av eleverna,
vissa elever upplever svenska spraket viktigare an modersmalet men samtidigt tycker att
det ar en svaghet att inte kunna sitt modersmal. En annan aspekt som hon tar upp i detta
sammanhang ar en variation i gruppernas storlek, det vills séga att stérre grupper oftast
kodvaxlar i skolan. I vart multietniska samhalle behandlas vissa sprak med mindre all-
var och det marks genom att ojdmn foérdelning av ekonomiska resurser (jamfort med
andra sprak som har hog status sasom engelska, tyska och franska). Det vill saga att
”lagstatusgrupper blir helt enkelt lagstatusfragor” vad galler bade ekonomiska konse-
kvenser och brist pa seriositet (Hyltenstam och Tuomela 1996, s 13).

Nar spraket har status i samhéllet far tvasprakiga elever en positiv hallning till sitt
modersmal och detta leder till att man bade praktiserar och kodvéxlar pa det spraket,
t.ex. engelska spraket som har hogre status an arabiska kan praktiseras mer av elever
som har engelska som modersmal (Wagnar, Stromqvist & Uppstad, 2010). Att barnen
blandar ihop spraken kan ha flera skal bland annat bakgrund, eleverna véxlar inte
mellan spraken for att de inte haller isar spraken utan for att de inte beharskar spraken
sa bra for det forsta, for det andra for att visa samhorighet och inte utmarkas som
samre medborgare och for det tredje ar pa grund av spraketsstatus (Ladberg, 2003,
§29-32).

Vidare tycker Ladberg att det finns andra aspekter som bidrar till tvasprakigas battre
forstaelse av det svenska stoffet, och har betonar hon vikten av att modersmalsléraren
skall kunna bra svenska sa att hon/han kan forklara, hjélpa och ge stod till eleven. Och
utrymmen for sprakliga aktiviteter i undervisningen maste vara stérre. Men eftersom
det ar lararen som talar storre delen av lektionen och elevens sprakliga insatser ar for
det mesta att svara pa fragor sa bidrar det till mindre aktivitet och kreativitet, menar
hon.
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Hyltenstam och Tuomela (1996, s 43) betonar att fordldrarna maste kunna behérska ma-
joritetssprak sa att risken inte blir sa stor dd kommunikationen mellan foraldragenera-
tionen och barnen sker. Axelsson & Lindhe (2000, s 21) beskriver skillnaderna mellan
skolan och hemmet for tvasprakiga elever som paverkar elevernas identitetsutveckling
for enligt de tvasprakiga elever bar med sig delar av sin kultur och Sveriges kultur. Sam-
tidigt menar de att fordldrarnas utbildningsbakgrund och deras socioekonomiska posi-
tion paverkar eleverna identitets och personlighetsutveckling.

Sellgren (2006) tar upp vikten av samarbetet mellan amneslararna pa ena sidan samt
amneslararna och modersmalslararna pa andra sidan har betydande roll i tvasprakigas
utveckling av det andra spraket. Samarbetet innebar att utvardera och planera undervis-
ningens innehall som i sin tur bidrar till att dra gemensamma paralleller mellan &mnes-
innehall och andraspraket for att vidareutveckla elevernas tillagnande av kunskap.

Sammanfattningsvis ser man pa tvasprakighet som en tillgang till elevernas battre for-
utsattning for skolarbetet. Spraket ses som en fardighet for att komma i kontakt med
omgivningen som leder till utveckling av kunskapsnivan. Med tanke pa att tvasprakiga
elevers mindre ordforrad ar det viktigt att langsiktigt satsa pd modersmalets utveck-
ling, tycker forskarna.

Vidare anser man att utvecklandet av modersmalet bidrar till battre utveckling av det
andra spraket som &r kunskapstillagnande sprak i skolan. Darfor ar samarbetet mellan
lararna nagot vasentligt for att eleverna skall lyckas med skolarbetet. Det vill saga att
lararnas samarbete vid planering av metod och material for tvatvasprakigas inlarning
har stor roll. Det som forskarna papekar & modersmalets roll och status i skapandet av
identitet som styrker elevernas utveckling av sprak. Det vill saga hogpositionerat sprak
ger positiv hallning till larandet av sprak och lagpositionerat sprak ger negativ hallning
till larandet av sprak.

3.3 Teoretisk inramning

Svenskan betraktas som det dominerande spraket i skolan, medan i hemmasfaren ar mo-
dersmalet starkast och hur barnet lar sig sitt forsta sprak parallellt med det andra spraket
kan ha olika teorier. En av de hér teorierna &r det behavioristiska synsattet som beskri-
ver hur barnet lar sig sitt forsta talande sprak genom att harma. Daremot kan barnet lara
sig det grammatiska spraket i skolan pa basis av det forsta spraket.

Den ryska vetenskapsmannen Lev Semjonovitj Vygotskij (1896-1934) har intresserat
sig av det sociokulturella synséattet och menar att vi som individer &r olika och vi lar
oss olika genom interaktion med varandra. Det innebér att vi utvecklas genom den
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sociala miljén som vi lever i och har syftar han pa att barns larande har den sociala
karaktaren som anses viktig for barnsspraksutveckling. Vygotskij uttrycker dessutom
att tvasprakighet leder till ett mer flexibelt tankande som i sin tur framjar individens
problemldsningskapacitet och lattare framkallar olika l6sningar pa olika problem (Vy-
gotskij, 1999).

Han poangterar att spraket kan betraktas som en lank mellan det inre och det yttre. Det
vill sdga, mellan manniskans tdnkande och kommunikationen med omgivningen. Ett
perspektiv som stodjer detta &r det som Wagner, Stromqvist & Uppstad ( 2010, s 57)
tar upp om vikten av att kunna flera sprak. De varderar larandet av modersmalet pa ett
utvecklat satt darfor att det finns overforingsvarden mellan spraken som krokar som
man kan hanga kunskaper pa.

Utifran det sociokulturella perspektivet uppfattar vi att flersprakiga elever lar sig ge-
nom att koppla vad de redan har for erfarenheter och hur de tillagnar sig nya tankar av
verkligheten (Lindqvist, 1999). Sedan inforandet av hemsprakundervisningen i svens-
ka skolor ar 1977 s& har man konstaterat att vara tvasprakig och framfor allt att kunna
beharska modersmalet genom att delta i hemsprakundervisningen kan anses som grund
for barns personliga utveckling. Att tillagna sig olika sprakkompetenser kan bero pa
vilken alder man befinner sig i, det vill siga att ju aldre man &r, desto svarare blir att
lara sig ett nytt sprak.

Enligt det har synsattet har modersmal en positiv och betydande roll for tvasprakigas
andraspraksutveckling, dvs. att utveckla sitt andra sprak parallellt med en fortsatt ut-
veckling av det forsta spraket i en atmosfar dar bada spraken kompletterar och berikar
varandra. S&lunda vérderas bada spraken lika hogt sa att det leder till en additiv* tva-
sprakighet. Daremot nar tillagnandet av det andra spraket sker pa bekostnad av det
forsta sd ar det en subtraktiv? tvasprakighet som galler, och i det har fallet kommer
tvasprakiga barn att 6verge sitt modersmal for att det dominerande spraket talas av
majoriteten (Lindberg, 2005, s 333).

Sjoberg som ar professor i naturvetenskapens didaktik beskriver sprak som det vikti-
gaste medlen som eleverna lutar sig mot. Men vid elevernas forsta méte med skolans
naturvetenskapliga damnen upptéacker de att deras sprak ar fel blir de da knappast moti-
verade att lara. Argumentationen ligger pa att olika kontext kraver olika specialsprak
och man maste vara medveten om att situationen kraver det ena eller andra. Sprak &r
ett redskap for kommunikation. Det &r inte ratt eller fel som redskap, men det kan vara
tillampat for olika andamal (Sjoberg, 2010, s 412).

! Utifrdn Lamberts perspektiv additiv tvasprakighet &r en balanserad tva- eller flersprékighet dar bada
spraken kompletterar och berikar varandra (Lindberg, 2005)

2 Utifran Garcias perspektiv subtraktiv flersprakighet innebér att andraspréksinléraren i en huvudsaklig
ensprakig miljo successivt Gverger sitt modersmal (Prentice, 2010, s11)
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Nér det galler det matematiska perspektivet for inlarning, tycker Lowing som ar filo-
sofie doktor i matematikdmnets didaktik att inlarningen &r olika beroende av den kul-
turen som ar knuten till modersmal. Det &r sjalvklart att tvasprakiga elever forvantas
att ta emot matematikundervisning pa svenska darfor ar det viktigt for dem att de har
byggt upp en bra begreppsapparat pa sitt modersmal pa ett bra satt sa att de kan 6ver-
fora denna till det andra spraket utan problem. Risken ligger for tvasprakiga elever
som inte har fatt den mojligheten att tillgodogora sig ett funktionellt sprak sa att de
kan pa ett fruktbart satt kunna ldra sig matematik (Léwing & Kilborn, 2008, s 40).

3.4 Sammanfattning av kunskapslaget

Enligt Beijer (2008, s 143) ar det néstan en femtedel (motsvarar 18 % av skolans elever)
som har en annan bakgrund an svenska. Darfor &r det ar viktigt att vara medveten om en
sadan variation i klassrummen och att man kommer ndgon gang i sin blivande yrkesroll
att bemota dessa elever. Darfor foreslar Skolverket att man skall satsa battre pa mo-
dersmalundervisningen genom exempelvis att samla elever som tillhér samma sprak-
grupp i en skola och pa det har sattet behéver inte modersmalslararen ambulera mellan
olika skolor for att lyfta upp modersmalundervisningen som nédvandighet.

Enligt det sociokulturella perspektivet ar spraket det viktigaste redskapet i individens
larande for att det ar via spraket kommer man i kontakt med omgivningen dar sker
kunskalpstillagnandet. Utifran de teorier som vi har namnt kan man konstatera att mo-
dersmalundervisningen har betydande roll i tvasprakigas andraspraksinlarning som ar
kunskapsrelaterat sprak i skolan. Det vill séga att utveckla det forsta spraket leder till
utvecklandet av det andra spraket som ar ett krav sprak for amnesinlarning.

Att utveckla modersmalet parallellt med utvecklandet av det andra spraket ar en additiv
tvasprakighet. Daremot att utveckla det forsta spraket pa bekostnad av det andra spraket
ar subtraktiv tvasprakighet. Nar man utvecklar spraket additivt véljer man langsiktig
utvecklande av bada spraken. Daremot nar man viljer att utveckla spraket subtraktivt
overger man sitt modersmal for att utveckla det andra spraket for att det talas av majori-
teten eller modersmalet har 1&g status i samhallet, papekar forskarna.

Att lara sig fler sprak ar det som att koppla mellan gamla och nya erfarenheter, det vill
saga att spraken betraktas som krokar som man hanger kunskaper pa eftersom det finns
olika 6verforingsvarden mellan spraken. Det naturvetenskapliga perspektivet pekar pa
sprakets vikt i tvasprakigas inlarning. Olika kontext kraver olika specialsprak, darfor
maste man tillampa spraket for olika andamal. For sa fort upptéacker eleverna att de har
fel sprak blir de direkt omotiverade for naturvetenskapliga amnesinlarningar. Nar det
galler det matematiska perspektivet lagger man stor vikt pa utvecklandet av ett funktio-
nellt sprak for att lara sig matematik. Det vill sdga att elever som har missat mojlighet

-15 -



till att utveckla ett funktionellt sprak missar mojlighet till att lara sig matematik pa
fruktbart satt.

Det som man kan konstatera av det ovanstaende ar tvasprakigas behov av sprakutveck-
ling for att latt kunna tillagna sig kunskap i skolan. Utvecklingen skulle ske genom att
utveckla det forsta spraket parallellt med det andra kunskapstilldgnande spraket. Tva-
sprakiga elever behover ha ratt installning till sitt modersmal for att kunna skaffa sig ett
funktionellt sprak for att kunna lara sig matematik och ett specialsprak for olika kontex-
ter for att vara motiverade infor inlarningen av naturvetenskapliga &mnen.

Andra viktiga aspekter relateras till tvasprakigas problem for utvecklandet av sprak ex-
empelvis modersmalslararnas kunnande av det andra spraket som kan ha stor betydelse
for elevernas sprakutveckling. Foraldrarnas kunnande av majoritets talande spraket for
kommunikationens skull mellan generationerna och Vikten av att utveckla spraket i ti-
diga aldrar eftersom det blir alltmer svarare att lara sig spraket i senare aldrar.

Samarbetet mellan l&rarna varderas hogt for det ar genom samarbetet kan man planera
undervisningens material pa ett satt dar man kan dra paralleller mellan olika &mnen som
ett villkor for kunskapstillagnandet. Sprakets status har betydelse for elevernas identi-
tetsskapande, det vill sdga att om spraket har hog status i samhallet kommer eleverna att
ha positiv installning till spraket och vice versa. Kodvaxlingens betydelse i tvasprakigas
vardag som kan ha globala och lokala funktioner. Tvasprakiga elever anvander sig av
hela sin sprakliga formaga darfor kodvaxlar dem ofta eller det kan bero pa bristande
spraklig formaga.
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4. Metod

| féljande avsnitt kommer vi att presentera de metoder och material som vi har anvant i
var undersokning. Forskning &r teoretisk i betydelsen kumulativ, det vill saga att det
handlar om att fa grepp om en viss diskurs som finns pa omradet och sedan géller det att
fa en overblick 6ver de teoribildningar som brukar tas till utgangspunkt for analyser,
med andra ord den empiriska kunskap som redan finns och den metodarsenal som tidi-
gare har kommit till anvandning och kanske de normativa diskussionerna om hur det bor
ar bestallt pa omradet (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wangnerud, 2007, s 18).

4.1 Kvalitativ undersokning

Stukat (2005, s 30) skriver att ett vanligt sétt att kategorisera pedagogiska studier &r i
kvantitativ och kvalitativ forskning, vilket i viss man ar jamforbart med uppdelningen
pa naturvetenskapliga metoder. For att kunna utféra var studie pa vetenskaplig grund
har vi valt att utga ifran den kvalitativa undersokningen. Anledningen till vart urval &r
att det finns storre mojligheter att upptacka och beskriva vilka fenomen som finns pa det
studerade omradet och att tolka och forsta de resultat som kan komma fram. Stukat be-
skriver det med sina egna ord:

Huvuduppgiften for det kvalitativa synséttet ar att tolka och
forsta de resultat som framkommer, inte att generalisera,
forklara och forutsdga (Stukat, 2005, s 32).

Johansson & Svedner (2006, s 43) forklarar hur kvalitativa undersékningar ar vér-
defull att genomfora da man har bestamt frageomradena. Dessutom denna metod
karakteriseras pa ett verbalt satt vilket innebér att formuleringen sker muntligt eller
skriftligt.

Det som kannetecknar den kvalitativa forskningsprocessen och skiljer den fran den
traditionella ar att den inte &ar lika standardiserad och sekventiell. Det vill sdga att
den omfattar ett stort matt av flexibilitet och dynamik som i sin tur ger ett stort ut-
rymme for variationer (Backman, 2008, s 56). En annan anledning till att vi valde
just denna metod &r att man kan ga pa djupet i undersokningen (Wagnar, Strom-
qvist & Uppstad, 2010).
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4.2. Val av metod

Vi har valt att anvanda oss utav intervjuer med strukturerade fragor och observationer
dar nagra aspekter skall observeras i klassrummet. Vi har valt att studera elever i arskurs
9 i en grundskola dar 99 % av eleverna ar tvasprakiga och har en utlandsk bakgrund.
Intervjuade elever skulle representera arskurs 9 i den specifika skolan som vi har valt.
Vi har valt att kombinera mellan olika metoder, for pa det séattet som Stukat beskriver
kan man koncentrera sig pa en speciell handelse, person eller foreteelse sa att forskaren
kan fa fram kunskap och djupare forstaelse- en flerdimensionell bild som exempelvis en
kvantifierade surveyundersokning skulle vara svarare att klara av.

Vidare beskriver Stukat att en variant av det kvalitativa angreppssattet & fenomenografi
som séatter fokus pa vad och hur man lar sig. Man intresserar sig for hur fenomen i varl-
den uppfattas av manniskor, vilket innebdr att man &r ute efter inneborder istéllet for
forklaringar, samband eller frekvenser (2005, s 33).

Stukat havdar vidare att ndr man valjer strukturerade intervjuerna med faststéllt inter-
vjuschema skapar man en situation dar interaktionen mellan den som fragar och den
som svarar blir sa neutral som mojligt och salunda slipper man “fargade” svar pa grund
av intervjueffekter® och pa grund av olika formuleringar av frgorna (ibid. s 38).

En fordel med intervjuer ar de som inte vill medverka kan lattare tillfragas om sina skal
vilket underlattar den kommande bortfallsanalysen® (Esaiasson m.fl., 2007, s 265). En
annan fordel &r att bade tolkningen av intervjupersonernas svar och utformningen av
fragorna innehaller genuint kvalitativa dvervaganden, normativa stallningstaganden och
tolkningsmoment (Bjererld, 2002/2009, s 25).

Observationer &r den andra delen som vi tyckte att det ar bra att komplettera var under-
sokningsmetod med. Karl Popper (1902-1994) ar en av de stora vetenskapsfilosoferna
och enligt honom spelar observationer en avgorande roll vid provning av teorier efter-
som huvudtanken &r att vi observerar nér vi forskar. Dessutom ses observationer som en
aktiv process och huvudsakligen startar vi aldrig med teorildsa observationer dar alla
iakttagelser forutsatter att vi observerar och klassificerar fenomen ur en viss synpunkt
och utifran vissa intressen (Gilje & Grimen, 2007, s 87).

® Med intervjueffekt avses att intervjuaren upptrader med ordval, tonfall, ansiktsuttryck pa sadant satt att
den som intervjuas forstar- medvetet eller omedvetet- vad som forvantas av dem. Svaren blir inte riktigt
arliga och sanna (Stukat, 2005, s 38)

* Effekterna bestar dels av att intervjuaren far olika svar frdn samma respondenter och dels att svaren pé
fragorna som upplevs vara kansliga blir annorlunda nar intervjuaren ar narvarande an nar svaren skrivits i
en postenkat (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wangnerud, 2007, s 265).
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4.3 Urval av intervjupersoner

Under hosten 2010 har en av oss genomfort sin VFU i en grundskola dar vi utfort vara
intervjuer och observationer. Genom att kontakta LLU® har vi fatt hjalp av henne att
bestamma en tid for att gora upp en planering. Med hjalp av LLU har vi valt en elev fran
varje klass i arskurs 9. Bakomliggande tanken &r att dessa elever skall representera hela
arskurs 9 i skolan. Vi har dessutom gjort vart urval utifran olikheten i sprak, betyg, na-
tionaliteter och sociala egenskaper. Lararna gav sina samtycken till att stalla upp i inter-
vjuerna och accepterade sedan var narvaro i klassrummen for att utfora observationer.

Sammanlagt har vi intervjuat sex elever fran sex olika klassar for att ta reda pa elevernas
syn och tankar kring deras tvasprakighet och dess paverkan pa amnesprestationer. For
att ha spraklararnas perspektiv kring tvasprakighet har vi valt att intervjua tva spraklara-
re, den ena i svenska spraket och den andra i svenska som andra sprak. Bada spraklarar-
na som vi har valt undervisar infodda och nyanlanda elever pa skolan, darfor tankte vi
att de kanske kommer att dela med sig viktig information kring tvasprakiga elever nar
man jamfor resultaten

Vi har ocksa intervjuat en MA/ NO larare for att undersoka bade matematiskt och natur-
vetenskapligt perspektiv kring tvasprakighet. Nar det galler modersmal undervisnings-
betydelse har vi valt att intervjua tva modersmalslarare for kurdiska och arabiska spraket
som eleverna deltar i pa skolan . Tre Observationer har vi utfort i klassrummen, den ena
i svenska spraket, den andra i modersmalet arabiska och den tredje i modersmalet kur-
diska for att observera nagra aspekter som kan fortydliga den abstrakta informationen
kring vikten av sprak och modersmalinlarning for tvasprakiga elever pa skolan.

Anledningen till att vi valde att géra var undersokning i den skolan var att en av oss
utforde sin VFU pa tva olika skolor. Hon kunde uppmarksamma att pa den forsta skolan
(svenskomrade och mest svenska elever) kunskapsnivan och elevengagemanget var
mycket hogre an pa den andra skolan (ett omrade dar bara invandrare bor och 99 % av
eleverna har utlandsk bakgrund).

4.4 Genomfdrandet

Vi var i skolan den 24 nov. och bdrjade intervjua elever och larare. Vi intervjuade tva
elever och en modersmalslarare. Samma dag fick vi vara med pa en lektion for moders-
malsundervisning for att observera nagra aspekter (se bilaga) samt intervjuade vi mo-
dersmalslararen sent pa eftermiddagen (kl 18.00). Dagen efter fick vi vara i skolan hela

> LLU é&r forkortning av lokala lararutbildare.

-19 -



dagen for att utfora flera intervjuer med elever och larare. Vi intervjuade tre elever och
tva larare Ma/No larare och spraklararen. Samt deltog vi i en annan observation for
svenska spraket. Den 26 nov. var vi i skolan for att intervjua svenska som andra spraks-
larare och ytterligare en elev till. Sist men inte minst deltog vi i en annan klassobserva-
tion for modersmalsundervisning pa kurdiska samt intervjuade vi den ansvariga lararen.
Intervjuerna med bade larare och elever hade spelats in med hjalp av bandspelare och
det skedde i lediga och lunga rum som vi hade tillgang till.

4.5. Studiens generaliserbarhet, tillforlitlighet (reliabilitet)
och giltighet (validitet)

For att kunna beddma tillforlitligheten maste man kanna till hur undersékningsgruppen
valts ut, hur manga som ingar i undersokningen samt hur eventuella bortfallet kan tan-
kas paverka resultatet. For att kunna generalisera resultatet fran en urvalsundersokning
till att galla populationen maste stickprovet alltsa vara representativt, skriver Stukat
(2005, s 58). Var population ar tvasprakiga elever som vi har valt slumpmaéssigt stick-
prov for vi hade inte den majligheten till att studera hela gruppen pa grund av tid och
knappa ekonomiska resurser. Ett sadant urval kan bidra till ndgra intressanta och bety-
delsefulla delgrupper som ar viktiga att inkludera (ibid. s 60).

Att uppna god validitet - det vill siga att ha god dverensstimmelse mellan teoretiska
definitioner och operationella indikatorer och att méata det vi pastar vi mater — ar avgo-
rande for vara forutsattningar genom att erbjuda trovardiga slutsatser om verkligheten.
Den goda begreppsvaliditeten tillsammans med hog reliabilitet ger god resultatvaliditet
(Esaiasson m.fl. 2007). Vi har valt att stalla upp intervjufragorna utifran tidigare forsk-
ning och t.o.m. har vi tagit ibland samma fragor som forskarna har stallt i sina forsk-
ningar, vilket betraktas som en mogen insikt for forskning. Forskning bor vara bade
kumulativ och att operationalisering och validitetsresonemang &r en angeldgenhet for
hela forskarsamhallet (ibid. s 273f). Om validitet skriver Stukat:

Validitet &r ett begrepp som brukar anges som
hur bra ett matinstrument méter det man avser
att mata (Stukat, 2005, s 126).

For att kunna gora trovardiga data har vi anvant oss av bade intervjuer och observatio-
ner. Observationerna skulle ge ett stod till var undersokning eftersom det kan handa att
intervjupersonerna inte talar sanningen av nagon anledning och det kan vara bra att ob-
servera aspekterna pa narmare hall vid observationen. Stukat (2005) uttrycker vikten av
observationer som kan vara lampligast nar man vill ta reda pa vad manniskorna gor och
inte bara vad de sager. Det vill siga att forskaren hamtar kunskap direkt fran sitt sam-
manhang. Enligt Stukat (2005, s 49) ar nackdelen med observationer att de &r tidskra-
vande och kréaver genomtankta metoder. Dessutom kan de upplevas som begrénsande
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eftersom de studerar yttre beteenden och det svarare att observera kanslor och tankar
hos individen.

Vid undersékningsgenomfdrandet har vi upplevt att vi inte hade tillrackligt med tid for
att observera flera lektioner annars hade vi fatt battre underlag for analysen av resultat.
Aven om vi hade intervjuat fler spraklarare hade varit betydelsefullt vid slutdiskussion.
Vid observationer av modersmalsundervisningar anser vi att metoden kan ha gett storre
storlek av bortfall pa grund av lektionernas tid som ligger utanfor den ordinarie skolda-
gen, det vill sdga att modersmalundervisning brukar ligga ganska sent pa eftermiddagar,
fram till kI 18.00, med hansyn tagen till att intervjuer av modersmallararna var detsam-
ma. Sjalva har vi ocksé barn att hamta pa dagis och aven lararna kan ha varit trotta och
har inte tillrackligt med energi att svara pa vara fragor. Dessutom nar vi frdgade en av
spraklararna om observationstillatelse verkade hon inte forberedd for det, vilket ledde
till misstankar kring férandringar i strukturen och innehallet under lektionens gang.

4.6 Etiska aspekter

Forutom de ovan namnda aspekter har vi tankt pa nagra andra etiska aspekter som enligt
Stukat (2005, s 131) ar bade viktiga och nodvandiga for att utfora en undersokning. Nar
det galler informationskravet har vi informerat alla intervjupersonerna om syftet med
var studie innan utférandet av intervjuerna. Kravet pa samtycke har vi skott langt innan
intervjuerna. Vi har ocksa lamnat tillstandsmall (utskrivit fran sociologens hemsida) till
alla elever sa att foraldrarna skall skriva pa. Andra krav som ar viktiga att ta hansyn till
beskriver Trost (2005, s 41) ar Konfidentialitetskravet vilket innebér att man som inter-
vjuare maste informera alla medverkande personer. Dessutom skall intervjuaren bevara
anonymitet, alltsd varken namn pa intervjupersoner eller platser skulle forekomma i var
studie. Nyttjandekravet har vi tankt pd genom att inte anvanda informationen pa ett an-
nat satt eller lamna det ifran oss till ndgon annan.
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5. Resultat

| det har kapitlet skall vi redovisa resultatet av intervjuer av bada elever och larare
samt resultat av observationer som vi har gjort i klassrummen.

5.1 Intervjuer av eleverna

Sammanlagt har vi intervjuat sex elever fran sex olika klasser i arskurs9 i en grundskola
dar 99 % av eleverna har invandrarbakgrund och har méjlighet till modersmals under-
visning. Vi har férsokt sammanfatta och forkorta intervjuerna sa mycket som mojligt for
att kunna bara presentera de viktigaste delarna av samtalen som har relevans till omra-
dets problem.

Elev A

Har varit i Sverige i tre ar, pappan ar utbildad ingenjor i sitt hemland och kan svenska
spraket. Daremot har mamman ingen utbildning och kan lite svenska. Eleven tycker att
det &r bra for honom att foraldrarna kan svenska da slipper han éversatta for dem. Hela
familjen talar kurdiska hemma, men syskon véxlar oftast mellan svenska och kurdiska
for att det ibland ar svart att hitta 6versattning till vissa ord. A gick i forberedelse klass
nar han flyttade hit, da hade han en invandrarlarare som tycktes kunde mycket bra
svenska. Men nér eleven borjade kunna béttre svenska och kom in i vanlig klass upp-
tackte han att lararens svenska inte var tillrackligt bra speciellt nar det géllde uttal. A
berattar att hans svenska forbattrats efter att han flyttat till den hér skolan.

Nu gar han i ordinarie klass men far hjalp i svenska som andra sprak nar han inte klarar
av nagot (lararen hjalper honom nar han behdver dven om han inte ar beréattigad till det).
Han beréttar att vissa texter i SO och NO ar svara for honom, men nar han far hjalp kla-
rar han av dessa amnen mycket béttre. A kan sitt modersmal i bade tal och skrift och han
deltar i modersmalundervisning en gang i veckan. Modersmalslararen hjélper eleven
med Oversattningen, sager han. Han tycker att han har nytta av modersmalsundervis-
ningarna dven om lararen inte har samma dialekt som han. Pappan hjalper till med lax-
orna speciellt Matte. Daremot har han svart att aterforklara det pa svenska efter att ha
fatt hjalp pa sitt modersmal av pappan. A beréttar att det inte gick bra for honom i sko-
lan i fjol eftersom hans svenska hade blivit samre da svenska som andra spraks larare
var borta den perioden.

A har inte kontakt med nagra etniska svenskar, daremot praktiserar han svenska med
sina kompisar pa fritiden (d&ven med dem som har kurdiska som modersmal). Kompisar-
na tycker att kurdiska har en lag status i samhéllet och darfor slipper de kommunicera pa
kurdiska med varandra. Att det inte finns elever som har samma modersmal i klassen
anser han som en fordel. Risken ar annars att kommunicera med dem pa kurdiska vilket
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ar inte bra for honom nar det galler svenska spraket. Betraffande skolbetyg beréttar ele-
ven vidare att han har VG i matte och onskar att fa lika bra betyg i de teoretiska &mnen
som NO och SO och SV.

ElevB

Fodd och uppvuxen i Sverige, har vietnamesiskt ursprung och har bott pa olika stallen
pa grund av manga flyttningar som foraldrarna tycker om (hobby att bo pa olika stallen).
Foraldrarna kan inte sa bra svenska och ar outbildade. B kan inte beharska sitt moders-
mal och speciellt skriftligt. Nar det galler svenska ar hon daremot béttre pa skriftsprak
an talsprak. Hon tycker att familjens mangflytt har paverkat hennes skolgang eftersom
hon har missat mycket nar det galler amnen. Hon véxlar mellan bada spraken hemma
men eftersom mamman &r intresserad av att lara sig svenskan, vill hon helst kommuni-
cera med dottern pa svenska istéllet for modersmalet.

Eleven deltar i modersmalsundervisningen, lar sig ganska mycket och tycker att det &ar
viktigt att kunna vietnamesiska for att hon tycker att det sociala livet kréver det, t.ex. att
hjalpa vanner och slakter med tolkningen. Hennes modersmallarare kan svenska, vilket
ar bra for henne da lararen kan forklara orden pa bada spraken. Vad galler skolamnen
har eleven inte sa bra betyg och hon ser inte pa spraket som ett skal for misslyckande.

Hon har kontakt med etniska svenskar (mest via natet) darfor att hon har bott i N&ssjo
och gatt i en skola dar en stor andel ar majoritetselever. Hon trivs i den nuvarande sko-
lan. Nér hon umgas med kompisar pa fritiden ar det svenska blandat vietnamesiska som
praktiseras och enligt henne sa det kommer automatiskt utan att tanka pa det. Hon tyck-
er att hennes modersmal inte har nadgon hog status pa en internationell niva. Eleven far
inte stdd i undervisningen hemma men samtidigt far hon hjalp av klasskompisarna med
tanke pa att extra hjalp &r tillganglig i skolan men hon inte deltar i den. | klassen finns
det bara en kille som talar vietnamesiska, men de pratar sdllan med varandra. Hon vill
fortsdtta med modersmalundervisningen for att fa mer information om sitt land samt
extra poang pa betyget.

Elev C

Fodd och uppvuxen i Sverige, har arabiskt ursprung och har bott hela livet pa samma
stalle. Foraldrarna har varit i Sverige i 25 ar. Pappan var ingenjor i sitt hemland och
mamman arbetade som sjukskoterska. |1 Sverige jobbar pappan som busschauffér och
mamma inom hemtjansten och de beharskar inte svenska. Han deltar séllan i moders-
malsundervisningen, darfor har han svarigheter i den skriftliga delen, antar han. Han
tycker att modersmalinlarning kraver bade tid och energi och det kan ske pa bekostnad
av andra amne. Daremot deltar han i privata modersmalsundervisningar som arrangeras
av foraldrarna under sommarperioder. Han tycker att modersmalslararen kan samman-
lanka mellan bade spraken och hon kan hjalpa till nar det behovs.

Teknik ar det amnet som han tycker mest om, beréattar han. Att beharska svenska spraket
ar inget bekymmer fér honom och han har dessutom kontakt med etniska svenskar och
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kan inte se nagon skillnad i spraket nar han talar med dem, tycker han. Han kommunice-
rar med klasskompisarna pa svenska spraket men det kan handa att de véxlar till arabis-
ka for att undvika andras inblandning. Han tycker att arabiska har en viss status i sam-
hallet men inte lika véard jamfort med andra spraken sasom engelska. Han har svarighe-
ter i kemiamnet pa grund av svara texter som han oftast inte kan forstd. | hemmet far
han stod i undervisningen av sin stora syster. Han tycker att det ar fordel att bo i ett sa-
dant omrade for att man pa sétt och vis stodjer varandra. Daremot medfor det negativa
konsekvenser nar det galler spraket, det vill sdga att man inte beharskar svenska vad
galler uttalet. Gallande skolamnen sa har han ganska bra betyg i biologi, men daremot
har han daliga betyg i matematik och tycker att misslyckandet kan bero pa att han har
svart att forsta de matematiska begreppen eller nar det galler texthantering.

Elev D:

Hon ar fodd i Sverige och har bosniskt ursprung. Féraldrarna kommer ifran Bosnien, &r
outbildade och kan svenska spraket. I hemmasfaren ar bosniska det dominerande spraket
men daremot kommunicerar ibland syskonen pa svenska med varandra nar det &r svart
att uttrycka sig pa modersmalet. Eleven kan sitt modersmal i bade tal och skrift och del-
tar i modersmalundervisningen da och da. Hon tycker att hon lar sig mycket under mo-
dersmalundervisningen och lararen &r hjalpsam och ar kunnig vad géller bada spraken,
vilket ar bra vid sprakinlarning. | klassrummet finns det 7 elever med samma bakgrund
och det hander att de pratar bosniska under lektionerna, for man forstar varandra battre
och det kommer spontant utan att marka det. Hon ser inte pa modersmalet som ett hin-
der nar det galler amnesforstaelse. Hon har kamrater som &r etniska svenskar men inte
sd manga. Nar hon umgas med dem kéanner hon att hon har mindre ordforrad vilket bi-
drar till att hon inte forstar vissa ord. Hon brukar fraga om ordens innebdrd som ett satt
att lara sig, tycker hon.

Ett begransat ordforrad beror, enligt henne, pa att dar de bor anvander man inte svara
eller nya ord. Det &r slang som praktiseras for det mesta. Hennes modersmal har status,
antar hon, och det ar vard att kunna behé&rska det i skrift och tal for att kunna kommuni-
cera med slaktingar dven nar man daker tillbaka till sitt hemland. Hon tycker att det &r
svart med fysik nar det galler den matematiska delen och samtidigt finns det svara ord
som hon inte forstar. Lararna, kamraterna och syskon kan sta till hjalp nar hon moter
svarigheter. Bra betyg har hon i engelska och tvartom pa matematik som tycks valdigt
komplicerad. Hon kanner sig trygg i det omradet déar hon bor och ser det som en fordel
for att alla kénner varandra. Hon kénner inte sig segregerad, men samtidigt kommer det
att kénnas konstigt om hon flyttar till en annan skola dar det bara ar svenskar. Hon tyck-
er att hennes daliga resultat beror pa hennes daliga engagemang i skolan.

Elev E:

Han ar fodd har, har arabiska som modersmal och har bott hela sitt liv pa samma stélle.
Mamman ar uthildad och kan bra svenska men pappan kan inte sa bra svenska. Han kan
arabiska, franska, svenska och engelska fast han beharskar talsprak mer an skriftsprak i
spraken. Han talar franska och arabiska med foraldrarna och for honom spraken har sta-
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tus for man har anvandning av det. Han deltar inte i modersmalsundervisningen for det
ar sent pa eftermiddagar da har han traning och for att han kan tillrackligt med arabiska
han behdver inte mer. Han tycker inte att modersmalet &r ett hinder infor skolamnen
dessutom kan ha bra svenska for han har gatt pa andra skolor dér var mest svenskar som
gjorde att han har skaffat sig ett bra grund och stor ordforrad.

Han tycker att det &r lattare dar han ar nu jamfort med den andra skolan for kunskapsni-
van &r lagre har. Eleverna i det forra skolan var dar for att lara sig nagot, men har gor de
inte det, de bryr sig inte om skolan eller inlérning, tycker han. Han tar hjalp av mamman
eller kompisarna néar han behover det, dessutom finns det l&axhjélp i skolan som man kan
ta del av. Han har kontakt med etniska svenskar fran forra skolan och han kan lika
mycket som de. Det som han behdver for att kunna klara av skoldmnen &r mer koncent-
ration for han tappar koncentrationen véldigt latt.

Det skulle ha varit mycket lattare om han var ensprakig for att det ar svart att skilja mel-
lan spraken speciellt i det skriftliga, berattar han. Amnet som han ar bast p& ar SO am-
nen for han gillar geografi och fakta. Han vill flytta till England eller Frankrike nar han
ar klar med gymnasiet och han tanker vidarelésa till civilekonom dar. Nar han umgas
med kompisarna ar det blandat svenska med arabiska som géller och det kommer auto-
matiskt. Nar han och klasskamraterna inte vill att lararen skall forsta vad de sager sa
pratar de arabiska. Enligt honom har arabiska en hdg status i samhallet eftersom han
tycker att det ar viktigt for kommunikationer med vanner och slaktingar.

Elev F:
Fodd i Sverige, har bott i Uppsala forut och flyttade sedan till det omradet dar hon bor

for narvarande. Hon har somaliska som modersmal, kan och behérskar svenska bra,
tycker hon. Hon har kontakt med etniska svenskar fran tidigare skolan och hon tycker
att hennes uttal har paverkats efter flyttningen och det marker hon nar hon umgas med
dem. Enligt hennes tycke &r anledningen till det att man anpassar sig efter det plats man
lever i. Foréldrarna ar somalier, vélutbildade och kan bra svenska. Hon upplever inte att
hon har nagra svarigheter i skolamnen och hon har bra betyg (VG+ i NO och MVG i
Matte). Dessutom deltar hon regelbundet i modersmallektionerna. Hon tycker att mo-
dersmalslararen inte beharskar bra svenska vad galler tal och att hon sjalv inte kan so-
maliska till fullo. Anledningen till det &r att foraldrarna har olika dialekt som forsvarar
hennes inlarning av somaliska, antar hon. Samtidigt tycker inte hon att modersmalet kan
paverka negativt hennes studieprestationer.

Nar hon behdver hjélp i skolamnen da ar det lararen och aldre syskonen som galler. Hon
umgas med kamrater som har olika bakgrund men inte somalier, darfor blir det svenska
som praktiseras for det mesta. | hemmet talar de blandat somaliska och svenska med
bade foraldrar och syskon men eftersom det finns ord i somaliskan som hon inte kan
véxlar hon till svenska istallet for att kunna forsta ordens betydelse. Hon praktiserar
somaliska mycket séllan under lektionerna och bara nar hon vill sdga nagot sa att de
andra inte forstar. Hon kanner sig att hon tillnér det svenska samhallet darfér umgas hon

-25-



inte med somalier som &r nyanlanda. Att utbilda sig och lasa natur ar hennes framtida
planer. Hon tycker att hon har ett ganska stort ordforrad som &r viktigt for att klara av
skolamnen utan svarigheter. Det ar endast uttalet som hon bekymrar sig for.

5.1.1 Sammanfattning av elevintervjuar

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att samtliga elever forutom elev E inte betraktar
tvasprakighet som ett hinder for sina &mnesprestationer och dessutom anser de att det ar
alltid fordel med att vara tvasprakig som en markor for en social identitet. De intervjua-
de eleverna som behéarskar svenska béttre &n modersmalet (som &r svenskinfodda) har
béattre resultat i NO, SO och SV @mnen medan de elever som kom till Sverige lite senare
i aldern har béattre betyg i MA amnet an de 6vriga amnena. Eleverna far stod i skolam-
nen av antingen forédldrarna, syskonen, kompisarna eller lararna.

Eftersom eleverna bor i ett omrade dar en stor del av boende har en annan bakgrund an
svenska har de ingen kontakt med etniska svenskar i det vardagliga livet (4ven om det
finns nagra enstaka elever som har kompisar med svensk bakgrund fran tidigare skolor)
vilket gor att deras uttal blir alltmer samre. | foreliggande studie har tvasprakiga elever
ambivalenta kanslor och instéllningar gentemot modersmalundervisning. Det vill sdga
att vissa av dem inte deltar alls i en sadan undervisning pa grund av lektionens tid som
ligger alltid utanfor skoldagen eller den kolliderar med andra aktivitet som tycks vikti-
gare an modersmalundervisning.

Medan andra deltar pa begaran av foraldrarna. | klassrummet kodvaxlar vissa elever av
olika skél. Orsaken kan vara att vissa elever kodvaxlar for att de vill berdtta hemligheter
utan larares eller andras inblandning, att vissa grupper &r storre an andra pa skolan eller
vissa sprak har hogre status an andra i samhallet allmant. Utifran intervjuerna visar det
sig att samtliga elever beharskar modersmalet i tal men inte i skrift men de flesta ar
overtygade om att det ar alltid fordel med att kunna modermalet for att kunna kommuni-
cera med slaktingar och for framtida planer.

5.2. Intervjuer av lararna

Sammanlagt har vi intervjuat tva spraklarare, en MA/NO och en modersmalslarare for
att ta reda pa lararnas syn pa tvasprakigas skolprestationer inom olika &mnen

Modersmalslarare i arabiska:
Hon har last amnesdidaktik i Sverige men &r inte examinerad larare. For tre manader

sedan fick hon jobba i skolan som modersmalldrare i arabiska. Eleverna far moders-
malsundervisning en gang i veckan i 80 minuter som absolut inte racker eftersom man
inte hinner med sa mycket, sager hon. Manga elever borja komma pa modersmalsunder-
visning ganska sent i klass 8 for att det ar da man satter betyg pa modersmalsundervis-
ning. Foraldrarna vill gérna att deras barn skall delta i undervisningarna men eleverna
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har inte tillrackligt engagemang eftersom lektionerna ligger sent pa eftermiddagar da de
ar trotta och orkar inte fortsatta efter den ordinarie skoldagen. Hon tycker att det beklag-
ligt att foréldrarna inte foljer upp sina barn nar det galler narvaro och laxor. For att se till
att eleverna skall nérvara vid lektionerna tar hon kontakt med deras foraldrar. Detta fun-
gerar for just denna gang sedan &r eleverna borta igen och kommer till lektionerna sal-
lan. Nér det ar dags for fordldraméte sa ar det valdigt fa antal foraldrar som narvarar vid
sadana moten. Hon tar upp ett exempel och beréttar att vid ett tillfalle var det bara 4
foraldrar av 20 som dok upp pa motet. Hon tycker att foraldrarna inte har tillrackligt
engagemang som behovs for att uppmuntra sina barn.

Eleverna &r sa olika nar det galler intresset for modersmalet. Vissa narvarar bara for det
betygsatts och andra vill lara sig modersmalet men de &r tyvarr ett fa antal. Eleverna tror
sig att de kan fa bra betyg enbart nar de ar narvarande vid lektionerna med tanke pa att
de varken kan skriva eller lasa p& modersmélet. A andra sidan tycker féraldrarna att
deras barn har rétt till bra betyg eftersom eleverna kan ju redan det talande modersmalet.
Hon poangterar dessutom att eleverna maste kunna standard arabiska (i tal och skrift)
och att de anvander sig av olika larobdcker som biblioteket importerar fran arablander.
Hon anpassar laromedlen efter elevens kunskapsniva och berattar att eleverna lar sig
under de har lektionerna. Men daremot tar inte eleverna en sadan undervisning pa allvar
och ser pa modersmalsundervisning som nagot roligt och avslappnande.

Hon urséktar eleverna pa grund av lektionernas tid som ligger alltid utanfor skoldagen.
Nar man lar sig ett sprak ar det oerhort viktigt att man praktiserar det, sdger hon. Ele-
verna tycker inte att det viktigt att lara sig arabiska eftersom man inte har anvéndning av
det i allmanhet. Samtidigt skams de for att betraktas som annorlunda i samhallet och pa
tal om det namner hon vi och dem kénslan som eleverna upplever pa grund av deras
bakgrund. Hon beklagar sig éver att hon som modersmallarare inte har kontakt med
varken skolans ledning eller svenskundervisare. Hon vill garna vara en del av skolan
och elevernas aktivitet for att fa en uppfattning om hur det gar for eleverna i andra am-
nen och det kan i sin tur underlatta modersmallararens arbete att hjalpa eleverna.

Hon upplever att manga larare i skolan har ett nedvéarderade syn pa modersmalslararna
och de tycker att arabiska inte ar vard nagonting. Hon papekar att det inte finns nagra
speciella lokaler for modersmalsundervisning i skolan. Som modersmallérare blir inte
hon meddelad nér en elev &r t.ex. bortrest eller det hander oftast att andra larare avbryter
samtalet med varandra nar hon kommer in i personalrummet. Hon tycker inte att man
ska bli van vid detta och man ska klaga tills det blir en forbattring. Hon tycker att mo-
dersmalet har lagre status dn ett annat sprak, daremot ar spraken sasom engelska, frans-
ka och spanska mycket mer varda jamfort med arabiska, kurdiska och somaliska. Att
kunna matte pa arabiska skiljer sig inte fran matte pa svenska eftersom man inte blir
testad pa det spraket man beharskar bast, det handlar ju om kunskap och det spelar ingen
roll pa vilket sprak det &r, tycker hon.
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Ma/No larare:
Hon har jobbat i skolan i snart 2,5 ar. Tidigare hade hon undervisat ensprakiga elever i

andra skolor. Enligt hennes tycke jobbar tvasprakiga elever bra utifran sina forutsatt-
ningar och nar det galler enkla rakningar gor de bra ifran sig. Men samtidigt har de svart
att forsta en matematisk text som ar skriven pa svenska. Lararen beréattar att sa fort man
laser texten for eleverna och forklarar den tanken som ligger bakom denna text bidrar
det till en battre forstaelse for att kunna losa uppgiften. Lararen betonar att spraket blir
ett hinder for eleverna och det paverkar deras prestation negativt. Utifran hennes tidiga-
re erfarenheter bekraftar hon att ensprakiga elevers prestationer ar mycket béattre an tva-
sprakigas.

For nyanlanda finns det méjlighet att fa hjalp nar de behéver men den mojligheten finns
inte for infodda svenskar som har svarigheter. Daremot har man tillgang till extra hjalp
som lararna erbjuder en gang i veckan for varje &mne. Att fa undervisning i t.ex. biologi,
kemi, matte osv. pa sitt sprak skulle det leda till att eleverna klarar sig béattre eftersom
det ar spraket som anses som hinder for att kunna uppna malen, menar hon. Elev A ex-
empelvis far hjalp av svenska som andra spraks larare som brukar hjalpa honom med
spraket framfor allt och nar lararen var borta ett tag presterade han inte lika bra. Hon
tycker till och med att det var bast om man kunde fa larare med olika inriktningar som
talade olika sprak eller kunde &mnen pa olika sprak. Samtidigt ar det manga elever som
inte vill fa undervisning pa sitt sprak aven om man har erbjudit det eftersom det handlar
om sprakets status det vill sdga att det ar manga som skams for att fa hjalp pa sitt eget
sprak. Hon beréttar att en av hennes elever som har en svenskforalder och brukar tala
svenska hemma har mycket lattare att forsta och lasa texter i olika amnen.

Hon tycker att eleverna presterar samre i skolan eftersom man jobbar mer med spraket i
amnen och om man lamnar eleverna jobba pa egen hand klarar de inte av det. "Vi bear-
betar texter, gor ordlistor och forklarar svara begrepp och det gér man inte med en-
sprakiga elever”, sager hon. Andra atgarder som lararna brukar ta ar att de blandar ele-
verna fran olika klasser efter social- och kunskapsnivan sa att det leda till effektivitet.
Men utanforskapet forblir den kanslan som genomsyrar starkt tvasprakiga elevers tan-
kar, betonar hon.

Spraklarare 1:
Hon undervisar engelska och svenska och har jobbat i den har skolan sedan 1999. Hon

borjade jobba som larare sedan 1978 i andra skolor dar undervisade hon ensprakiga ele-
ver som tycks ha storre ordforrad jamfort tvasprakiga. "Man blir paverkade av sin kul-
tur”, betonar hon. Sjélv ar hon tvasprakig men det har inte hindrat henne for att skaffa
sig kunskap. Hon véxte upp i ett "svenskt omrade” och hade kontakt med etniska svens-
kar. Problemet med de har eleverna &r att de inte har det engagemanget for att lara sig
svenska spraket som behdvs for att tillagna sig kunskap. Ingen kontakt med moders-
malsundervisare har hon dverhuvudtaget eftersom man inte hinner, sager hon. Daremot
tycker hon att det viktigt for tvasprakiga elever att delta i modersmalsundervisningen
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darfor att via spraket kan man fa sin riktiga identitet. Samtidigt hjalper det mycket nar
man lar sig ett nytt sprak som byggs pa forstaelse av det forsta spraket, beskriver hon.

Enligt hennes uppfattning har eleverna inte tillrackligt tid for att delta i modersmalsun-
dervisningen. Det &ar ingen nackdel med tvasprakighet, sager hon. Det som forvanade
henne é&r att vissa elever inte kunde skriva nagot ord pa sitt eget sprak nar hon bad dem
om det. Hon upplever inte att sprak har olika status i samhallet, men daremot kan olika
grupper ha fordomar mot en speciell folkgrupp. Hon brukar alltid uppmuntra sina elever
till att lara sig sitt modersmal for att man inte vet vad man kan patraffa i framtiden sam-
tidigt som man kan ha nytta av att kunna olika sprak. Nar eleverna moter svarigheter i
amnen placeras de i mindre grupper (basgrupp) sa att de far extra hjalp med langsamma-
re tempo. Ett sddant satt kan hjélpa eleverna battre eftersom man har mer tid for att till-
godogora deras behov, tycker hon.

Vélutbildade foraldrar har storre paverkan pa sina barn och de kan lyckas battre i sko-
lan, bekréftar hon. Dessutom tillater hon inte eleverna att praktisera sitt modersmal un-
der lektionerna och det ar bara svenska som galler. Som larare ar det viktigt att vara
strukturorienterad i undervisningen aven for modersmalsundervisningen. Att byta mil-
jon kan vara larorikt for just dessa elever och hon berattar att skolan har en aktivitet dar
besoker de och blir besokta av andra skolor. Det kan anses som ett bra sétt att skaffa
svenska kompisar som ar svart att fa annars i den har miljon dar de haller ihop. Men det
ar inte sa bredd aktivitet, sager hon

Spraklarare 2:
Hon undervisar i svenska som andra sprak, engelska och franska och har jobbat i manga

ar som larare. Elever som har varit i Sverige i kort tid (t.ex. elev A) brukar fa hjalp av
henne med alla &mnen speciellt de teoretiska &mnena. Hon bearbetar texten med dem sa
att det underlattar forstaelse. Att vara tvasprakigt har bade positiva och negativa konse-
kvenser. Hon tycker att det ar en fantastisk upplevelse nar eleverna récker upp handen
och kan ordensbetydelse, t.ex. pa franska, och da forsoker de koppla det till samma ord
som har en likadan mening i deras sprak. Daremot ar nackdelen att manga har daligt
ordforrad pa svenska nar man t.ex. tar NO och SO dmnen sa finns manga svara ord som
de inte kan forsta och det kan bli liksom ett hinder for battre prestation.

Eleverna har ingen kontakt med etniska svenskar, med tanke pa att skolan &r det enda
stalle dar eleverna praktiserar svenska och sa fort de kommer ut praktiserar de sitt mo-
dersmal, sager hon. Hon anser att foraldrarna har stort ansvar gentemot sina barn och de
maste se till att barnen skall titta och lyssna pa svenska kanaler sa att eleverna har ett
rikt och avancerad sprak som nodvandighet for kunskapstillagnandet. Hon tar kontakt
med modersmalslararen nar det behdvs, det vill siga att kontakten ej &r schemalagd eller
sker via skolan utan hon sjalv tar den pa egen hand.

Att ha kontakt med modersmallararen upplevs som en viktighet sa att man drar parallel-
ler mellan spraken for att kunna bestdmma elevens niva, anser hon. Dessutom &r det
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viktigt med modersmalsundervisningen for att kunna vidareutveckla det nya spraket.
Risken ar annars att de har eleverna lar sig halvsvenska. Att spraken har olika status
beroende pa samhallet stammer till en hel del, men sjalv har hon inte méarkt att eleverna
upplever den skammen av att delta i modersmalsundervisningen. Nar det géller att at-
garder for okunniga elever i spraket ar det basgrupper som géller.

Hon forbjuder eleverna att praktisera sitt modersmal under lektionerna. Hon anpassar
laromedlen efter eleverna behov och utvecklingsniva. "Att sprakbada dessa elever pa
ett stalle dar det finns bara svensktalande, t.ex. tar man de pa en resa till Skane i tva
veckor sa att de bara skall prata svenska™ anser hon som en viktig aktivitet for att ele-
verna skall kontakta etniska svenskar. | skolan finns det en larare som tar hand om skol-
byte aktiviteten. Man tar med de har eleverna till andra skolor sa att de kan véxla och
testa pa att vara i svenskmiljo. Samtidigt tycker hon att det &r viktigt att foraldrarna har
positiv installning till barnens skolgang, att de bryr sig om och har hoga forvantningar,
beré&ttar hon.

5.2.1 Sammanfattning av lararintervjuer

Lérarna haller med om att eleverna i skolan har stort problem med spraket . Manga av
de hér eleverna har svart med att forsta och hantera texter darfor bearbetar man texterna
och definierar svara begrepp genom att ordna ordlistor for dem. Att vara tvasprakig har
fordelar eftersom det finns gemensamma véarden mellan spraken som man kan ha nytta
av, daremot ett mindre ordforrad ses som ett problem. Darfor ar det viktigt for de har
eleverna att de kommer i kontakt med etniska svenskar och att byta miljo bidrar till att
styrka deras identitet och motivation till att vara mer engagerade i skola. Foréldrarnas
utbildningsniva och deras engagemang i elevernas skolvarld ar ett plus for att hoja ele-
vernas engagemang i skolan.

Vidare tycker lararna att modersmalsundervisningen har betydande roll av utveckling i
det andra spraket darfor uppmuntrar de eleverna till att g pa undervisningarna. Att
spraken har olika status beroende av det samhéllet man befinner sig i ar nagot som de
kanner till och som paverkar elevernas identitet som i sin tur paverkar engagemanget
och intresset av att lara sig spraket. Lararna ar eniga om att eleverna behdver komma ut
till en annan miljo d&r praktiseras rikare svenska an den miljo som eleverna befinner sig
i dar praktiseras ett fattigt enkelt sprak som inte racker till att klara sig med skolamnen.

Nar det galler samarbetet mellan @mneslararna och modersmalslararna ar det inget be-
stamt eller ordnat. Daremot tar en av lararna kontakt med modersmalslararen for att be-
stdmma innehallet av undervisningen pa bada spraken. Lararna ar eniga om att eleverna
skall sprakbadas” for en period for att lara sig mer, darfér har skolan borjat med en
aktivitet da de besoker andra skolor for att eleverna skall ha kontakt med etniska svens-
kar. Samtidigt foreslar MA/NO lararen att det skall vara bra for de hér eleverna att fa
mojlighet till amnesundervisning pa olika sprak, men kanslan av att betraktas som an-
norlunda kan hindra dem for att delta i sddana undervisningar.
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5.3. Observationer i klassrummen

Vi har observerat tre lektioner, tva i modersmalsundervisning och en i svenska under-
visningen. Men pa grund av tidsbrist kunde vi inte observera flera lektioner som skulle
ge mer stod till undersékningens resultat. Aspekternas syfte ar att fortydliggora for oss
om eleverna lar sig nagot under de hér lektionerna. Om det finns utrymme for sprakliga
aktiviteter under lektionerna, vilken struktur lararen har, det vill s&ga hur hon planerar
sin lektion, om eleverna skriver nagra texter pa bada spraken, om de visar intresse for
modersmalsinlarning och om lararen kan bra svenska sa att hon kan dra paralleller mel-
lan spraken.

Observation i modersmalsundervisning i arabiska:
Léraren vantar pa eleverna att komma in for att borja lektionen. Enstaka elever kommer

in i klassen och sétter sig tre stycken vid samma bord. De har inget material med sig och
fragar redan nar lektionen slutar. Bade larare och elever borjar sma prata blandat svens-
ka arabiska och efter en stund satter lararen igang. Eleverna skall ha prov nasta vecka
och hon gar igenom all material som de fick I&sa under terminen. Repetitionen bestar av
en blandning av geografi, historia och grammatik pa arabiska. Lararen pratar varken
riktigt svenska eller arabiska. Hon kopplar ihop orden pa bade spraken sa att det blir
konstigt sprakblandning. En elev kommer in i klassrummet efter 35 minuter forsening
och lararen reagerar inte. Tva av sex elever skriver enstaka meningar, mer skoj i klassen
och mycket mer tjat om lektionens langd. Lararen talar for det mesta och skriver ganska
mycket pa tavlan och man marker stavningsfel i hennes skrivande. Lektionen handlar
bara om att lararen fragar och eleverna svarar (om de kan) men inga skriftliga processer.

Observation i modersmalsundervisning i kurdiska
Sex elever kommer in och ror sig runtomkring i klassen och det tar en stund innan de

satter sig. Lararen delar ut olika material utifran elevernas nivaer och utav sex elever ar
det bara en elev som bérjar jobba med materialet. Eleverna borjar redan tidigt fraga om
nar lektionen slutar. De reser pa sig och gar runt i klassrummet, gar ut och lamnar klass-
rummet och kommer in och lararen reagerar inte pa det dverhuvudtaget. Hon jobbar
med en enda elev som sitter framme och har ingen kontroll éver de andra. Aven om
eleverna skulle jobba med olika material sitter lararen framme och laser hogt for eleven
utan att tanka pa andras behov. Eleverna haller pa med sina mobiltelefoner och tar inte
héansyn till lararen som i sin tur inte reagerar. Eleverna &r redan trétta och ber lararen att
sluta lektionen tidigare sa att de jobbar med materialet hemma, men de lamnar det pa
bordet. Lararen slapper i véag eleverna en halvtimme tidigare.

Observation i svenska undervisningen
Léraren borjar med att skriva en uppgift pa tavlan som eleverna skall géra. Hon skriver

mal med undervisningen och laxan infor nasta lektion. Efter 10 minuter ar eleverna kla-
ra med uppgiften och lararen borjar ga igenom det tillsammans med eleverna. 15 elever
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narvarar vid lektionen och de sitter lugnt och koncentrerat. Det ar l&raren som pratar for
det mesta och de svarar nar lararen fragar de. Alla elever har material med sig, skriver
och deltar i lektionen. Léraren gar igenom vardat och ovardat sprak, ber de att jobba
tillsammans om de vill och de gor det i tystnad. Sedan bérjar de ga igenom innehallet
tillsammans.

5.3.1 Sammanfattning av observationer i klassummen

Gallande klassobservationer i modersmalundervisning i kurdiska och arabiska sa var det
nagra enstaka elever som deltog i undervisningarna. De deltagande eleverna var hdg
ljudiga och stokiga vilket ledde till uppfattningen om att lararna inte hade konroll 6ver
situationen. L&rarna hade dessutom ingen struktur i undervisningen och de pratade for
det mesta genom att stalla fragorna medan elevernas uppgift bestod av att besvara lara-
rens fragor men inga skriftliga processer. Eleverna hade dessutom svart att skriva en text
pa modermalet och tyckte att grammatikdelen &r svar att hantera. Egentligen kunde 1a-
rarna beharska varken svenska eller modersmalet pa ett fungerade sétt. Med andra ord
pratade lararna ett blandat sprak med eleverna vilket ledde till att forvirra eleverna allt-
mer och tappa lusten for modersmalsinlarning. Stamningen i klassen var total forvirran-
de vilket bidrog till att man inte kunde begripa vad som pagick.

A andra sida var svensklarare mer strukturerad och undervisningen vélordnad. Det vill
séga att lararen verkade ha kontroll 6ver eleverna som fick jobba i en lugn instdmning.
Stort utrymme for elevernas skriftliga och muntliga aktiviteter fanns da under lektionen.
Dessutom ett fungerade grupparbete dok upp under bearbetning av uppgifterna.
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6. Diskussion

| det hér kapitlet skall vi diskutera resultatet i forhallande till tidigare forskning och i
forhallande till undersékningens syfte och fragestallningar. Genom att analysera det som
vi har kommit fram till utifran intervjuer och observationer kan vi besvara vara fragor
och precisera de problem som kan ha relevans for omradets problem. Vidare diskuterar
vi var undersoknings relevans for lararyrket och vikten av omradets problem for ut-
Ovande av praktik som l&rare. | fortsattningen ger vi forslag till en fortsatt forskning for
att undersoka viktiga aspekter som vi kanske inte har haft méjlighet till att underscka pa
egen hand for att bevara storleken av var undersokning. Nagra avslutande ord kommer
till slut.

6.1 Resultat i forhallande till tidigare forskning

Eleverna deltar sallan i modersmalsundervisningen och de som deltar gér det i sen alder.
Samtidigt bor de i ett omrade dar bara invandrare bor. Eleverna sjalva berdttar att forald-
rarna inte kan sa bra svenska, och det ar slangsprak som praktiseras med kamraten och
de har lite eller ingen kontakt alls med etniska svenskar. Samtidigt bekraftar spraklarar-
na att det ar fattigt enkelt sprak som praktiseras. Eleverna har ingen mojlighet till att
utveckla det svenska spraket for att de tillbringar ganska kort tid pa skolan och sa fort de
kommer ut talar de sitt sprak och forsoker inte skaffa sig kunskapen pa annat satt (som
t.ex. att titta pa andra kanaler an svenska eller att inte lasa pa svenska osv.).

Ladberg tycker att tvasprakiga barn skall fa mojlighet att utveckla sitt forsta sprak for att
utveckla det andra spraket for spraken stodjer varandra och de som har svart att utveckla
sitt sprak fastnar pa en lagre niva. Det som vi har tagit reda pa fran modersmalslararna
ar att de flesta tvasprakiga inte deltar i modersmalundervisningen forran de har hamnat i
klass 8. Da satter man betyg, vilket gor att de inte kan utveckla sitt modersmal pa sa kort
tid. Hyltenstam och Tuomela (1996) havdar att tvasprakiga barn som lever i en tvaspra-
kig miljo maste beharska sitt modersmal till en bra niva, annars kommer de inte att kun-
na lara sig bra svenska med tanke pa utvecklingen av barnets sprakformaga som kan
komma fran tidiga aldrar.

Vygotskij (1999) menar att tvasprakighet leder till ett mer flexibelt tinkande som i sin
tur framjar individens problemldsningskapacitet och léattare framkallar olika l6sningar
pa olika problem. De tvasprakiga elever som vi har intervjuat pa skolan verkar inte ha
det sa latt som Vygotskij beskriver. Alla elever férutom elev F presterar inte tillrackligt
bra i skoldmnen och har inte sa bra betyg, Varfér? Det kan bero pa manga olika anled-
ningar. Ladberg (2005) beskriver att sa lange tvasprakiga elever inte beharskar andra-
spraket kommer de att ha samre forutséattningar an ensprakiga elever. Eleverna tycker att
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de behérskar svenska bra, men samtidigt har de svart for teoretiska &mnen (kemi, biolo-
gi och SO) for det innehaller svara begrepp som de har svart att forsta.

Tvasprakiga elever behover hjalp med att utveckla sitt modersmal och nar modersmalet
forbattras lossnar det ofta dven i det nya spraket. Enligt modersmalslararen kan de ele-
ver som deltar i modersmalsundervisningen inte sitt modersmal tillrackligt vad galler
det skriftliga. Att tvasprakiga elever inte dr engagerade i modersmalinlarning kan ha
olika skal, menar hon. Tiden for lektionerna som ligger sent pa eftermiddagar och iden-
titetsproblem kan vara de viktigaste skalen till minskat engagemang och motivation till
modersmalsinlarning (Ladberg, 2005).

MA/NO lararen menade dessutom att utanforskapet paverkar eleverna och de kanner
inte sig som svenskar, vilket paverkar deras skolmotivation. Den har uppfattningen kan
styrkas av Hyltenstam och Tuomela (1996) som havder att modersmalsundervisning
bidrar till att starka en etnisk identitet samt spraklig, kognitiv och kunskapsmaéssig ut-
veckling. De menar att genom att kunna modersmalet okar ens sjalvrespekt som bidrar
till att respektera andras identitet. Lararna havdar att eleverna inte deltar i modersmals-
undervisningen for att de skdms att betraktas som annorlunda. De befinner sig i osvensk
miljo och de har séllan kontakt med etniska svenskar. Allt detta leder till mindre mojlig-
het att utveckla spraket som ar nara kopplat till identitetskapande (Axelsson & Lindhe,
2000).

Enligt Saljo (2000) och Vygotskij (1999) &r spraket och den sociala miljon som man
lever i det viktigaste for att jamfora, byta information, kunskaper och fardigheter i sam-
spel med andra. Darfor missar eleverna mojligheten till att utveckla sitt andra sprak som
ar betydelsefullt for kunskapstillagnandet. Daremot hévdar August och Hakuta (1997)
att utveckling av modersmalet har forvirrande konsekvenser pa tvasprakigas kognitiva
utveckling. Men som modersmalslararen sager, de har barnen har begransad och
outvecklad kunskap i sitt modersmal, vilket betyder att Lindbergs (2002) uppfattning
om att i undersokningen har man varken tankt pa graden av tvasprakighet eller tagit
hansyn till den sociala bakgrunden stammer &verens med modersmalslararens
uppfattning.

Ladberg (2003) lagger stor vikt pa modersmalslararens kunnande av svenska och ut-
rymme for sprakliga aktiviteter pa bada spraken under lektionerna, och det kan ha en
stor betydelse for elevernas okade forstaelse av stoffet. Men utifran de observerade lek-
tionerna har vi tagit reda pa att lararen talar for det mesta och eleverna har inte nagot
storre utrymme for sprakliga aktiviteter. Modersmalslararna beharskar inte svenska som
skulle ha bidragit till elevernas 6kade forstaelse av det svenska materialet.

En annan aspekt som kan paverka tvasprakigas utveckling av det andra spraket och dam-
neskunskaper dr att samarbete mellan & ena sidan spraklararen och modersmalslararen, a
andra sidan mellan @mneslararna, skall ske for att man ska kunna dra paralleller mellan
sprak och kunskapsutveckling (Sellgren, 2006 & Sjoqvist 2009). | skolan visade det sig
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att inget samarbete fanns mellan lararna. Modersmalslararen i arabiska uttrycker ett stort
missndje gentemot bade skolans ledning och lararna eftersom hon upplever den kénslan
av att modersmalsundervisning varken har varde eller uppmarksamhet av skolan. En av
spraklararna som vi har intervjuat sager att hon varken traffar eller har forsokt ta kontakt
med modersmalslararna eftersom hon inte hinner med det. Den andra sprakléraren sager
daremot att hon soker upp modersmalslararen och samarbetar om innehallet for under-
visningen. Detta ar viktigt for eleverna, med tanke pa att ingen av de héar kontakterna ar
arrangerade av skolans ledning utan hon ordnar det pa egen hand.

Lindberg (2002) och Jonsson (2010) havdar att kodvaxling ar ett positivt tecken pa tva-
sprakigas beharskning av spraken och inte tvartom. Daremot beskriver Ladberg (2003)
kodvaxling som bristande formaga till sprakbeharskning eller for att visa samhorighet
eller pa grund av sprakets status. De intervjuade eleverna véxlar ofta i klassrummet, pa
fritiden och hemma och det kan ha olika skal. Vissa elever vaxlar mellan spraken auto-
matiskt och det beror inte pa att de inte kan spraken. Andra séager att det &r svart att hitta
vissa ord pa modersmalet eller att de vaxlar for att tala fritt utan andras inblandning.

Sprakets status spelar betydande roll for elevernas positiva hallning till sitt modersmal,
det vill sdga att sprakets hdga status bidrar till battre inlarning av spraket (Ladberg, 2003
& Wagnar, Stromqvist & Uppstad, 2010). Vissa elever tycker att deras modersmal har
en viss status nér det behdvs for den sociala kommunikationen medan andra tycker att
deras sprak har en lag status jamfort med andra internationella sprak. Men lararna
daremot tycker att elevernas engagemang och motivation till deltagandet i
modersmalsundervsningen saknas pa grund av lagre status av spraket i samhallet.

Det som Hyltenstam och Tuomela (1996) lagger vikt vid nar det galler tvasprakigas
utveckling av sprak ar foraldrarnas beharskning av majoritetsspraket for kommunikatio-
nens skull mellan generationen. Alla elever som vi har samtalat med tycker att det ar
skont att foraldrarna kan det andra spraket for att de skall slippa dversatta/tolka for dem,
vilket innebér att forfattarnas uppfattning stimmer 6verens med verkligheten.

6.2. Resultat i forhallande till syfte och fragestallningar

Syftet med var studie var att undersoka hur elevernas prestationsférmaga i MA/NO pa-
verkas av att vara tvasprakiga och vilka faktorer som ligger bakom béttre respektive
samre prestationsformaga. Spraket ar det viktigaste medlet som eleverna stodjer sig pa
utifran en naturvetenskaplig uppfattning (Sjoberg 2010), det vill siga nar eleven inte har
det anpassade spraket blir han/hon mindre motiverad till att lara sig. MA/NO lararen
berattar for oss att eleverna har svart med att forsta texter i NO amnen, t.ex. i biologin
maste man gora ordlistor dver svara begrepp och ord for att de skall forstd. Hon tillagger
att man jobbar mycket mer pa basen med de har eleverna. Darfor missar de mycket nar
det galler den praktiska delen. Eleverna sjalva berattar att de har svart med teoretiska
amnen for de innehaller svara ord.
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Utifran ett matematiskt perspektiv finns det stor risk for tvasprakiga elever som inte har
utvecklat sitt funktionella sprak som &r vasentligt for att kunna lara sig matematik pa ett
fruktbart sétt (Loéwing & Kilborn, 2008). Det hér synséttet kan stdimma bra 6verens med
mattelararens perspektiv dar hon beskriver hur eleverna mater svarigheter nar problem-
I6sningen handlar om en text. De kan losa det lattare nar det handlar om siffror, men sa
fort det véxlas till en text, maste man lasa och forklara for dem for att de skall kunna
I6sa uppagiften.

Manga olika anledningar kan ligga bakom battre respektive samre amnesprestationer for
tvasprakiga elever. Det allra storsta och viktigaste ar spraket. Spraket ar centralt for
kunskapstillagnandet. Om tvasprakiga elever har ett vardat och rikt nyanserat sprak har
de battre mojlighet till att tilligna sig goda kunskaper inom amnen (Lop94). Léraren for
svenska som andra sprak beréattar att elev A har gjort stora framsteg efter att han fick
hjalp med svenska spraket och detta bekraftades av MA/NO lararen. Den har majlighe-
ten finns inte for de andra eleverna eftersom de inte &r beréttigade, sdger hon. Alla larare
bekraftar att eleverna i skolan behover en ny miljo for att kunna forbattra spraket.
MA/NO lararen tycker att det skulle ha varit givande om de har eleverna fatt mojlighet
till undervisning pa olika sprak i olika @&mnen, men man &r fortfarande inte séker pa att
de kommer att delta i sadan undervisning sa lange kanslan av att vara annorlunda finns
kvar.

Ldrarna berattar att de har undervisat ensprakiga elever och det ar skillnad i prestations-
formaga och resultat jamfort med tvasprakiga. Och det har bekraftas av Skolverkets
utbildningsresultat (2010) som visar att andelen elever med utlandsk bakgrund som av-
slutat drskurs 9 for lasar 2004/05-2008/09 och inte har natt malen &r 39.7%, medan re-
sultatet for elever med svensk bakgrund &ar 19,9 under samma period. Utifran detta re-
sultat av utbildning kan man konstatera att elever med utlandsk bakgrund, dvs. tvaspra-
kiga elever har hélften s goda resultat som elever med svensk bakgrund, dvs. enspraki-
ga elever.

Lindberg (2005) betonar modersmalets betydelse i tvasprakigas andraspraksutveckling.
Spraken berikar och kompletterar varandra och darfor ar det viktigt for tvasprakiga ele-
ver att inte 6verge sitt modersmal. Med andra ord &r det vasentligt for tvasprakiga barn
att kunna sitt modersmal. Det paverkar larandet och utvecklingen av svenska spraket,
som ar amnesrelaterat sprak i skolan.

Andra anledningar kan ligga bakom tvasprakigas prestationsformaga, exempelvis for-
aldrarnas utbildningsbakgrund och miljon for uppvéaxten. Axelsson och Lindhe (2000)
lagger vikt pa foraldrarnas utbildningsbakgrund och deras socio- ekonomiska position i
samhéllet och kamraternas etniska ursprung som paverkar tvasprakigas forhallningssatt
till sitt sprak. Fyra av sex foraldrar till de intervjuade eleverna har en ganska hog uthild-
ningsniva (fran sitt hemland), men daremot jobbar de inte med den behérigheten som de
redan har och det kan vara en anledning som kan ligga bakom elevens sémre motivation
till att skaffa sig en utbildning.
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I skolan lagger lararna stor vikt vid foréldrarnas engagemang. De tycker att det ar viktigt
att foraldrarna har positiv installning till barnens skolgang, att de bryr sig om och att de
har hoga forvantningar pa dem. Det har perspektivet kan styrkas av Skolverkets utbild-
nings resultat (2010) som visar att elever som har utbildade foréldrar har avsevart battre
resultat an de som har outbildade foraldrar.

Nar det galler kamraterna har eleverna inte sa mycket kontakt med etniska svenskar och
umgas for det mesta med dem som kommer fran samma land. Enligt Axelsson och
Lindhe (2000) skulle det ha varit givande for modersmalets bevarande, men & andra
sidan uttalar lararna sig om att det ar viktigt for tvasprakiga elever att komma i kontakt
med etniska svenskar for att kunna utveckla sitt andra sprak, med tanke pa att de lever i
en "osvensk” miljo och inte praktiserar svenska pa ratt satt. | skolan sker det nagon akti-
vitet i form av skolbyte dar eleverna fran skolan aker till en annan skola dar det befinner
sig mer etniska svenskar i forhoppning om att eleverna kan skaffa sig kompisar, beréttar
spraklararel.

6.3. Relevans for lararyrket

Med tanke pa att Sverige har blivit ett alltmer mangkulturellt samhélle ar det vasentligt
for lararna att utveckla sin medvetenhet och forforstaelse for tvasprakiga elever sa att de
kan hoja nivan hos tvasprakiga elevers sprakutveckling. | de segregerade omradena har
tvasprakiga elever problem med sprakutveckling och de inser inte vilken vikt moders-
malsundervisning och andraspraksutveckling har for deras framtida utbildning. Darfor
ar det viktigt for oss som blivande larare (damnes och modersmalslarare) att vara beredda
pa det som vi kommer att mota nar vi kommer ut pa praktiken. Elevernas intresse och
engagemang for modersmalsundervisning har forminskats till en stor del. Men eftersom
utvecklingen av andraspraket &r starkt grundat pd modersmalsutvecklingen maste man
som larare kunna bidra till 0kat stod och stimulera eleverna till battre utveckling av
sprak i bade modersmal och andraspraksutveckling.

6.4. Forslag till fortsatt forskning

Nagra fa larare och elever var i fokus i var studie och enligt var asikt vore det valdigt
intressant att genomfora en fortsatt studie i andra skolor d&r invandrarelever kanske ut-
gor halften av skolans elevantal och undersoka om arbetssatten ser annorlunda ut i sada-
na skolor. Och samtidigt hur lararna lagger upp en svensk- eller hemsprakundervisning
for de nyanlanda och invandrarelever och vilka stoff de anvander sig av. Det kan vara
intressant ocksa att undersoka pa narmare hall om de undervisande lararna i grundskolor
ar behoriga. Utbildningsminister Jan Bjorklund uttrycker med sina ord att ”Ska Sverige
vara ett framgangsrikt land pa 2000-talet, s& ar lararyrket kanske &r det viktigaste yrke”
(en rapport publicerad den 17 dec. 2010 kl. 21:37, kalla svt.se/ nyheterna). | denna rap-
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port hanvisas ocksa till att den senaste statistiken fran Skolverket som visar att de beho-
riga larare (alltsa de som har pedagogisk utbildning fran hogskola och universitet) som
jobbar i grundskalan ar endast 86,5 % och det kan vara vart att utforska hur det kan pa-
verka elevernas skolframgang med fokus pa tvasprakiga elever.

6.5 Avslutande ord

Att vara tvasprakig &r en tillgang och inte tvartom. Men som tvasprakig ska man ha en
fardigutvecklat modersmal for att kunna utveckla sitt andra sprak som har betydande
roll for kunskapstillagnande. Detta har vi konstaterat utifran alla teorier och all forsk-
ning som handlar om tvasprakighet. Som tvasprakiga vuxna och av egen erfarenhet kan
vi konstatera att det viktigaste for tvasprakiga &r att bygga pa sitt ordforradd som Linberg
(2008) havder. Daremot skiljer det sig om man har vaxt upp i ensprakig miljo. Vi sjalva
exempelvis, har vuxit upp i en tvasprakig miljo (uppvaxt i Irak dar man talar arabiska
och vi har kurdiska respektive assyriska som modersmal). Daremot kan vissa varken
forsta eller tala riktig arabiska eftersom man inte har tillagnat sig tillrackligt stort ordfor-
rad for att kunna praktisera spraket pa basta satt.

Det ar viktigt att tvasprakiga elever uppmuntras, motiveras och handleds av foraldrar,
skolan och larare for att fa en positiv hallning till att utveckla modersmalet parallellt
med utvecklingen av det andra spraket. Risken dr annars att som vara undersokta tva-
sprakiga elever, som har outvecklade sprak, minskar sina moéjligheter att fa en bra ut-
bildning.
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Bilagor

Fraqgor till elever:

Hur lange har du bott i Sverige?

Vad har du fér modersmal?

Har du bott hela ditt liv i det har omradet?

Vad har dina foraldrar for bakgrund? Kan de svenska? Om ja &r det nyttigt
for dig att de kan svenska?

5. Vilket sprak praktiserar du hemma svenska eller ditt sprak?

6. Kan du ditt modersmal i bade tal och skrift?

7. Hur ofta har du modersmalsundervisning?
8
9

M wnh e

. Tycker du att du lar dig ditt sprak under modersmalsundervisning?
Kan din modersmallarare hjalpa dig nar det beh6vs? Kan hon bra svenska,
tycker du?

10. Beharskar du svenska bra?

11. Tycker du att du lar dig ditt under modersmalsundervisning? Har du kant at
ditt modersmal har blivit hinder nar det galler inlarning pa svenska eller
skoldmnen?

12. Har du kontakt med svenskar?

13. Nar du umgas med dina kamrater som har samma modersmal vilket sprak
praktiserar du, Svenska eller modersmalet?

14. Tycker du att ditt sprak har status i Sverige (jamfort med andra sprak t.ex.
engelska)?

15. Vad &r det som du behdver mest for att klara av skolarbetet battre?

16. Tycker du att du behéver mer hjalp nar det géller modersmal eller svenska?
Om ja Varfor?

17. Vilket amne ar du bra pa och vilket ar du dalig pa? varfor?

Fraqgor till spraklarare:

A wbh e

Hur lange har ni arbetat som larare?

Tycker du att vara tvasprakig skapar nagot hinder nar det galler inlarning?

Har du undervisat etniska svenskar?

Ar det nagon skillnad nar det galler spraket? Lyckas ensprakiga battre an tva-
sprakiga tycker du?

Har du tagit kontakt med modersmalsundervisare nagon gang nar du marker att
en elev behover stod?

Varfor ar det viktigt att eleverna far modersmalsundervisning? Vad har den for
fordelar? Har den nagra nackdelar enligt din uppfattning?
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8.
9.

10.
11.

12.

13.
14.

Vad tycker du om det har pastaendet olika sprak har olika status beroende pa det
samhéllet man befinner sig i?

Paverkar sprakets status elevernas inlarning eller identitet?

Vad har ni for atgarder nar det géller elevernas svaghet i sprak?

Hur manga procent av dina elever ar godkanda i svenska?

Praktiserar dina elever sina modersmal under din lektion? D.v.s. pratar de pa sitt
sprak? Hur ofta? Vad tycker du &r det negativt eller positivt?

Vad skulle du ha gjort annorlunda som du tycker att det &r viktigt for eleverna
nar det galler sprakinlarning for dem som har ett annat modersmal?

Har du ndgot samarbete med elevernas modersmalsundervisare?

Paverkar foraldrarna sina barns larande? Pa vilket satt?

Fragor till modersmalundervisare:

w N

N o oA

9.

10.
11.
12.
13.

14.

Hur l&ange har ni arbetat som larare?

Hur manga timmar i veckan har ni modersmalundervisning?

Tror du att eleverna ar hér av intresse for modersmalet eller for att de ar tvung-
na?

Tar de nytta av modersmalundervisningen i bade tal och skrift?

Nar och hur ofta brukar ni ha modersmalsundervisning?

Paverkar tiden for lektionerna elevernas inlarningsformaga?

Vad ar det som é&r viktigaste nar det galler att ldra sig ett annat sprak?

Tycker du att det ar viktigt att modersmalsundervisningen kopplas till svenska
undervisningen?

Har du nagon kontakt med svenskundervisare?

Ar det fordel eller nackdel att vara tvasprakig nar det galler sprakinlarning?
Vilka hinder kan tvasprakiga barn stota pa nar det galler sprakinlarning?

Vad skulle du ha gjort battre i undervisningen nar det galler tvasprakiga barn?
Vilka laromedel anvander ni? Hur far ni tag pd dem? Ar de effektiva tror du nar
det galler sprakinlarning?

Hur gor ni nar en elev tappar intresset for modersmalsinlarning?

Frégor till Ma/NO larare

Hur lange har ni arbetat som matematiklérare?

Gor tvasprakiga elever bra ifran sig i matematikamnet?

Vilka faktorer forsvarar elevernas matematikinlarning, tycker ni?

Tycker ni att ensprakiga elever lyckas battre an flersprakiga elever i matema-
tik? varfor?

5. Vilka metoder/ arbetssatt anvander ni er av for att stodja och underlatta tva-
sprakiga elevers inlarning i matematik?

ML
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6. Anpassar ni som matematiklarare undervisning for invandrarelever? Om ja,
hur da?

7. Hur ser ni pa sprakets betydelse for att eleverna skall tillagna sig kunskap i
matematik?

8. Hjalper modersmallarare tvasprakiga elever att skaffa sig en djupforstaelse
for matematiska begrepp?

9. Vilka resurser (forutom laroboken) anvéander ni er av for att lara ut matema-
tik till eleverna?

10. Pa vilket satt jobbar ni for att testa elevernas kunskaper i matematik?

11. Hur brukar ni hjélpa elever med matematiksvarigheter?

12. Ger ni mer av er tid for elever som behover extra hjalp?

13. Nér det galler No &mnen tror du att eleverna paverkas av sina tvasprakighe-
ter? Om ja hur gor ni for att hjélpa de? Finns det speciellt sétt att hjélpa de?

14. Har eleverna svart att hantera texter t.ex. i biologi &mnet? Om ja vad gor ni i
sa fall?

Aspekter att understka och observera:
e Finns det nagot utrymme for spraklig aktivitet? Vem talar mest under lektionerna,
lararen eller eleverna?
e Skriver eleverna nagra texter pa egen hand pa bada spraken?
e Hur planerar lararen undervisningen?
e Har eleverna intresse for modersmalet?
e Beharska modersmalslararna svenska?
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