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Sammanfattning

Syfte och fragestillning

Syftet med studien &r att ta reda pa hur pedagoger i forskolan anser att man kan anvanda barnlitteratur
som verktyg for vardegrundsarbetet i forskolan. Vart syfte mynnar ut i foljande fragestallningar: Hur
uppger pedagoger i forskolan att de tolkar vardegrunden? Hur uppger pedagoger i forskolan att de
arbetar med vardegrunden? Pa vilket sitt uppger pedagoger i forskolan att barnlitteratur skulle kunna
anvandas i arbetet med vardegrunden?

Metod
Var studie bygger pd kvalitativa intervjuer med semistrukturerad karaktar. Vi har intervjuat sju
pedagoger pa fyra olika forskolor i véstra Sverige. Samtliga forskolor arbetar tematiskt med sagan.

Resultat

Pedagogerna uppger att man kan anvéanda barnlitteratur i arbetet med vérdegrunden. De menar att
bokens huvudperson &r ett viktigt redskap i arbetet med vérdegrunden och att man med hjélp av den
kan gé& utanfor bokens ramar. Gestaltning och dockteater &r exempel péa arbetssatt som pedagogerna
lyfter fram.

Relevans for lararyrket

Vardegrunden utgor en stor del av Lpfo 98 som forskolans verksamhet skall vila pa. Det ar
pedagogernas skyldighet att implementera vardegrunden i verksamheten och det ar darfor viktigt att
man som pedagog har redskap for hur det arbetet kan ga till.



Forord
Var avsikt med studien &r att ta reda pa hur pedagoger i forskolan anser att man kan
anvanda barnlitteratur som verktyg i vardegrundsarbetet i forskolan.

Samarbetet under studien har fungerat véal och vi har genomfort samtliga
moment tillsammans, vilket har gjort att vi bada ar vél insatta i studiens alla delar.

Arbetet har varit larorikt och vi ar évertygade om att vi har anvandning for
kunskapen vi tillagnat oss i vart yrkesliv.

Vi vill passa pa att tacka var handledare Tarja Alatalo for allt stod och hjélp vi
fatt under hosten. Ett stort tack gar aven till de pedagoger som deltagit i studien. Utan
dem hade studien inte kunnat genomforas.

Elin Abrahamsson och Rosi Lenhall

Goteborg 29 december 2010
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1. Inledning

Som pedagoger kommer vi att ha ansvar for stora delar av barns utveckling. Ett av de
viktigaste omradena i barns sociala utveckling bygger pa det som bendmns
vardegrunden i férskolans och skolans styrdokument. Som blivande pedagoger
upplever vi att vardegrunden ar ett begrepp som i sig ar stort och viktigt, men kan te
sig svart att fa grepp om. Vardegrunden handlar om till exempel demokrati, livsfragor
och jamstalldhet. Enligt Nationalencyklopedin (2010-11-23), finner vi fdljande
forklaring:

Grundlaggande varderingar som formar en individs normer och handlingar. Begreppet har
anvénts sarskilt inom det svenska skolvésendet [...] Enligt l&roplanerna skall skolan férmedla
demokratiska varderingar och strava efter att lata eleverna utveckla sin formaga att gora etiska
stallningstaganden som grundar sig pa kunskaper och personliga erfarenheter samt att respektera
alla ménniskors lika varde.

| Laroplanen for forskolan, Lpfo 98, (Utbildningsdepartementet, 1998) det
styrdokument som forskolans verksamhet skall grundas pa, inleds riktlinjerna om
vardegrundsfragor med foljande ord:

En viktig uppgift for verksamheten &r att grundlagga och forankra de vérden som vart
samhéllsliv vilar pa. Manniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla
manniskors lika vérde, jdmstalldhet mellan kénen samt solidaritet med svaga och utsatta ar
varden som forskolan skall halla levande i arbetet med barnen (1. Forskolans vardegrund och
uppdrag, grundldggande vérden).

Lpfo 98 konstaterar vidare att det ar forskolans uppdrag att lagga grunden for ett
livslangt larande. Verksamheten skall vara rolig, trygg och larorik for alla barn som
deltar. Verksamheten skall anpassas sa att den passar alla barn i forskolan samt att alla
barn skall fa uppleva tillfredsstallelse genom att gora framsteg, Gvervinna svarigheter
och kanna att han eller hon &r en tillgdng for gruppen. Styrdokumentet betonar att de
vuxna skall ge stod for barnen att utveckla tillit och sjélvfortroende och att férskolan
skall vara en levande och social miljo, dé&r barnens sociala kompetenser stimuleras.

Forskolans pedagoger har saledes ett stort och omfattande uppdrag i att lagga
grunden for barns utveckling med vérdegrunden som bas. Pedagogerna kan i sin
verksamhet anvanda olika hjalpmedel och pedagogik. Det finns material som é&r
tillrattalagt for vardegrundsarbetet. | den héar studien fragar vi oss om man kan
anvanda sig av barnlitteratur i arbetet med vardegrunden. Valet av forskningsomrade
utgar ifran en 6nskan om att forbereda oss for arbetet i forskolan genom att fordjupa
vara kunskaper om vardegrundsarbetet i forskolan. Eftersom vara forskningsfragor ar
kopplade till forskolans praktik, kan de ses som ett bidrag till kunskapsutvecklingen
inom lararyrkets centrala fragor, vilket gar i linje med utbildningsvetenskaplig
forskning (Askling, 2006).



1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att ta reda pa hur pedagoger i forskolan anser att man kan
anvanda barnlitteratur som verktyg for vardegrundsarbetet i forskolan.

Vart syfte mynnar ut i foljande fragestallningar:
e Hur uppger pedagoger i forskolan att de tolkar vardegrunden?
e Hur uppger pedagoger i forskolan att de arbetar med véardegrunden?

e P& vilket satt uppger pedagoger i forskolan att barnlitteratur skulle kunna
anvéndas i arbetet med vardegrunden?

1.2 Begreppsdefinitioner
Nagra begrepp som é&r centrala i denna uppsats behover definieras. Dessa ar
barnlitteratur och pedagoger.

Barnlitteratur
Med barnlitteratur avses litteratur som ar skriven for barn i forskolealdern. Denna
litteratur kan vara exempelvis bilderbdcker och sagor.

Pedagoger
Ordet pedagog anvénds for all verksam personal i férskolan, det vill sdga barnskotare,
forskollarare och annan eventuell personal som arbetar med barnen.



2. Teoretiska utgangspunkter

| foljande kapitel sammanfattas i korta drag det sociokulturella perspektivet, som i
stort utgdr den teoretiska grunden i forskolans och skolans styrdokument och &ven i
foreliggande studie. Vidare redogdrs for formuleringar om vardegrunden i forskolans
styrdokument, Lpfo 98 (Utbildningsdepartementet, 1998).

2.1 Det sociokulturella perspektivet

Var studie vilar pa det sociokulturella perspektivet som &r ett perspektiv pa larande,
som Vygotskij myntat. | det sociokulturella perspektivet &r sociala interaktioner
grunden for all utveckling. ”Vygotskij menade att manniskors samspel inte bara ar en
metod som kan stddja larande och utveckling. Han menade att samspel ar larande och
utveckling” (Strandberg, 2006:47). Vygotskij menade att aktiviteter &r en grund for
larandet. Han fokuserade pa de aktiviteter som sker mellan manniskor, alltsa vad
manniskor faktiskt gor tillsammans. De yttre aktiviteterna skapar material for de inre
aktiviteterna, utan de yttre aktiviteterna kan ingen aktivitet ske i huvudet. Aktiviteter
leder alltsa till larande och utveckling enligt Vygotskij (ibid.).

Pa forskolor skapas ett samspel mellan vuxna och barn och mellan barn och
barn som utgor en bas for barnens utveckling och larande. Spréaket &r en viktig del av
samspelet och kallas inom det sociokulturella perspektivet for ett socialt verktyg. Det
sprakliga verktyget anvander barnet som ett redskap for sitt tankande, skriver
Strandberg (2006). Han forklarar det som ett medierande verktyg, "Mellan oss och
varlden finns medierande artefakter - verktyg och tecken — som hjalper oss nér vi
I6ser problem, nér vi minns, nar vi utfor en arbetsuppgift, nér vi tanker” (ibid., s 11).
Dysthe (2003) skriver ocksa om det sociokulturella perspektivet och menar att spraket
ar det viktigaste medierande verktyget for ménniskan.

Ett annat begrepp som &r centralt inom det sociokulturella perspektivet ar ”den
proximala utvecklingszonen” vilket innebér “den potential for utveckling som ligger
mellan vad den ldrande kan klara pd egen hand och vad han eller hon kan
astadkomma med stod fran en vuxen eller en kamrat som har kommit langre”
(Vygotskij, 1978 i Dysthe, 2003:51). Det handlar alltsd om att barnet Gverskrider sin
nuvarande férmaga med hjélp av en vuxen eller en kamrat, zonen &r en vidare varld
som formas genom samarbete (Strandberg, 2006).

2.2 Vad sager Lpfo 98 om vardegrunden?

Som vi tidigare har namnt ar Lpfo 98 (Utbildningsdepartementet, 1998) den laroplan
som forskolans verksamhet skall vila pa. Laroplanen formulerar en viss kvalitetsniva.
Den stéller tydliga krav pa likhet till exempel i kraven pa hur forskolans uppdrag skall
uppfyllas, genom att ange riktlinjer for personalen (Pape, 2006). Laroplanen stéller
alltsd krav pa personalen nar det géller innehallet i verksamheten. Barnen skall fa
mojlighet att utvecklas genom olika upplevelser. Det stélls inga prestationskrav pa
barnen utan enbart mal att strava mot. Lpfo 98 (Utbildningsdepartementet, 1998, 1.
Forskolans véardegrund och uppdrag, Forskolans uppdrag) konstaterar vidare att barn
utvecklar kunskap och forstaelse med hjalp av konkreta situationer. Dar kommer
leken in som en viktig del. Med hjélp av leken blir barnets larande lustfyllt samt okar
barnens inlevelseférmaga, fantasi, kreativitet och stimulerar kommunikationen. | den
skapande och gestaltande leken ges barnet mojligheter att uttrycka och bearbeta
upplevelser, kanslor och erfarenheter, konstateras vidare. Samspelet mellan barn och
vuxna och mellan barnen lyfts fram som en viktig del. ”Larandet skall baseras saval



pa samspelet mellan vuxna och barn som pa att barnen lar av varandra. Barngruppen
skall ses som en viktig och aktiv del i utveckling och larande” (ibid.). Vidare skriver
Lpfo 98 (Utbildningsdepartementet, 1998):

Vardegrunden uttrycker det etiska forhallningssatt som skall pragla verksamheten. Omsorg om
och hénsyn till andra ménniskor, liksom réttvisa och jamstélldhet samt egna och andras
rattigheter skall lyftas fram och synliggoras i verksamheten. Barn tillagnar sig etiska varden och
normer framst genom konkreta upplevelser. Vuxnas forhallningssatt paverkar barns forstaelse
och respekt for de rattigheter och skyldigheter som géller i ett demokratiskt samhélle och dérfor
ar vuxna viktiga som forebilder (1. Férskolans vardegrund och uppdrag, grundlaggande véarden).

Nedanstaende punkter ar riktlinjer for de normer och varden som forskolan skall
strava mot att varje barn utvecklar:

Oppenhet, respekt, solidaritet och ansvar,
formaga att ta hansyn till och leva sig in i andra manniskors situation samt vilja att hjalpa
andra,
sin formaga att uppticka, reflektera dver och ta stallning till olika etiska dilemman och
livsfragor i vardagen,
forstéelse for att alla manniskor har lika varde oberoende av social bakgrund och oavsett
kon, etnisk tillndrighet, religion eller annan trosuppfattning, sexuell laggning eller
funktionshinder och
respekt for allt levande och omsorg om sin nérmiljé

(Utbildningsdepartementet, 1998, 2.1 Normer och véarden).



3. Litteraturgenomgang

| foljande kapitel redogor vi for tidigare forskning om vérdegrunden, forskning om
barnlitteratur och forskning om vardegrundsarbete med hjalp av barnlitteratur. Den
tidigare forskningen anvander vi oss sedan av i diskussionen for att koppla till
studiens resultat.

3.1 Forskning om vardegrunden

Vardegrunden utgor en vasentlig del av laroplanen. Det star tydligt i laroplanen vilka
de grundldggande vardena &ar (Pape, 2006). Men som Wiklund Dahl och Jancke
(2007) skriver

har vi alla en vardegrund, ett matt for hur vi uppfattar tillvaron, vad som &r ratt och vad som ar
fel. Vardegrunden ar en del av oss, av var identitet, och det ar inte mojligt att skilja pa privata
och professionella varderingar. Vi &r vara varderingar (ibid., s 22).

Laroplanen for forskolan inleds som tidigare ndmnts med vérdegrunden, forsta
punkten &r; Forskolans vardegrund och uppdrag. | och med detta ar vardegrunden en
central del av arbetet i forskolan. Hela skolvasendet bygger pa samma vardegrund,
vilket betyder att alla som arbetar med barn och unga har samma normer och varden
att forhalla sig till. Pape (2006) menar att det som star i laroplanen om vardegrunden
kan ges samlingsnamnet social kompetens.

Wiklund Dahl och Jancke (2007) menar att vardegrunden for de flesta
maéanniskor ar sjalvklar men att i samhéllet i stort finns inte den tydliga gemensamma
vardegrunden. Dagens barn och unga far impulser och intryck fran manga olika hall
vilket gor att det ar svart for dem att finna en gemensam vardegrund. Forfattarna
skriver att ”Darfor blir det kanske dnnu viktigare att fundera éver hur vi i forskolan
ska kunna forankra de grundldggande demokratiska vérderingarna som laroplanen ger
uttryck for” (ibid., s 23). Vidare menar de att motet mellan barnet och den vuxna &r
viktigt. De vuxnas satt att agera paverkar barnen omedvetet. Som vuxen dr man en
viktig forebild i arbetet med vardegrunden. Colnerud och Hé&gglund (2004)
konstaterar att dagens samhélle och skola & mangkulturell, vilket kan gora att det kan
uppsta konflikter om vad som &ar den gemensamma vardegrunden. Fjellstrém (2010)
menar att vardegrunden som laroplanen ger uttryck for knyts till kristen tradition. |
samband med det papekar han att undervisningen skall vara icke-konfessionell. En
gemensam vardegrund kan da vara svar att finna eftersom samhallet och skolan ar
mangkulturell.

Wiklund Dahl och Jancke (2007) poéngterar vikten av att fora en diskussion
kring detta amne som kan verka sa enkelt men &r sa svart. Pape (2006) anser att det
blir svart att genomfdra ett medvetet arbete med vardegrunden om man som
pedagoger inte for en diskussion kring &mnet.

Johansson (2003) lyfter ocksa fram vikten av att pedagoger bor diskutera och
analysera vardegrundens innebord. VVad betyder de vackra orden; solidaritet, respekt
och ansvar som har en central plats i laroplanen? Aven Colnerud och Hégglund
(2004) skriver att ordet vardegrund later positivt och som nagot bra, men att det kan
ha olika innebérd for manniskor med olika kultur i botten. Aven Orlenius (2001)
konstaterar att tolkningen av dessa ord och hur man forhaller sig till de grundlaggande
vardena kan skilja sig fran person till person. "Det som for manga kan framsta som
tamligen sjalvklart, kan betraktas utifran en rad olika perspektiv” (Orlenius, 2001:39).
Fragor man bor fundera 6ver &r; vad kan dessa begrepp innebéra for olika manniskor?
Vilken betydelse har de?, skriver Orlenius.



Vidare diskuterar Orlenius vardegrunden, bland annat utifran de grundlaggande
begreppen varden och normer, som ar en av rubrikerna i Lpfo 98. Han klargor
begreppet varden och menar att det ar nagot efterstravansvart (gott). Véarden formas
av olika varderingar i form av egenvérden och instrumentella varden. Orlenius
forklarar det pa foljande vis "Méanniskovarde kan ses som ett egenvarde, ett varde som
alla manniskor har [...] Pengar ses i allmdnhet som ett instrumentellt varde men kan
for vissa utgora ett egenvarde. Detta visar bara pa att granserna ar flytande” (ibid.,
2001:16). | skolan finns det véarden som inte &r forhandlingsbara till exempel alla
méanniskors lika varde. Dessa varden bor alla vara dverens om (ibid.). Orlenius
Klargor aven begreppet normer, som &r ett gemensamt begrepp for 6nskvarda och icke
onskvarda handlingar. Alltsa foreskrifter om hur man bor eller inte bor handla. Som vi
tidigare namnt menar han ocksa att dessa normer kan skilja sig fran person till person
vilket kan leda till problem och konflikter, da forskolans verksamhet ska praglas av
gemensamma normer och vérden. Vi kan alltsa konstatera att det kan vara svart att
skilja pa sin privata och professionella vardegrund. Detta menar vi dr en utmaning for
0ss som pedagoger.

En annan fraga som Wiklund Dahl och Jancke (2007) lyfter &r: ”Hur gor man
for att synliggora en vardegrund for barnen, sa att de kanner att de vaxer upp med en
tydlig vardegrund och far konkreta erfarenheter av den?” (ibid., s 23).

Carlsson och Linnér (2010) menar att vardefragorna kommer till uttryck genom
spraket via motet mellan ménniskor.

Om utgangspunkten ar att vardegrunden bade skapas och aterskapas via spraket, sa blir det
centralt att satta ljuset pa de samtal och samspel som sker i forskolan och skolans vardagliga
verksamhet. Det handlar om hur samtal och samspel gestaltar sig. VVad &r det for varden som
utvecklas inom ramen for dessa (ibid., s 54).

3.2 Bearbetning av barnlitteratur

Barnlitteratur ses ofta som ett naturligt och sjalvklart inslag i forskolans verksamhet,
bade i form av berattelser och hdglasning. Fa pedagoger funderar Gver varfor
barnlitteraturen har en sa central plats i forskolan och vilken pedagogisk uppgift som
ligger till grund for lasningen och berattandet. Ofta anvands sagor och beréttelser for
att lugna barngruppen, vilket leder till en passiv aktivitet. Barnlitteraturen och sagorna
kan dock bearbetas pa flera olika satt (Granberg, 2003).

”| sagoarbetet skapas en lust hos barnet att fa hora mer, att aktivt delta, att
samtala och reflektera om det de hort, att mala och skapa i olika material, att rora sig,
att leka tillsammans, att sjunga och dansa” (Lundin Rossovik, 2002:56).

Granberg (2003) menar att det ar viktigt att bearbeta barnlitteratur pa olika satt.
Hon ger olika forslag pa hur detta arbete kan ga till. Forslag som hon ger &r
hdglasning, visuellt berdttande och leka saga. Hoglasningen ar enligt Granberg det
vanligaste séttet att arbeta med litteratur pa i forskolan.

Haogléasning och samtal

Stensson (2006) menar att hdglasningen skall utgéra en stor del av den pedagogiska
verksamheten. Hon poéngterar dven hur betydelsefullt samtalet kring det lasta &r.
Samtalet hjalper barnen att reflektera och fa en storre forstaelse av texten. "Utifran ett
sociokulturellt perspektiv & kommunikativa processer forutsattningar for manniskans
larande och utveckling” (Dysthe, 2009:48). Genom att samverka med andra, lyssna
och samtala kan barnet ta del av kunskaper och fardigheter, skriver Dysthe.
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Visuellt berattande

Granberg (2003) hédvdar att de yngre barnen i forskolan inte kan ta till sig helt okant
material enbart genom hoglasning. Hon menar att det maste ske ett mer visuellt
berattande sa att barnen aktiverar fler sinnen. Med visuellt berattande menar hon att
man illustrerar berattelsen med hjalp av konkret material sa som flanobilder,
tredimensionella figurer och dockteater.

Bilden har ocksa en stor betydelse for bearbetningen av texten. Bilderna kan ge
forklaringar, okad forstaelse och beratta sadant som inte star i texten. Dessutom kan
bilderna fungera som en inspirationskalla for att arbeta vidare med texten (ibid.).
Aven Pramling, Asplund Carlsson och Klerfelt (1997) tar upp bildens betydelse i
bearbetningen av barnlitteratur. De menar att man kan lata barnen mala teckningar
utifran det man tillsammans last. Pa sa vis far barnen mojlighet att uttrycka sina
tankar och funderingar kring texten.

Edwards (2008) skriver om bildens funktioner och menar att de kan férmedla
olika saker. Nagra av dessa ar stamningar, kanslor och uppfattningar om bokens
gestalter. Bilderna kan dven vara ett komplement till texten. Hon podngterar att en av
de viktigaste funktionerna som bilden har &r att formedla kéanslor.

Leken

Att leka en saga ar ocksa ett satt att bearbeta barnlitteratur, vilket Granberg (2003)
framhaller. Aven Pramling m.fl. (1997) tar upp leken som en viktig del i arbetet med
barnlitteratur. De menar att barn ofta ”leker sagor” spontant. Men pedagogerna bor
finnas till hands och skapa forutsattningar for en god utvecklande lek. Ur ett
sociokulturellt perspektiv innebar det att ”Vi lar genom handlingsgemenskap, genom
att delta som handlande ménniskor tillsammans med andra” (Dysthe, 2009:47). Leken
ar en aktivitet for barnen dar de blir delaktiga i sammanhanget och far majlighet att
experimentera och utveckla den tillsammans med andra. Spraket blir d4ven en central
del av leken. "Att vara med och vara aktiv tillsammans med andra & med andra ord
grundlaggande forutsattningar for larande och utveckling i barnens lek” (Strandberg,
2006:67). Lindgvist (2006) menar att leken speglar barnens erfarenheter och
upplevelser. Verkligheten blir hanterbar for barnen i leken. "Déarfor ar den litteréra
texten sa andamalsenlig. Den &r allméangiltig, ger sammanhang och kan anvandas i
barnens egen fiktion, dvs. deras lek. Barnlitteraturen har dessutom ofta en form som
Overensstammer med leken” (ibid., s 90).

3.3 ardegrundsarbete med hjéalp av barnlitteratur

I litteraturen har vi sett att man kan anvénda sig av barnlitteratur i arbetet med
vardegrunden. Edwards (2008) lyfter fram Svenska barnboksakademins 17 skél for att
anvanda barnboken. Nagra av argumenten for att anvanda barnlitteraturen i arbetet
med vardegrunden &r att den ger oss nya idéer, den vidgar vart medvetande om var
varld. Den ger oss kunskap om andra satt att leva samt tranar var formaga till
medkénsla. Den ger oss mojlighet att satta oss in i andras situation och kansloliv. Med
hjalp av boken borjar vi fundera pa vad som é&r ratt eller fel, gott eller ont. Boken
hjalper oss dven att forsta oss sjalva och starker var sjalvkansla. Slutligen hjalper
boken oss att forsta att vi ar olika och motverkar fordomar, konstaterar Edwards.
Enligt Lpfo 98 (Utbildningsdepartementet, 2.1 Normer och varden) star det att
forskolan skall stréava efter att varje barn utvecklar formagan att leva sig in i andra
manniskors situation, formagan att ta stallning till olika etiska dilemman och fa
forstaelse for alla manniskors lika varde samt respekt, solidaritet och ansvar.
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Pramling m.fl. (1997) skriver ocksa om olika skal for att anvanda barnlitteratur.
De menar att den hjélper barnen att forsta och bearbeta kénslor.

Litteraturen, i form av sagor och andra beréttelser, ger nya erfarenheter och stimulans for
fantasin. Det symboliska innehdllet kan hjalpa barnen att bearbeta och forstd kanslor,
upplevelser och intryck. Litteraturen skall fungera moraliskt utvecklande och ge kunskap om det
avl&gsna och ovanliga och om udda och annorlunda méanniskor (ibid s 29-30).

Val av barnlitteratur

Lundin Rossovik (2002) poangterar att det kravs ett medvetet val av litteratur. Hon
menar att man skall ha stod i laroplanen for det man vill att barnen skall utveckla med
hjalp av barnlitteraturen. Darfor ar det viktigt att ga igenom litteraturen utifran
laroplanen. Arnesson Eriksson (2009) lyfter upp en annan aspekt vid val av
barnlitteratur. Hon menar att boken bor ha fler karaktarer med olika personligheter
som barnen kan identifiera sig med, garna karaktarer som barnen kan ha som
forebilder men dven karaktarer som barnen kan vara forebilder at. Edwards (2008)
menar att bokens karaktarer kan skapa medkansla, 6kad forstaelse och tolerans hos
barnen.

Hdoglasning och samtal

Hoglésningen skall inte enbart vara en stund for avslappning enligt Stensson (2006).
Det ar en larandesituation dar mening skapas, alltsa inte passiv dverforing av ett
budskap. Hon menar att samtalet om bokens handling &r det viktiga. Det ar da barnen
far en djupare forstaelse och omtolkar budskapet till sitt egna. "Med litteraturens hjalp
far vi formagan att se oss sjalva i olika situationer och tanka igenom alternativa
beteenden och deras konsekvenser. Pa sa satt utvecklas var sociala fantasi”(ibid., s
101). Samtalen bidrar till att barnen utvecklar sin empatiska formaga genom att leva
sig in i olika karaktarers livsoden (ibid.). Nar barnet moter andras perspektiv blir
deras eget satt att tdnka synligt och kan darmed forandras. Aven nya situationer kan
bidra till att barnets satt att tdnka synliggors och &ndras (Johansson, 2003).

Genom samtal och diskussioner med sagan som utgangspunkt far barnen utbyta
erfarenheter, vilket bidrar bade till barnens sociala utveckling och
identitetsutveckling. Under sagolasning bearbetas &ven existentiella fragor
(Lindhagen, 1993). | laroplanen kan de existentiella fragorna tolkas som till exempel
barnens behov av att dela sina tankar om livsfragor, manniskolivets okrankbarhet,
etiska normer och vérden (Wiklund Dahl & Jancke, 2007).

Lundin Rossovik (2002) skriver om hur man kan arbeta med sagan utifran
vardegrunden. Hon menar att barnen genom samtal efter sagan far ta del av varandras
tankar och reflektera, pa sa vis utvecklas barnens empatiska formaga. Vi lar oss att
alla har ett vérde och Iar oss att respektera det. Viljan att ta hand om och hjélpa andra
starks. | arbetet med véardegrunden &r sagan ett fantastiskt verktyg!” (ibid., s 56).

Livsfragor

Stensson (2006) skriver om hur man kan arbeta med skonlitteratur i skolan. Hon
menar att "Den skonlitterara lasningen utvecklar forestallningsformagan och hjalper
oss att forsta varlden utifran olika perspektiv” (ibid., s 7). Vidare menar hon att
lasaren far mota olika manniskor och leva sig in i deras olika livsoden. Genom den
skonlitterara lasningen menar Stensson att barnen far en storre forstaelse for sig sjalva
och andra méanniskor. | laroplanen star det att forskolan skall strava efter att barnen
utvecklar "formaga att ta hansyn till och leva sig in i andra manniskors
situation”(Utbildningsdepartementet, 1998, 2.1 Normer och vérden).
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Lindhagen (1993) menar att aven etik- och moralbegreppen bearbetas under
sagolasningen. Ohman (2003) skriver om litteraturens betydelse i arbetet med empati.
Hon anser att sagoberattande ger rika mojligheter att starka barns empatiska formaga.

Barnet far insikt via inlevelse i olika rollkaraktarer, det ges unika majligheter till identifikation,
det far maojlighet att utveckla och bearbeta sitt kansloregister, det far inblick i det universella i de
existentiella fragorna som sagan gestaltar och blir varse att yttre olikheter alltid motsvaras av
inre likhet (ibid., s 150).

Pramling Samuelsson och Sheridan (2007) skriver att barn har manga livsfragor och
att forskolan skall stodja dessa reflektioner och tankar. Till livsfragorna hor bland
annat barns etik och deras syn pa vad som &r ratt och fel samt gott och ont. Att stodja
barnet i dessa tankar kan man goéra genom samtal.

Det handlar alltsd om att féra en 6msesidig dialog med barnet och att méta barnet dar de
ar i sina egna funderingar och tankar. Manga tankar om livsfragor vécks i samtal om
sagor och myter. Att anvanda sagor och myter ar darmed ett satt for sdval barn som
vuxna att tillsammans reflektera dver den existentiella dimensionen i livsfragor (ibid., s
97).

De menar att det inte handlar om att pedagogerna skall ge barnen de “réatta” svaren,
utan att pedagogerna skall finnas dar som ett stod och stalla fragor som utmanar
barnens tankar. Att upptacka, ta del av och reflektera kring olika livsfrgor &ar en
punkt som tas upp i Lpfo 98 och som pedagoger skall forhalla sig till.

Visuellt berattande

Som vi ovan ndmnt kan man bearbeta barnlitteratur visuellt for att det skall bli mer
konkret for barnen. Handdockor ar ett exempel pa hur barnlitteraturen kan illustreras.
Arnesson Eriksson (2009) beskriver hur man pa hennes forskola arbetar med
handdockor utifran sagan for att hjalpa barnen att utveckla sina fardigheter inom
kommunikation och konfliktlosning. Hon menar da att barnen blir problemlgsare och
handdockorna har huvudrollen. Barnen kan se konflikten utifran istallet for att sjalva
vara en del av den, vilket gor att det blir lattare att prata om den. Hon skriver ocksa
om hur viktigt det ar att som pedagog enbart agera utifran dockan, som da kan bli som
en kompis for barnen. Vidare menar hon att handdockan kan vara en figur fran sagans
varld som kommer pa besok vilket ger barnen upplevelser att minnas.

Barnlitteratur kan alltsa, enligt ovan namnda forfattare anvandas som verktyg for
bland annat arbetet med vérdegrunden, ett medierande verktyg enligt det
sociokulturella perspektivet (Strandberg, 2006). Pedagogerna ar ocksa mediatorer som
utmanar barnens proximala utvecklingszon. Lindgvist (2006) tar upp leken som ett
exempel dar pedagogerna i samspel med barnen dramatiserar sagans handling for att
leken skall utvecklas.
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4. Metod

Var studie bygger pa intervjuer med sju pedagoger pa fyra olika forskolor i vastra
Sverige. | detta kapitel beskriver vi hur vi har gatt till vaga for att uppna studiens
syfte, som &r att ta reda pd hur pedagoger anser att man kan anvanda barnlitteratur
som verktyg for vardegrundsarbetet i forskolan.

4.1 Metodval

For att fa svar pa vara fragestallningar valde vi att gora en kvalitativ intervjustudie.
”Kvalitativa intervjustudier utmérks bland annat av att man stéller enkla och raka
fragor och pa dessa enkla fragor far man komplexa svar, innehallsrika svar” (Trost,
2005:7). Stukat (2005) menar att kvalitativa intervjuer passar nar man vill ta reda pa
hur manniskor uppfattar sin omvérld. Man ber intervjupersonerna beskriva sin
uppfattning med egna ord. Vart syfte ar att ta reda pa hur pedagoger anser att man kan
anvanda barnlitteratur i arbetet med vardegrunden. Vi vill alltsa fa en uppfattning om
deras tankar och darfor passar kvalitativa intervjuer bra for var studie. Dessutom har
vi inte funnit s3 mycket litteratur om vardegrundsarbete med hjélp av barnlitteratur
och ville d&rfor lara oss mer.

Vi har anvant oss av intervjuer med semistrukturerad karaktar, vilket innebar att
vi har valt att utga fran en intervjuguide med teman och huvudfragor (se bilaga 1),
eftersom vi ansdg att det passade for vart syfte. Med det menar vi att en
semistrukturerad intervju hjalpte till att avgransa forskningsomradet, samtidigt som vi
inte blev lasta vid specifika intervjufragor. Under intervjuerna har vi stéllt foljdfragor
som har varierat beroende av intervjupersonens svar.

Intervjuguiden kom till efter att vi hade formulerat vart syfte med tillnérande
fragestallningar. Vi konstruerade intervjufragor utifran vara fragestallningar (teman)
for att vi pa sa vis ansag att vi skulle fa svar pa dem. Intervjufragorna granskades av
var handledare och i samrad kom vi fram till den slutliga intervjuguiden.

4.2 Val av undersokningsgrupp

Vi har valt att intervjua pedagoger som &r verksamma pa forskolor som utger sig for
att arbeta tematiskt med sagan eller har litteraturprofil. Vart val av forskolor har alltsa
varit strategiskt, som Trost (2005) beskriver det. Vi ansag att vi skulle fa ut mer
relevant information for vart syfte genom att intervjua pedagoger som arbetar med
sagan som tema. Vi sokte pa Internet for att hitta forskolor som arbetar med sagan
som tema eller har litteraturprofil. Valet av pedagoger har skett genom
bekvamlighetsurval, som Trost kallar det. Det innebar att pedagogerna fritt fick vélja
vilka av dem pa forskolan som ville eller hade mojlighet att delta i studien.

Nedanstaende personer &r var undersokningsgrupp (namnen ar fingerade).

Forskola 1:
Karin ar 34 ar och utbildad forskollarare, hon har arbetat 11 ar inom forskolan.
Anna ar 45 &r och &r inte utbildad forskollarare, hon har arbetat 8 &r inom forskolan.

Forskola 2:
Maria ar 46 ar och utbildad forskollarare, hon har arbetat 10 ar inom forskolan.

Forskola 3:

Rebecka ar 50 ar och utbildad forskollarare, hon har arbetat 27 ar inom forskolan.
Therese ar 37 &r och utbildad forskollarare, hon har arbetat 20 ar inom forskolan.
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Forskola 4:
Emma ar 48 ar och utbildad forskollarare, hon har arbetat 18 ar inom forskolan.
Lina ar 43 ar och utbildad forskollarare, hon har arbetat 11 ar inom forskolan.

4.3 Genomforande

Vi tog kontakt med pedagogerna genom att ringa till de olika forskolorna. Vi
berdttade om oss och om vart syfte med studien. Darefter bestamde vi datum och tid
for intervjuer. Nagra pedagoger vi fick kontakt med ville aterkomma néar de pratat
med sina kollegor. Nér vi fatt klartecken fran samtliga forskolor att vi fick komma for
att intervjua dem, mailade vi ut dvergripande teman till intervjupersonerna (se bilaga
2), for att de skulle kunna fa en uppfattning om vad intervjun skulle handla om. Vi
valde dock att inte maila alla fragor eftersom vi ville ha pedagogernas spontana svar.

Samtliga intervjuer agde rum pa respektive forskola. Stukat (2005) kallar det for
uppsokande intervjuer. Vi bestkte pedagogerna pa deras arbetsplatser. Stukat skriver
aven om miljons betydelse for intervjun, att det bér vara lugnt och ostort.
Pedagogerna valde platsen for intervjuns genomfdrande beroende av vart barngruppen
befann sig. Samtliga intervjuer utfordes i avskilda rum med stdngda dorrar.

Vi valde att genomféra varje intervju tillsammans. Stukat menar att det kan
finnas skal att vara tva som intervjuar eftersom det kan bidra till att man far ut mer av
intervjun. "Tva personer kan upptdcka mer &n vad en person gor. De kan ocksa
komma 6verens om att ha olika fokus under intervjun” (ibid., s 41). Vi turades om att
ha huvudansvaret for intervjun medan den andre forde anteckningar och lyssnade. Da
vi bada tva deltagit under intervjuerna tror vi att vi fatt en klarare uppfattning om vad
pedagogerna sagt &n om vi delat upp intervjuerna sinsemellan.

Intervjuerna bandades efter att vi fatt tillstand av pedagogerna. Intervjuerna tog
mellan 15 och 25 minuter. Vi var noga med att poangtera pedagogernas anonymitet i
inledningen av varje intervju, samt att de ndr som helst hade rétt att avbryta sin
medverkan i var studie (Stukat, 2005).

4.4 Bearbetning av data

Tolkningen av intervjuerna paborjades vid intervjutillfallet och pagick under genom
lasningen av data. Det & omdjligt att vara objektiv i en tolkningssituation (Trost,
2005). Vi har forsokt att ta ett steg tillbaka for att fa distans till intervjupersonernas
utsagor. Det har vi gjort genom att pendla mellan ett inifran- och ett utifranperspektiv.
Var lararutbildning har varit en hjalp i inifranperspektivet och tidigare forskning har
gett oss utifranperspektiv.

De inspelade intervjuerna transkriberades och mailades sedan till
intervjupersonerna som fick godkanna den. Efter transkriberingen laste vi bada tva
igenom samtliga intervjuer nagra ganger. Déarefter kategoriserade vi innehallet efter
vara fragestallningar genom att fargkoda. Under fragestallningarna delade vi in svaren
i kategorier utefter vad pedagogerna sagt och hur manga som sagt vad. Var tanke var
att det ar av intresse for analysen hur manga som sagt vad. Syftet med det var inte att
soka kvantitativa svar, utan mera att fordjupa analysen med hjélp av bade vad
pedagogerna sade och hur manga som sade vad. Vi diskuterade och analyserade
innehallet i det material vi samlat in. | bearbetningen av data forsokte vi se vart
material ur ett sociokulturellt perspektiv. Sedan sammanstallde vi informationen vi
samlat in i resultatdelen. Vi har fokuserat pa aterkommande svar och utméarkande
detaljer. Vi anvéander citat i resultatredovisningen for att visa exempel pa det som
pedagogerna har sagt. Dessutom blir resultatet mer levande ndr intervjupersonernas
rost far horas.
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4.5 Studiens tillforlitlighet
| foljande avsnitt redogor vi for studiens reliabilitet, validitet och generaliserbarhet.

Reliabilitet

Enligt Stukat (2005) handlar reliabilitet om hur bra matinstrument som anvands i
studien. Han menar att vid kvalitativa undersokningar kan reliabilitetsbrister till
exempel vara fel tolkning av fragor, yttre storningar och dagsform hos den svarande. |
tva av vara intervjuer blev vi storda, trots att vi hade stangda dorrar och att den 6vriga
personalen visste vad som pagick. Storningarna berodde pa att nagon kom in i rummet
for att sdga eller hamta nagot. Vi tror dock inte att det paverkade intervjuerna
avgorande.

Fore intervjuerna skickade vi ut ett informationsbrev (se bilaga 1). Dar stod det
bland annat studiens syfte att ta reda pa hur pedagoger anser att man kan anvéanda
barnlitteratur i arbetet med vardegrunden. | och med det hade nagra intervjupersoner
last in sig pa Lpfo 98 innan vi intervjuade. Studiens resultat hade kanske sett
annorlunda ut om vi inte skickat ut informationen. Da hade inte pedagogerna kunnat
forbereda sig och svaren hade mdjligen kunnat vara annorlunda. Att informera om
studiens syfte &r dock ett informationskrav (Stukat, 2005).

Vi har genomfért samtliga intervjuer tillsammans, vilket har bidragit till relativt
likvardiga intervjuer. Eftersom intervjuerna har varit semistrukturerade har fragornas
ordningsféljd varierat fran intervju till intervju. Darfor har intervjuerna inte varit
identiskt utformade.

Validitet
Enligt Stukat (2005) handlar validitet om man undersoker det man verkligen avser att
understka. Validitet paverkas av hur vi analyserar och tolkar de intervjuades svar. For
att oka tillforlitligheten lat vi dem lasa det transkriberade materialet. Som vi ovan
skriver, har vi stravat efter objektivitet i tolkningarna.

Vara intervjufragor utgick fran vara fragestallningar dar vi vill ta reda pa vad
pedagogerna uppger. Vi kan alltsa inte vara sakra pa vad pedagogerna faktiskt gor,
utan enbart vad de uppger att de gor.

Generaliserbarhet

Enligt Stukdt (2005) 4&r generaliserbarheten beroende av om resultatet kan
generaliseras eller enbart galler for den undersokta gruppen. Vi ar medvetna om att
var studie inte dr generaliserbar utan enbart galler for de sju pedagoger vi intervjuat.
Trost (2005) menar att ett strategiskt urval inte &r generaliserbart. Vart urval ar
strategiskt och dérmed inte generaliserbart. Vi kan dock sékerligen anta att dessa
pedagogers utsagor ar snarlika manga andra pedagogers. Da vart syfte var att ta reda
pa hur pedagoger i forskolan anser att man kan anvanda barnlitteratur som verktyg for
vardegrundsarbetet i forskolan, kan vi se att studien inte behdver vara generaliserbar.

4.6 Etiska 6vervaganden

Stukat (2005) skriver om de forskningsetiska principer som varje forskare bor forhalla
sig till, som han har hamtat fran HSFR Etikregler. | var studie har vi tagit hansyn till
dem. De forskningsetiska principerna ar foljande:

Informationskravet innebdr att de som dar med i studien skall informeras om
syftet med studien, att deltagandet &r frivilligt och att de har ratt att avbryta sin
medverkan néar som helst (ibid.). Vi mailade informationsbrev till intervjupersonerna
dar denna information framkom (se bilaga 2).
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Samtyckeskravet innebdr att deltagarna har rétt att sjalva bestimma 6ver sin
medverkan, samt pa vilka villkor de deltar. De medverkande har rétt att avbryta utan
att foljderna blir negativa for dem (Stukat, 2005). Detta skrev vi ocksd ned i
informationsbrevet.

Konfidentialitetskravet innebar att de medverkande &r helt anonyma. Alla
uppgifter behandlas konfidentiellt samt att insamlad data inte ska kunna identifieras
med intervjupersonen (ibid.). Vi informerade om konfidentialitetskravet i
informationsbrevet och vid intervjutillfallet.

Nyttjandekravet innebar att all information endast anvands for studiens andamal
(ibid.). Vi podngterade det innan vi bandade intervjuerna.

17



5. Resultat

Syftet med var studie &r att ta reda pa hur pedagoger anser att man kan anvéanda
barnlitteratur som verktyg for vardegrundsarbetet. | foljande kapitel kommer vi att
redogora for insamlad data. Vi har delat in resultatet i tre delar som grundar sig pa
vara fragestallningar som ar: Hur uppger pedagoger i forskolan att de tolkar
vardegrunden? Hur uppger pedagoger i forskolan att de arbetar med vérdegrunden?
Pa vilket satt uppger pedagoger i forskolan att barnlitteratur skulle kunna anvandas i
arbetet med vérdegrunden?

5.1 Pedagogernas syn pa vardegrunden
| féljande avsnitt redogor vi for hur pedagogerna uppger att de tolkar vardegrunden.
Vi fick flera aterkommande svar och begrepp som vi kommer att redogora for har.

Av de sju pedagoger som vi intervjuade svarar sex pedagoger att de anser att
vardegrunden handlar om hur man ar mot varandra. Det &r alltsa bara en pedagog
som inte tar upp just detta nar vi fragar om vad vérdegrunden ar for dem. Emma
forklarar det sa har; "Man skall vara mot andra som man vill att andra skall vara mot
sig sjalv”.

Fyra pedagoger uppger att vardegrunden handlar om allas lika varde.

Alla har ett varde och att vi forsoker hitta en plats &t varandra oavsett hurdana vi ar. Vi ar olika
och vi ar kantiga och har olika personligheter och handikapp, tillgdngar och sadar. Att vi
forsoker skapa utrymme for varandra. Och det géller ju dven personalen och det ar ju inte alltid
sa latt (Maria).

Fyra pedagoger tar upp olikheter. De menar att det ar viktigt att vara olika och att det
finns fordelar med det.

Vi &r olika men vi skall andd behandlas lika. Att det &r olika i samhéllet, att vi har olika
forutsattningar. Det skall inte vara avgorande av kon hur vi behandlas (Karin).

Lina uttrycker sig pa ett annat stt.

Att man har ett inkluderande arbetssatt, alla ar valkomna, alla sorters manniskor for vi ar ju
valdigt olika (Lina).

Therese tar dven upp olikheter i form av asikter. Hon sager att det ar ratt att tycka
olika och att man maste respektera andras asikter.
Allas lika varde och olikheter kopplar en del pedagoger ihop med jamstélldhet.
Fyra pedagoger tar upp just det begreppet. ”Jamstélldhet ar ocksa viktigt och ibland
kommer det ockséa upp det har om homosexualitet eller utlandsk bakgrund” (Karin).
Social kompetens &r ett begrepp som tre av pedagogerna bendmner som en
viktig del av vardegrunden.

Jag tycker att arbetet med vérdegrunden, normer och vérden &r det absolut viktigaste som vi
arbetar med. Vi vill att barnen skall fa utveckla sin sociala kompetens. Det har dem nytta av hela
livet, i skola och i arbetsliv och privat (Emma).

Lina forklarar sin syn pa social kompetens.

Det dr det h&r med empati och positiva sociala handlingar. Att barnen skall k&nna igen sina
kéanslor, kompisars kanslor. Att ens beteende skapar konsekvenser bade hos sig sjalv och hos
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andra. Och gér man gott, att k&nna gladje genom att glédja andra. Sen det hdr med sjalvhavdelse
och sjalvkansla. Vilken plats vagar jag ta och vem &r jag och kéanna sig sjalv (Lina).

Sjalvkansla ar ocksa ett centralt begrepp som kommer fram i intervjuerna. Tre
pedagoger tar upp detta och Rebecka inleder svaret pa fragan: Vad ar vardegrunden
for dig?

Det bygger ju pa sjalvkéansla. Att man har en god sjalvkansla. D& har man ju lattare for att
samspela och vara empatisk med andra och ha respekt for och kunna lyssna p& varandra. Och
forstd hur mina handlingar paverkar andra. Mycket samspel och kommunikation runt de
sakerna” (Rebecka).

Sa har sager Therese Jag har skrivit fyra ord har, sjalvkansla, samspel, empati och
ansvar. Man jobbar med detta hela tiden”.

Samspel och empati lyfts fram i samband med att pedagogerna pratar om
sjalvkansla. Tre pedagoger tar upp dessa begrepp. Samtliga tre pedagoger namner
dessa begrepp i samband med varandra.

Jag jobbar ju pd smabarnsavdelning och det jag kanner direkt séhar nar man sager
vérdegrunden, sa ar det ju mycket med den sociala kompetensen. Hur man kan samspela med
andra barn och ge redskap till barn att kunna samspela. Det ar det forsta jag tanker (Anna).

Som vi ndmnt ovan sdger Rebecka att samspel och empati har med en god sjalvkansla
att gora.

Tre pedagoger framfor demokrati som en del av vérdegrunden fér dem men
pratar inte vidare kring begreppet. Lina bendmner detta som ett “honndrsord”. Bland
honndrsorden namner hon &ven solidaritet. Aven Karin tar upp solidaritet och
demokrati tillsammans.

Karin och Therese namner begreppet ansvar nar vi fragar vad vardegrunden ar
for dem. Varken Karin eller Therese pratar vidare om begreppet utan ndmner det bara.
Tre pedagoger talar om begreppet respekt. Therese menar att det ar viktigt att man
respekterar att andra inte tycker som jag. Rebecka ndmner respekt i samband med
vikten av att lyssna pa varandra. Emma namner respekten mellan pedagoger och
foraldrar.

Min uppfattning och erfarenhet sager mig att om vi som pedagoger behandlar féréldrarna med
respekt sa behandlar de ocksa oss med respekt. Foraldrarna skall kdnna sig lyssnade pa och det
ar viktigt att vi som pedagoger kan satta oss in i deras situation vad det nu géller fér nagot. Detta
star skrivet i laroplanen och vi vill ocksd utveckla barnens formaga att satta sig in i andra
ménniskors situation (Emma).

Att man som vuxen ar en forebild for barnen i arbetet med vérdegrunden uttalar
Emma och Lina sig om. "Det tycker jag ar var skyldighet att vara goda forebilder for
barnen och implementera det i var verksamhet” (Lina).

Samtliga pedagoger uppger att de kanner sig sikra pa vad Lpfo 98 sager om
vardegrunden. Emma menar att forskolepedagoger har det i ryggmargen.

5.2 Pedagogernas arbete med vardegrunden

Pedagogerna tar upp flera satt att arbeta med vardegrunden. Ett av dem &r med hjalp
av barnlitteraturen. | det har avsnittet véljer vi att fokusera pa hur pedagoger uppger
att de arbetar med vardegrunden utver arbetet med barnlitteratur.
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Tva av pedagogerna uppger att de har en verksamhetsplan pa sin forskola dar
arbetet med vardegrunden ingar. Therese sager att de inte har nagon plan.

Vi har inget sadar att nu skall vi jobba med vardegrunden. Nu kor vi det en vecka utan jag tror
mer att det sitter mer i oss alla. For det ar val en av vara viktigaste arbetsuppgifter [...] Jag tror
man har det jobbet inom sig. Man har det i sitt hjarta. Det &r det man formedlar till barnen hela
tiden (Therese).

Ingen av de sju pedagogerna vi intervjuade uppger att de har ett fardigt
vardegrundsmaterial som de arbetar utefter. Karin vet inte vad anledningen till att de
inte har ett fardigt material pa forskolan &r, men har uppfattningen av att sadant
material kan bli valdigt fyrkantigt.

Vuxnas forhallningssatt

Fyra pedagoger tar upp vikten av de vuxnas forhallningssatt i arbetet med
vardegrunden. De menar att barn gér som man gor och inte som man séger. Det krévs
aven diskussioner och reflektioner i arbetslaget i arbetet med vérdegrunden, sager
pedagogerna. Maria tar upp fragor som hon anser att man bor stélla sig.

Och da &r det ju det. Hur vi bemoéter barnen vid de olika situationerna. Hur hanterar vi
konfliktsituationer? Vad ger vi for signaler? Ar det okej med det beteendet eller hur reagerar vi?
(Maria).

Karin poangterar ocksa att arbetet med vardegrunden handlar mycket om den vuxnas
forhallningsstt.

Att man reflekterar p& hur man sjalv gor och siger. Och hur man behandlar varandra som
vuxna. Alltsd barn gor ju mycket som man gor och inte hur man sager. Det galler ju att tanka pa
hur man gor (Karin).

Anna lyfter fram en annan aspekt av de vuxnas betydelse i vardegrundsarbetet. Hon
menar att det ar viktigt att man som pedagog &r nara barnen. Hon tar upp leken som
ett exempel, och menar att man som pedagog bor finnas néra till hands for att kunna
vara till hjélp att 16sa eventuella konflikter, samt att hjélpa barnen att samspela med
varandra. Vidare menar hon att det &r viktigt att man framhdver barnens positiva
beteenden och styrkor. Emma och Therese papekar ocksa hur viktigt det ar att ge
barnen berdm och uppmuntra deras positiva handlingar och styrkor.

Vi berommer och ger dem alltid positiv feedback nér de gor bra saker mot varandra. Da far man
gbra barnen medvetna om detta och till exempel saga: Ah, vad bra att du hjélpte Sara. Vi vill fa
barnen att hjélpa, lyssna och ta hénsyn till varandra (Emma).

Samspel och kommunikation

Som vi tidigare namnt pratar Maria om att man som pedagog maste stélla sig fragor
som till exempel hur man hanterar konfliktsituationer. Emma och Lina tar ocksa upp
konfliktsituationer.

Vi vill f& barnen att hjalpa, lyssna och ta hansyn till varandra. Barn lar sig redan i tidig &lder hur
man forhaller sig till varandra. Nar det géller konflikter s& handleder vi barnen att l6sa dessa.
Ofta kan det handla om att ndgot barn har knuffat ett annat barn. Yngre barn kan ta kontakt pé&
sa satt. DA lar vi barnen att séaga nej, stopp! Man far inte knuffas! (Emma).
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Lina hanterar konfliktsituationer genom att delta i leken.

Vi vill inte vara dem som tjatar hela tiden. Man far inte gora det och man far inte gora det. Utan
vi jobbar véldigt nara barnen pa forskolan vi vuxna. Och & med och hjalper dem till
konfliktlosning. Leker mycket med dem och finns narvarande. S att det inte blir det har pé
avstandstagande och att man bara talar om att de gor fel utan man finns med och leker ratt
beteende istéllet (Lina).

Det ar alltsa tre pedagoger som namnt konfliktsituationer som en del av arbetet med
vardegrunden.

Fyra pedagoger pekar pa sprakets och samtalets betydelse i arbetet med
vardegrunden. Maria menar att det ar viktigt att fokusera pa att barnen far ett rikt
sprak for att sedan kunna arbeta sprakligt med vardegrunden. Therese lyfter fram
samtalen i vardagssituationerna. Hon framhaller matsituationen, pakladning,
avkladning och blojbyte och menar att man da kan fora fantastiska samtal och
diskussioner med barnen. ”Man pratar och for fram detta hela tiden med
vardegrunden” (Therese).

5.3 Hur pedagogerna uppger att de anvander barnlitteratur i

vardegrundsarbetet

Samtliga pedagoger uppger att man skulle kunna arbeta med vardegrunden utifran
barnlitteratur och ar positiva till det. Sex av dem uppger att de arbetar aktivt pa detta
satt i dagslaget. Anna tycker att det ar latt att arbeta med véardegrunden med hjalp av
sagan.

Nu kanner jag ju inte till s& manga andra satt att arbeta pa for nér jag kom in hér sa arbetade vi
ju med s& med sagan. Men jag kanner att jag tycker att det skulle vara svarare idag att inte ha
det. For det finns liksom en rod trad hela tiden att vila sig till. Och sen &r det sa roligt for att lek,
gladje och humor som jag, ja det &r ju det vi anvander. Det &r ju en del av det har, for att jobba
med vérdegrunden. Det blir sa l4tt nar man har en saga att luta sig pa (Anna).

Aven Lina menar att det ar lustfyllt att arbeta med barnlitteratur.

Det ér ett véldigt lustfyllt och lekfullt 1arande, och det tror vi for barn. Det de upplever, kanner,
nagonting som ar roligt, det satter sig och stannar kvar i kroppen och stannar kvar som ett
larande (Lina).

Val av barnlitteratur

Maria, som &r den pedagog som inte arbetar utifran barnlitteraturen med
vardegrunden anser anda att det kan vara ett bra satt att fa in vardegrunden i
verksamheten, da hon tidigare har erfarenheter av detta arbetssatt. Hon poangterar att
det ar en fordel om man véljer en bok med vardegrundshaserat innehall, att
huvudpersonen ar social. Ett forslag som hon ger ar Pelle Svanslos “for det ar ju
valdigt socialt. Det &r ju valdigt mycket hur man ar mot varandra fran bockerna”.

Therese menar att man kan anvanda alla bocker i arbetet med vérdegrunden.

Jag tror man kan fa in alla bocker. Jag satt och funderade pd, finns det nagra speciella bocker.
Jag borjade skriva hér Grodan bdckerna, det &r mycket kénslor. Alfons bockerna har mycket
budskap. Totte bockerna aven dar. Men sen s& borjade jag tanka, alla bocker egentligen, har
nagon form av budskap eller nagon form &ven om det inte star sa kan man ju jobba med det
anda (Therese).
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Utover Therese ar det en pedagog som na&mner Alfonsbdckerna, sammanlagt tre
pedagoger ger Grodanbdckerna som férslag till barnlitteratur i arbetet med
vardegrunden.

Tre pedagoger berattar hur de valjer vilken saga de skall arbeta med
vardegrunden. De menar att de utgar fran Lpfo 98 och dess olika delar i valet. Anna
redogor for hur valet kan ga till "Och da jobbar vi valdigt mycket med, vad i
laroplanen kan man ha med i den har boken?” Emma uppger att nar de pa forskolan
skall arbeta med vardegrunden utifran barnlitteratur tittar de pa laroplanen for att se
vad de kan fa in ifran den.

Sex pedagoger uppger att man kan ga utanfor sagans ramar for att bearbeta
vardegrunden utifran barngruppens behov.

Det blir sa latt nar man har en saga att luta sig pa. Det hander ju saker i den har sagan som
kanske inte hander i texten, i var saga s att saga. S att det blir haftigt. Och sen utgér vi fran
alla barnens upplevelser (Anna).

Emma talar om att ga vidare fran sagan. "Vi utgar alltid fran var valda saga men vi
kan alltid lagga till eller dra ifran nagot. Vi kallar det att vi &ger sagan”.

Visuellt uttrycksmedel
Nar pedagogerna gar utanfor sagans ramar anvander de sagofiguren (huvudpersonen i
boken) till hjalp. Oftast sker detta via gestaltning och rollspel, beréattar de. De uppger
att de antingen anvéander en docka eller att en pedagog Kklar ut sig. Aven Maria som
uppger att hon inte arbetar aktivt med vardegrunden utifran barnlitteratur poangterar
att sagofiguren ar betydelsefull i ett sadant arbete.

Tre pedagoger betonar sagofigurens karaktar och menar att sagofiguren kan ha
olika egenskaper som lyfts fram i bland annat gestaltningen. Karin beréttar om
sagofiguren pa hennes forskola.

Hon har ju en karaktar och da ar hon den hjalpsamma och X som kan mycket. Men som ocksa
hjalper till och har omtanke om andra. Det betonar vi nar hon kommer fram och da ar det den
omtanksamma och hjalpsamma och glada X som kommer. Om en kollega har klatt ut sig sa ar
hon ju de, det &r ju det budskapet hon sander (Karin).

Rebecka pratar om dockor och deras karaktarer, hur de kan anvandas i samband med
arbetet med barnlitteratur och vardegrunden.

Vi jobbar ju mycket med sadana har dockor. Olika typer av dockor. Och det ar valdigt latt da att
satta karaktarer pa olika figurer och just for att f& den héar igenkanningen som barnen far da utan
att, det blir inte personligt (Rebecka).

Att anvanda bilden som estetiskt uttrycksmedel utifran barnlitteratur och
vardegrunden &r det tre pedagoger som for pa tal. Emma séger att alla barn inte har ett
utvecklat talsprak och far pa sa vis blir bilden som ett komplement. Therese uppger att
hon ibland later barnen enbart titta pa bilderna i boken utan att lasa texten. Da far hon
syn pa vad barnen ser. Man kan aven anvéanda sig av flanobilder for att gora
beréttandet mer visuellt, menar Emma. Hon tar upp detta som ett exempel och menar
att man kan forbereda barnen infér en dramatisering med flanobilder. Rebecka
berattar om hur barnen kan fa mala utifran boken. For att sedan kunna samtala kring
bilderna.
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Tre pedagoger namner leken i samband med barnlitteraturen och vardegrunden. Anna
kopplar ihop leken med gestaltningen av sagan.

Det kan ju vara att man gor nagonting med X som sedan blir i en lek. Det handlar ju om det har,
hur vi & med varandra, hur man I8ser saker. Och man ser ju att barn, mycket av det har de &ar
med om. Nér de 4r med om en upplevelse sa vill de garna leka den upplevelsen (Anna).

Samspel och kommunikation
Genom sagofiguren lyfts problem som finns i barngruppen upp, utan att det blir
personligt, menar pedagogerna.

Om man mérker att det &r mycket strul med nagonting, man mérker att det ar ndgon som aldrig
far vara med, att man tar in det s&. Att man lyfter upp det fast inte pa nagot sétt sa att man pekar
ut, du gor sa, du sa sd, utan man lagger det pd ndgon annan. Sa att de ser handelsen och kanske
kanner igen sig (Therese).

Rebecka menar att gestaltningarna av sagofigurerna gor att pedagogerna slipper tjata
sa mycket pa barnen. Barnen kan istallet leva sig in i hur sagofiguren kénner sig och
pa sa satt forstar vad som ar ratt och fel.

De kommer pa det sjalva. For att just det har att halla pa att saga till barn att du far inte sla dina
kompisar, du far inte sld dina kompisar, du far inte sla dina kompisar. Jag menar det ar
nagonting som froken alltid sager, det blir som en melodi i huvudet pa dem till slut. Utan det ar
ju det har, man maste verkligen fa dem att sétta sig in och fa dem att kunna ga utanfor sig sjélva.
Och kénna vad den andra ménniskan kanner. For att kunna fa respekten mellan barnen
(Rebecka).

Lina menar att sagofigurerna blir valkanda for barnen och blir som deras kompisar.
Barnen fragar efter dem pa samlingar och vid andra tillfallen. Pa sa satt ar de viktiga
redskap i barngruppen eftersom barnen lyssnar pa dem och lever sig in i dem.

Emma poangterar att dramatiseringen alltid knyter an till laroplanen.

Vi har dramatiseringar till varje avsnitt i sagan. Det &r vi pedagoger som dramatiserar och syftet
ar alltid forankrat i laroplanen, normer och varden och utveckling och larande (Emma).

Sex pedagoger uppger att de far in vardegrunden genom att barnen far hjalpa
sagofiguren i olika situationer. Samtliga pedagoger berattar om sadana tillfallen.

Hon [sagofiguren] kanske har svart med saker som barnen helt plétsligt kan hjalpa henne med,
det vi ser att barnen kanske behover extra stod i. Hon kanske har svart att plocka i ordning till
exempel och tappar bort saker. Och da far vi ju hjdlpa henne med detta. Och barnen kan det
jattebra da (Anna).

Emma tar upp ett annat exempel.

Vi anvander oss ofta av vara handdockor. Med hjélp av dem kan vi belysa olika saker som t ex
att vi skall lyssna pa varandra. Handdockorna pratar i munnen pa varandra. Barnen far da
évning i problemlésning och komma med férslag hur vi skall I6sa detta. Det har ocksa hant att
handdockorna har knuffats. D& reagerar barnen och siger att sd far man inte gora! Barnen
hjalper handdockorna att ldra sig hur de skall forhalla sig till varandra. Det ar inte handdockorna
som “rattar” barnen (Emma).

Therese menar att sagofiguren dven kan visa hur man skall gora, inte bara hur man
inte skall gora.
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Fem pedagoger uppger att samtalen kring boken &r viktiga i arbetet med
vardegrunden. Tva av dessa pedagoger menar att de &r lattare att samtala utifran
boken i mindre grupper. Da kan fler barn komma till tals och kvalitén pa samtalen blir
béattre. Lina menar att ”Man pratar ju mycket omkring de héndelserna man laser. Man
laser inte bara upp och ner. Sa boksamtal tycker jag att vi har valdigt mycket.”

Aven Emma tar upp vikten av att inte bara lasa en bok utan att man aven for ett
samtal kring den utifran vardegrunden.

Det &r viktigt att man tar tillvara barnens funderingar och att man for samtal kring till exempel
bocker. Vi kanske ldser och samtalar om en bok dar huvudpersonen ar hjalpsam. Vi kan da
stalla fragor till barnen som till exempel varfor skall man hjélpa andra? Vi samtalar med barnen
om att vi skall vara snalla mot varandra (Emma).

Hon menar &ven att alla barn inte kan prata men att de alltid kan komma med nagot.
Bilderna i boken fyller da en viktig funktion.
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6. Diskussion

Syftet med studien var att ta reda pa hur pedagoger i forskolan anser att man kan
anvanda barnlitteratur som verktyg for vérdegrundsarbetet i forskolan. Vi anser att
syftet har uppnatts och vi kommer i foljande kapitel att diskutera det med hjalp av
tidigare forskning. Darefter framfors vara slutsatser. Avslutningsvis diskuteras
metoden samt ges forslag pa vidare forskning

6.1 Pedagogernas syn pa vardegrunden
Samtliga pedagoger uppger att de kanner sig sidkra pa vad Lpfo 98 séger om
vardegrunden. De menar att det sitter i ryggmargen. De flesta av dem uppger att
vardegrunden for dem handlar om hur man &r mot varandra. De tar upp allas lika
varde, olikheter, jamstalldhet, samspel, empati, demokrati, solidaritet, ansvar och
respekt. Sammantaget lyfter pedagogerna fram de flesta av de centrala begreppen som
aterfinns Lpfo 98. Vi kan se att de begrepp som de tar upp handlar om sadant som
ingar i social kompetens. Pape (2006) menar att social kompetens kan ses om ett
samlingsnamn  for det som star i Lpfo 98 om  vardegrunden.
Wiklund Dahl och Jancke (2007) menar att ménniskor har en egen véardegrund,
som uppfattas olika fran person till person. | var studie kan vi se att pedagogerna
tillsammans besitter en bred kunskap om innehallet i vardegrunden. Har kan vi se
vikten av att pedagogerna for ett samtal kring de olika begreppen som de lyfter fram.
Pedagogerna i forskolan arbetar i arbetslag, vilket mojliggor diskussioner och dialog
om vardegrunden, da de far ta del av varandras tolkningar och uppfattningar. Vi ser
att interaktionen och samspelet mellan pedagogerna ar en mdjlighet i forskolans
yrkesverksamhet, vilket ar en av hérnstenarna i det sociokulturella perspektivets syn
pa larande och utveckling (Strandberg, 2006). Vi menar att pedagogerna genom
samspel och kommunikation med varandra kan ©ka sin  kunskap.
Ett annat begrepp som pedagoger talar om ar sjalvkansla, vilket inte star med i
Lpfo 98, daremot star det om sjalvfortroende. Var uppfattning &r att pedagogerna i
studien ar val inlasta pa Lpfo 98, varfor det troligen ar sa att de ser sjalvkansla och
sjalvfortroende som nastintill samma sak. Aven har kan vi se vikten av att det fors en
diskussion kring begrepp som ibland kan vara  svartolkade.
| Lpfo 98 star det att de vuxna ar viktiga forebilder for barnen, vilket ocksa
ndamns av nagra pedagoger. Nar vi senare fragar om hur de arbetar ar det fler
pedagoger som lyfter fram sig sjalva som forebilder.

6.2 Pedagogernas arbete med vardegrunden

Pedagogerna uppger att de inte har nagot fardigt vardegrundsmaterial. De menar att
vardegrunden kommer in i verksamheten i vardagliga situationer och att det handlar
om samspel, bemotande och kommunikation. Har lyfter de aterigen fram sig sjalva
som viktiga forebilder for barnen i arbetet med vardegrunden. Flera forfattare menar
att vuxna ar viktiga som forebilder och poéngterar att barn gér som man goér och inte
som man sdger. Pape (2006) tar upp vuxnas agerande. ”Kan vi sjélva efterleva den
gyllene regeln’? Detta ar viktigt att fraga sig, for det ar val inte realistiskt att forvanta
sig mer av vara barn &n vad vi sjalva faktiskt kan efterleva?” (ibid., s. 22). Aven
pedagogerna staller sig liknande fragor. Det handlar om att reflektera kring hur man
som pedagog agerar. Vi far uppfattningen att pedagogerna ar medvetna om sin egen
viktiga roll i arbetet med vérdegrunden. Var tolkning &r att pedagogerna i allmanhet
ser det som sin uppgift att lata vuxnas forebild genomsyra pedagogiken.
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Pedagogerna anser att konfliktsituationer &r en viktig del av arbetet med
vardegrunden, vilket det star om i Lpfo 98. De som arbetar i forskolan skall,
”stimulera barnens samspel och hjélpa dem att bearbeta konflikter samt reda ut
missforstand, kompromissa och respektera varandra” (Utbildningsdepartementet, 2.1
Normer och varden, riktlinjer).

Vi uppfattar att pedagogerna har vardegrunden i ryggmargen, som de uttrycker
det. Vardegrunden kommer in i verksamheten naturligt i pedagogernas samspel med
barnen och den kommer till uttryck i kommunikationen och samspelet. Vi ser dock en
risk med det, pedagogerna kanske tar vardegrunden forgivet och darmed gldmmer att
samtala, diskutera och bearbeta den i verksamheten, vilket vi tror kan leda till minskat
vardegrundsarbete. Som vi tidigare namnt &r vardegrundsarbetet en central del av
forskolans uppdrag och far darmed inte glommas bort.

6.3 Hur pedagogerna anvander barnlitteratur i vardegrundsarbetet
Samtliga pedagoger uppger att man skulle kunna arbeta med vardegrunden utifran
barnlitteratur. Sex av dem sager att de arbetar sa i nulaget. Nar vi fragar dem om
vardegrunden inledningsvis, ar de mer tveksamma, men nar vi fragar om
vardegrunden kopplat till barnlitteratur, kan vi se att de genast blir mer sakra pa att de
arbetar med vardegrunden. Var tolkning &r att pedagogerna svajar i sina svar pa grund
av att vardegrunden ar ett sa stort och omfattande begrepp, och att det darfor kan vara
svart att svara pa fragan direkt. Nar vi kopplar fragan till barnlitteratur, tycks de
komma pa att de faktiskt har en tanke bakom sitt arbete med vardegrunden. Av det
kan vi ldra oss att det kan vara bra att fora pedagogiska samtal om vérdegrunden pa ett
konkret sétt, det vill sdga medvetandegora sig sjalv om vad vardegrunden omfattar.
Var uppfattning &r att det kan vara sa att barnlitteraturen &r ett viktigt material for
pedagogernas arbete med vardegrunden i forskolan.

I sin planering av arbetet med barnlitteratur, sdger pedagogerna att de inventerar
bockerna for att se vad de kan fa med fran Lpfo 98, dar en stor del utgors av
vardegrunden. Vi ser det som en god pedagogisk vana. Lundin Ross6vik (2002)
poangterar att man skall ha stod i laroplanen for det man vill att barnen skall utveckla
med hjalp av barnlitteraturen. Hon menar att valet av barnlitteratur bor vara medvetet.
”Valet av saga ar viktigt! Jag brukar vélja sagor som har ett djup och som har en
forstaelse for *den lilla manniskan’. Sagor som genomsyras av vardegrunden” (ibid.,
s. 59, kursiverat i originaltexten).

Pedagogerna lyfter dven fram bokens karaktarer som en viktig del for
vardegrundsarbetet. Arnesson Eriksson (2009) menar att boken bor ha karaktérer med
olika personligheter som barnen kan identifiera sig med i arbetet med vérdegrunden.
Vi far uppfattningen av att pedagogerna véljer barnlitteraturen strategiskt utifran Lpfo
98 och att de anser att det ar viktigt att det finns ett syfte med det man gér. Samtidigt
ar det en del pedagoger som hévdar att man i princip kan anvénda sig av all
barnlitteratur i arbetet med vardegrunden. Dessa menar att alla bocker har nagon form
av budskap som kan kopplas till vardegrunden. Granberg (2003) havdar att fa
pedagoger funderar kring barnlitteraturens betydelse 1 forskolan, eller vilken
pedagogisk uppgift boken har. Vi anser att Garnbergs pastaende inte helt stammer
Overens med det som pedagogerna i foreliggande studie uppger. Som vi ovan
beskrivit och fortsattningsvis kommer att diskutera dr pedagogerna enligt var tolkning
medvetna om barnlitteraturens betydelse for vardegrundsarbetet i forskolan.

Det som pedagogerna lyfter fram som det centrala i arbetet med vardegrunden
utifran barnlitteratur ar bokens huvudperson (sagofiguren). Med hjalp av sagofiguren
kan man bearbeta vardegrunden pa en rad olika satt, menar de. Det pedagogerna
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framst lyfter fram d&r gestaltning i olika former, till exempel handdockor och
pedagoger som Kklar ut sig. | Lpfo 98 star det att "Barn tillagnar sig etiska varden och
normer frdmst genom konkreta upplevelser” (Utbildningsdepartementet, 1998, 1.
Forskolans vérdegrund och uppdrag, grundldggande vérden). Nar pedagogerna
anvander handdockor eller klar ut sig och gestaltar karaktarerna, fangar de barnens
uppmarksamhet, det blir en konkret upplevelse. Granberg (2003) menar att det kravs
en konkret upplevelse, sarskilt for sma barn som da lattare kan ta till sig budskapet.
Aven pedagogerna framhaller betydelsen av konkreta upplevelser i arbetet med sma
barn och menar att man pa sa viss fangar barns uppmarksamhet.

Vi uppfattar att pedagogerna ser sagofiguren som ett bra redskap i arbetet med
vardegrunden. De beréttar om sagofiguren med stor entusiasm och redogor for manga
konkreta exempel pd hur de anvander sagofiguren i arbetet med véardegrunden.
Sagofiguren blir ett medierande verktyg som &r ett stdd i l&aroprocessen (Dysthe,
2009).

En av anledningarna till att pedagogerna anvander sagofiguren som ett
medierande verktyg ar, som vi tolkar det, att barnen lyssnar och kan leva sig in i
figurens situation. Barnen far se till exempel konfliktsituationer utifran och kanner sig
pa sa vis inte utpekade. Pedagogerna menar att barnen far en forstaelse for vad som ar
ratt och fel genom att se situationen utifran. Arnesson Eriksson (2009) beskriver att
barnen blir problemlésare och kan prata lattare om konflikten nér sagofiguren har
huvudrollen.

Pedagogerna berattar vidare hur de anvéander sig av samtal i arbetet med
vardegrunden, bade utifran boken och, som tidigare namnts, utifran sagofigurens
gestaltningar. De menar att man bor fora ett samtal kring bocker man ldser och
diskutera innehallet utifran vardegrunden. Pedagogerna menar att det ar viktigt att ta
vara pa barnens funderingar och att de far utbyte av varandras tankar. Johansson
(2003) skriver att barnen genom samtal far syn pa varandras satt att tanka och pa sa
sétt kan foréndra sitt eget satt att tdnka. Vi ser att pedagogerna ar val medvetna om
samtalets betydelse, samtidigt som de papekar att alla barn inte har ett utvecklat sprak
och att bilden darigenom blir ett viktigt redskap for dem. Vi far uppfattningen av att
pedagogerna ser méjligheter och ar positiva till att kommunicera med barnen trots att
de inte alltid har formagan att uttrycka det de vill saga.

| Lpfo 98 star det att leken skall anvandas medvetet for att framja barns
utveckling (Utbildningsdepartementet, 1998, Grundldggande varden). Vi anser att
pedagogerna medvetet pratar om lekens betydelse i arbetet med véardegrunden utifran
barnlitteratur. Vi tolkar det som att leken far ett stort utrymme i verksamheten, inte
minst nar det galler arbetet med vérdegrunden. | leken samspelar barnen med
varandra, och da sker larande och utveckling. Strandberg (2006:67) skriver féljande
om det: ”Att vara med och vara aktiv tillsammans med andra & med andra ord
grundlaggande forutsattningar for larande och utveckling i barnens lek”.

Né&r barn leker trdnar de sin sociala kompetens. Som vi ndmnt ovan uppger
pedagogerna att social kompetens &r en del av vardegrunden for dem. Da barnen leker
upplevelserna fran barnlitteraturen, tranar barnen sin sociala kompetens enligt Pape
(2006).

Sammanfattningsvis uppfattar vi att pedagogerna tycker att barnlitteratur ar ett
val fungerande pedagogiskt redskap i arbetet med vardegrunden. Samtliga pedagoger
ar positiva och har manga konkreta exempel pa hur arbetet kan ga till.
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6.4 Slutsatser

Vara slutsatser fran foreliggande studie ar att det kan vara av betydelse for arbetet
med vardegrunden att pedagogerna medvetandegoér sig sjalva om vad vardegrunden
omfattar. Genom dialoger i arbetslaget kan vardegrundsarbetet bli medvetet. Aven
begreppen som aterfinns i vardegrunden bor finnas med i diskussionen sa att
pedagogerna har en gemensam syn pa vardegrunden.

Den vuxne som forebild ar en viktig del av vardegrundsarbetet. Barn tar efter
vuxnas beteende och gér som de gor och inte som de sager. | var studie har vi markt
att pedagogerna ar medvetna om det och menar att man som vuxen maste ha det i
atanke hela tiden.

| var studie har vi kommit fram till att pedagogerna anser att barnlitteratur ar ett
utmarkt verktyg i vardegrundsarbetet. Barnen kan leva sig in i boken och dess
karaktarer vilket gor dem intresserade. Man kan dven ga utanfor bokens ramar och
enbart anvéanda sig av sagofiguren som verktyg. Sagofiguren &r fantastiskt pa sa satt
att den fangar barns uppmarksambhet, vilket skapar lustfyllda larandesituationer.

Vi tror dven att man kan applicera vardegrundsarbete med utgangspunkt i
barnlitteraturen i skolan.

Askling (2006) skriver att utbildningsvetenskaplig forskning bor hamta
fragestallningarna fran yrkesverksamheten. Vi anser att vart syfte och fragestallningar
ar relevanta for vart yrke och att kunskaperna som vi har tillagnat oss ar anvandbara.

6.5 Metoddiskussion

Vi har intervjuat sju pedagoger pa fyra olika forskolor. Vart urval av forskolor var
som tidigare namnts strategiskt. Om vi hade valt forskolor pa ett annat sitt, till
exempel mer slumpvis, hade vi formodligen fatt ett annat resultat. Eftersom vi ansag
att vi skulle fa ut mer av var studie genom att intervjua pedagoger pa forskolor som
har sagan som tema blev det vart val av undersékningsgrupp. Enligt Trost (2005) &r
ett strategiskt urval inte generaliserbart. Inte heller med slumpvis urval hade var
studie varit generaliserbar eftersom var studie ar begransad. Den begréansade tiden for
studien var avgorande for antal intervjupersoner, eftersom efterarbetet med intervjuer
tar lang tid. Men som vi tidigare namnt kan vi sakerligen anta att dessa pedagogers
utsagor ar snarlika manga andra pedagogers.

Stukat (2005) skriver att det d&r mycket tidskrdvande att analysera och
transkribera intervjuer, vilket vi har fatt erfara. Trost (2005) poangterar dock att ett
fatal val utforda intervjuer ar mer varda an ett flertal mindre val utforda intervjuer.
Han menar att kvalitén skall komma i forsta hand. Vi anser att vara intervjuer ar val
utférda och har gett oss relevant information for vart syfte.

Observationer skulle ha kunnat vara en kompletterande metod i var studie.
Genom observationer skulle vi, som vi tidigare namnt, ha fatt veta vad pedagogerna
faktiskt gor, samt en battre bild av det som pedagogerna pratar om. Stukat (2005)
menar att man aldrig kan vara helt saker pa att fa sanningsenliga svar vid intervjuer,
pa sa vis kan observationer vara en battre metod. Undersokningen hade formodligen
givit ett annat resultat om vi hade gjort observationer. Eftersom vi ville veta vad
pedagogerna ansag, rackte det med intervjuer.

For att gora var studie mer generaliserbar hade vi kunnat anvanda oss av enkater
for att na fler pedagoger. Stukat menar att mojligheten att generalisera sitt resultat blir
storre vid enk&tundersokningar &n vid intervjuundersokningar. Han skriver dven att
yttre paverkningar sa som nickningar, ansiktsuttryck, tonfall med mera uteblir vid en
enkatundersokning. Syftet med var studie var som vi beskrivit ovan att ta reda pa hur
pedagoger anser att man kan arbeta med vardegrunden utifran barnlitteratur. Innan

28



genomforda intervjuer hade vi inte sa stor kinnedom om omradet. Darfor skulle det
inte vara lampligt att anvanda enkater med strukturerade frageformular for att uppna
vart syfte. Stukat menar att det kravs god kdnnedom om omradet vid tillampandet av
strukturerade frageformular. Ett alternativ for oss vid en enkatundersokning skulle
kunna vara ett ostrukturerat frageformular med 6ppna fragor. Da skulle vi dock ga
miste om mojligheten att stalla foljdfragor. Stukat menar dven att svaren ofta inte blir
sa fylliga och innehallsrika vid denna typ av metod. Darfor valde vi att anvanda oss av
kvalitativa intervjuer da vi ville ha fylliga och uttdmmande svar, samt ha méjligheten
att stalla foljdfragor. Det gav oss ocksa tillflle att lyssna pa pedagogernas tonfall med
mera vilket kunde ge oss en uppfattning om underliggande budskap.

Stukat (2005) menar “Att anvénda olika angreppssatt och olika typer av
analyser kan vara fruktbart for att erhalla mer giltiga forskningsresultat och mer
realistiska tolkningar” (2005:34). | en fortsatt studie om &mnet hade det varit
intressant att anvanda fler olika angreppssatt for att gora resultatet mer giltigt.

6.6 Forslag till vidare forskning
| var studie har vi enbart fatt reda pd hur pedagoger uppger att de arbetar med
vardegrunden utifran barnlitteratur. Som vidare forskning skulle det vara intressant att
observera hur arbetet verkligen gar till.

Det hade varit intressant att studera fler forskolor och gor ett mer slumpmassigt
urval av forskolor for att fa en vidare bild av hur pedagoger ser pa barnlitteratur i
arbetet med vérdegrunden.

Ett annat forslag pa vidare forskning skulle kunna vara att utféra en liknade
studie i skolans verksamhet. Kan barnlitteratur dven anvéndas i skolan som ett
verktyg for vardegrundsarbetet? Som vi ndmnt ovan tror vi att det & mojligt. Det hade
varit intressant att ta reda pa hur pedagoger i skolan ser pa det arbetet.
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Bilaga 1

Intervjuguide

Syfte:

Syftet med studien ar att ta reda pa om pedagoger anser att man kan anvanda
barnlitteratur som verktyg for vardegrundsarbetet i forskolan. Vi vill &ven undersdka
hur detta arbete i sa fall kan genomforas.

Forskningsetiska regler:
o Deltagandet &r frivilligt och du har ratt att avbryta din medverkan nar som helst.

e Du som intervjuperson ar helt anonym och férskolans namn kommer inte att framga.

o Intervjumaterialet kommer enbart att wvara tillgangligt for oss som utfor
undersokningen.

e Intervjun spelas in i samtycke med intervjupersonen.

Introduktion:
e Kan du berétta lite om er forskola?

e Hur arbetar ni? Pa vilket satt? Varfor?
e Har ni nagot temaarbete?
e Har ni ndgon profil? Ar det ndgot speciellt som utmarker just er forskola?

Tema: Hur ser pedagoger i forskolan pa vardegrundsarbete?
e Vad &r vardegrunden for dig?
e Kanner du dig séker pa vad Lpfo98 sager om vardegrunden?
o Hur arbetar ni med vardegrunden pa er forskola? Hur gar det till? Ge exempel.
e Har ni nagot speciellt material ni utgar fran i arbetet med vardegrunden? Ge
exempel.

Tema: Pa vilket satt anser pedagoger att barnlitteratur skulle kunna anvandas som
verktyg i vardegrundsarbetet?
e Hur arbetar ni med barnlitteratur pa er forskola? Ge exempel.

Arbetar ni med véardegrunden utifran barnlitteratur?

Hur gar de arbetet till i sa fall? Ge exempel.

Om inte, tror du att man skulle kunna arbeta med vardegrunden utifran barnlitteratur?
Hur skulle detta arbetet kunna se ut? Ge exempel.

Personliga fragor:
e Vilket ar ar du fodd?

¢ Vilken utbildning har du?
e Hur lange har du arbetat pa denna férskola?
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Bilaga 2
Informationsbrev till intervjupersoner

Hej!

Vi dr tva lararstudenter som studerar vid Goteborgs universitet och skriver vart
examensarbete. Syftet med arbetet ar att ta reda pa om pedagoger anser att man kan
anvanda barnlitteratur som verktyg for vardegrundsarbetet i forskolan. Vi vill aven
undersoka hur detta arbete i sa fall kan genomforas. Med barnlitteratur syftar vi pa all
form av berattande och hdglasning genom bilderbocker, sagor med mera. Var
undersckning kommer att bygga pa intervjuer med pedagoger pa fyra olika forskolor.
Din medverkan & mycket vardefull for vart arbete. Studien bygger pa
forskningsetiska regler. Vilket innebdr att:

e Deltagandet dr frivilligt och du har rétt att avbryta din medverkan nar som helst.

e Du som intervjuperson ar helt anonym och forskolans namn kommer inte att framga.

o Intervjumaterialet kommer enbart att wvara tillgadngligt for oss som utfor
understékningen.

Vi beréknar att intervjun kommer att ta ca 30 minuter. Intervjun kommer att spelas in
pa band om du samtycker. Vid intervjun kommer foljande teman att behandlas:

Hur ser du pa vardegrundsarbete?

Pa vilket satt anser du att barnlitteratur skulle kunna anvéndas som verktyg i
vardegrundsarbetet?

Om du har nagra fragor ar du valkommen att hora av dig till oss.

Tack for din medverkan!

Elin Abrahamsson 0739-59810 elin.aB6@hotmail.com
Rosi Lenhall 0702-551228 rosi 86@hotmail.com
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