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Syfte

Syftet med denna studie har varit att undersoka nagra lérares och bibliotekariers uppfattning om vilka funktioner
och begrinsningar de ser med gemensam litteraturldsning och boksamtal i skolans tidigare ar.

Metod

Den metod vi har valt att anvdnda oss av ar kvalitativa samtalsintervjuer. Intervjuerna har gemenomforts med
fem verksamma lérare fran arskurs 1-6 och tvé bibliotekarier. Respondenternas svar har sedan analyserats och
diskuterats utifran den litteratur och tidigare forskning som finns inom omradet.

Resultat

Resultatet av respondenternas svar visar pa ett flertal olika funktioner och begrasningar. Det har framgétt att
viktiga funktioner &r ett utdkat ordforrad och béttre 14sforstéelse, vilket &ven gynnar andra &mnen samt en
utvecklad forméga att kunna ldsa mellan raderna och koppla texters innehall till det egna livet. Flera av
respondenterna har ocksa pévisat ett antal didaktiska dilemman i arbetet med gemensam litteraturldsning och
boksamtal. For stora grupper, tidsbrist samt heterogena grupper dar laskapaciteten och intresset skiljer sig at hos
eleverna dr nagra av de didaktiska dilemman som respondenterna péavisar.

Betydelse for lararyrket

I nya kursplanen for svenska, ur Lgrl1, tas centrala innehall i &rskurs 1-3 upp nér det géller undervisningen i
Lé&sa och Skriva. Det stér att arbetet skall synliggora olika lasstrategier for att tolka och forsté texter samt att
anpassa lasningen efter textens form och innehall. Ett kontinuerligt arbete med gemensam litteraturldsning och
boksamtal kan vara ett led i undervisningen for att elever skall uppna mélen i den nya kursplanen menar vi med
stod av respondenternas svar och tidigare forskning. Lika viktigt blir det ocksa att arbeta med och studera olika
metoder for reflekterande ldsning inom lérarutbildningen. Under studiens géng har vi varit i kontakt med nagra
verksamma larare och bibliotekarier som aktivt arbetar med detta &mnesomrade. De har delgivit oss kunskaper
och erfarenheter som de har med sig fran arbetet med metoden, vilket i sin tur har férdjupat var kunskap. I
dagsldget kdnner vi oss nojda, eftersom vi har erhallit konkreta tips och metoder for hur ett aktivt arbete med
gemensam litteraturldsning och boksamtal kan bedrivas i syfte att utrusta eleverna med de redskap de behover i
sin fortsatta utveckling.
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1 Inledning

Myndigheten for skolutveckling har gett ut forskningséversikten Aff /dsa och skriva
(www.multimedia.skolverket.se). I dversikten tydliggors funktionen hos samtalet och dess
betydelse for en god forstaelse av en text. Nar man samtalar kring en text ges ldsarna stod och
vigledning i sin ldsning, och en avgodrande ldnk uppstar mellan tidigare erfarenheter och de
nya erfarenheterna som ldsarna moter i texten (s.30). Genom att 14sa och samtala tillsammans
med andra ménniskor 1 olika kontexter far barn varierande erfarenheter om anvéndningen av
texter. De blir tvungna att ldra sig att ta hénsyn till olika medaktorer och inta ndgon annans
perspektiv. I dversikten belyses textrorlighetsbegreppet, vilket syftar till att kunna “’réra sig i
texten” och ta tillvara det man redan lést/skrivit for att forstd det som kommer langre fram 1
texten. Det kan dven handla om att 14saren anvénder det som han eller hon redan lédst/skrivit
for att f4 en djupare forstielse. Textrorlighet kan ocksd innebéra att ldsaren utgdr fran texten
och kopplar innehallet till sina egna erfarenheter och kunskaper. Olika former av
textrorlighetsstrategier dr exempel pa dekontextualiserad skrivning och ldsning. Manga barn
och ungdomar klarar av att l4sa en text i skolan men de ar inte sirskilt textrorliga utan laser pa
en mer ytlig niva (s.31-33).

I Skolverkets rapport nr 160, Nationell kvalitetsgranskningen av I4s- och skrivprocessen i
undervisningen (1998), diskuteras fenomenen, reproduktion, reflektion och produktion pa foljande
satt (www.skolverket.se):

Den enklaste typen &r att vi ldser och skriver bara for att kunna aterge vad andra ténkt och sagt.
Vi aterger eller reproducerar helt enkelt. Om det vore den enda formen av sprékande skulle den
samhilleliga utvecklingen stagnera. Vi skulle fa ett statiskt och slutet samhille. Av den
anledningen &r det viktigt att inte bara kunna aterge vad andra tdnkt och sagt, utan att ocksa
kunna omsitta det i egna sammanhang och egna erfarenheter. Vi kan pé sa satt producera nytt
tankande och ny kunskap. / Vi ska alltsd inte bara ldra oss att reproducera andras texter utan
ocksa att producera egna och dven ldra oss att utforska och reflektera dver egna och andras texter
och det vi ldr av dem (s .4).

I rapporten belystes dven fyra viktiga faktorer 1 sprakutvecklingen.

Det flerstimmiga klassrummet bidrar starkt till att uppna

ett sddant aktivt ldsande och skrivande. De kommunikativa sammanhang

man bor {4 inga i for att utveckla sin las- och skrivféormaga innefattar saledes
ocksé samtalandet och lyssnandet. Samtalandet-lyssnandet-skrivandet-ldsandet
ar fyra oskiljaktiga dimensioner av sprakandet (s.3).

Vi har valt att studera gemensam litteraturldsning och boksamtal med inriktning mot
skonlitteratur, 1 skolans tidigare ar, dar samtalet och dess konsekvenser ar 1 fokus.
Bakgrunden till valet dr att vi bada har erfarenheter av metoden och nu vill férdjupa oss
ytterligare. D4 metoden boksamtal har uppmérksammats 1 inriktningen svenska for tidigare
aldrar vid Goteborgs universitet, har vi en forforstaelse inom omradet. Vi upplever att vi inte
har fatt tillrdckligt med handfasta tips om hur man kan g tillvédga i ett boksamtal. Vi vill
darfor undersoka och problematisera kopplingen mellan teori och praktik. Vér forhoppning ér
att studien skall bredda var uppfattning och erfarenhet kring omradet. I laroplanen for det
obligatoriska skolvisendet Lpo94 (www.skolverket.se) stir foljande: ”Sprék, ldrande och
identitetsutveckling dr nédra forknippade. Genom rika mojligheter att samtala, 14sa och skriva
skall varje elev fa utveckla sina mojligheter att kommunicera och ddrmed f3 tilltro till sin
sprakliga formaga™ (s.5). Det framkommer tydligt att skolan har ett stort ansvar for varje elevs
sprakforméga och sprékutveckling.


http://www.multimedia.skolverket.se/

2 Syfte och fragestillningar

Vart syfte dr att utifran sju respondenters svar uppmérksamma vilka funktioner gemensam
litteraturldsning och boksamtal har. Vidare dr syftet att synliggora eventuella hinder och
begransningar som kan uppsta i arbetet. I studien dr var avsikt att 1dgga fokus pa
respondenternas uppfattningar och sedan i resultat- och diskussionsdelen analysera svaren
med stdd av tidigare forskning och teoretisk anknytning samt védra egna reflektioner.

Vi kommer i arbetet att utga fran foljande fragestéllning:

Vilka funktioner respektive begransningar ser respondenterna med gemensam
litteraturldsning och boksamtal i skolans tidigare ar?

Huvudfragan har sedan brutits ned i f6ljande delfrigor.

Vilka formagor ser respondenterna utvecklas hos eleverna under gemensam litteraturldsning
och boksamtal?

Vad ligger till grund for val av litteratur infor samtalen?

Da vér utbildning riktar sig mot arskurs F-6 har vi valt att avgrénsa studien till larare och
bibliotekarier verksamma inom dessa aldersgrupper.

3 Tidigare forskning och teoretisk anknytning

Gemensam litteraturldsning och boksamtal har uppmérksammats i ett flertal studier som vi
tagit del av. Ofta i form av metodiska och didaktiska verktyg, dir larare och andra
intresserade ges rad och inspiration till att arbeta med ovanstdende metoder. Dock har vi inte
funnit studier som aktualiserar skolans tidigare ar. Vi har istéllet tagit del av studier som &r
riktade mot skolans senare &r samt gymnasiet. Dock kan dessa jamforas med var studie som
beror de tidigare skolédren, eftersom vi har fatt svar som kan jimforas med de svar och
monster som forskare har sett i tidigare undersokningar.

Vi har valt att utgd frdn den engelske forfattaren Aidan Chambers tankar och idéer om hur
man som vuxen kan engagera sig i att fa barn att lésa bocker. I var studie har Chambers
originalbok /ntroducing books to children (1983) men ocksa boken Bdcker inom oss- om
boksamtal (2003), bearbetad for svenska forhdllanden av Katarina Kuick, legat som grund. En
annan aktuell forfattare som vi tar stod av 1 vér studie &r Britta Stensson som &r verksam
larare i arskurserna 1-5 i Rannebergsskolan i Goteborg. Hon har skrivit boken Mel/an raderna
(2006) som beror hur man som lérare kan arbeta utifran olika beskrivna metoder for att skapa
ett lasande klassrum. En annan c-uppsats som har liknande &mnesomrade som vér studie ar
Peter Ohlunds uppsats Problem och funktion med gemensam litteraturldsning och
litteratursamtal (2010) som ar utgiven vid Lulea tekniska universitet. Den beror funktion hos
och dilemman med litteraturldsning och litteratursamtal pd gymnasieniva.

Vidare dr Bengt Brodows bocker intressanta da de ocksé behandlar litteraturlésning och
litteratursamtal i skolans senare ar, Perspektiv pa svenska 11 (1996) och Att arbete med
Skonlitteratur i skolan - praktik och teori (2005), som han har skrivit tillsammans Kristina



Rininsland. Bockerna riktar sig till 1arare och ar avsedda att anvindas i lararutbildningen och
av verksamma ldrare fran arskurs fyra upp till gymnasiet. Bengt Brodow ér f.d.
universitetslektor, ldrarutbildare och laromedelsforfattare och Kristina Rininsland ar
grundskolldrare med erfarenhet av ldrarutbildning. Andra forskare inom omradet dr Gunilla
Molloy som har utarbetat boken Reflekterande lasning och skrivning (1996). Forfattaren tar
upp hur ldrare kan arbeta fOr att hjélpa varje enskild elev att utveckla sina fardigheter géllande
att lasa och samtala om skonlitteratur. Olga Dysthe skriver i boken Dét flerstammiga
klassrummet (1995) liksom Molloy om att skapa ramar for ett dialogiskt klassrumsklimat.
Olga Dysthe ér sprakvetare. Olika aspekter av hogldsning tas upp i boken Ldsa hogt for barn
(2006) skriven av Kerstin Dominkovi¢, fil. Mag 1 specialpedagogik, Yvonne Eriksson, fil. Dr
1 konstvetenskap, samt Kerstin Fellenius, fil. Dr 1 pedagogik och lektor i1 specialpedagogik.

Forskare som har berort dilemman och begransningar i arbetet med metoden &r bland annat
Eva Hultin. Hultin skriver i sin doktorsavhandling om litteratursamtal i gymnasieskolan. I
avhandlingen Samtalsgenrer i gymnasieskolans litteraturundervisning (2006) star det att 1dsa
om olika maktstrukturer, konflikter och motstand som kan uppsta i arbetet med gemensam
litteraturldsning och litteratursamtal. En annan forskare som é&r relevant for var studie ar
Katarina Eriksson. I avhandlingen L/fe and fiction on intertextuality in pupils booktalk (2002)
uppmérksammas vilka hinder och dilemman som Eriksson har sett under sin studie om
boksamtal i skoléren 4-7.

3.1 Négra dterkommande begrepp

Gemensam litteraturldsning kan associeras till flera olika situationer i olika sammanhang. I
vér studie anvénds ordet genomgéende i betydelsen att en samtalsledare ldser en bok for
elever 1 syfte att sedan diskutera den.

Boksamtal uppstér i samspelet mellan flera individer som har lést eller fatt en gemensam bok
last for sig. Genom att samtala kring det man list hjilper samtalsledaren till att involvera
eleverna i diskussionen och fa eleverna att reflektera over textens innehall kopplat till det
egna livet och andra skrivna texter. [ samtalen utgar samtalsledaren fran fyra grundfragor
vilka har en ”jag undrar” karaktér. Dessa foljs sedan upp av ytterligare fragor. Samtalet bidrar
till att elever far framfora sina asikter och tankar och diskutera dem (Chambers, 2003, s.98-
99).

Litteratursamtal &r ett begrepp som vi har sett nyttjas av forskare som studerat de éldre
arskurserna och som kan ses motsvara boksamtal da syftet ar liknande. Eleverna l4ser
antingen sjdlva en gemensam bok, dir innehdllet sedan diskuteras, eller s laser
samtalsledaren ur en hoglédsningsbok. Litteratursamtal handlar om att stimulera elevernas
formaga att kunna reflektera over sin lasning (Molloy, 1996).

Appropiera betyder formagan att tilligna sig kunskaper i olika situationer och gora
kunskapen till sin egen genom att ta till sig och ta 6ver den (Siljo, 2000, s.119).

Mediering ar ett kint begrepp inom den sociokulturella teorin. Ordet kommer ursprungligen
fran tyskans Vermitt/ung som betyder att formedla. Ménniskan star inte i en direkt och otolkad
kontakt med sin omvérld utan hanterar den med intellektuella och fysiska redskap for att
tilldgna sig kunskap (Siljo, 2000, s.81). Det kan handla om exempelvis en penna, en dator
eller en bok osv.



Proximala utvecklingszonen innefattar den zon som, enligt Vygotskij, ar avstandet mellan
vad en individ 4 ena sidan klarar att presentera pa egen hand utan stdd och végledning och a
andra sidan vad en individ kan prestera med handledning fran en vuxen eller i samspel med en
mer kunniga kamrat (Sélj6, 2000, s.120).

Inferenser: att lasa mellan raderna ér ett uttryck som syftar pa forméagan att forsta textens
oskrivna budskap och synliggora textens betydelse for att f4 en djupare forstaelse. Utifran sina
egna erfarenheter och frdgor kan ldsaren tolka och na fram till en underliggande idé¢ eller ett
tema (Stensson, 2006, s.33).

Inre bilder ar ndgot som ldsaren skapar i sitt huvud utifran textens beskrivningar. Begreppet
kan ses som en metafor och utgors av forestillningar om personer, foremal eller miljoer
(Dominokovic’, Eriksson & Fellenius, 2006, s.11).

Det vidgade textbegreppet &r ett begrepp som ofta dr forekommande i svenskdmnet och
syftar pa att spraket inte enbart innefattar skrivna texter utan ocksd kan innebéra att tilligna
sig texter genom drama, avlyssning, rollspel och film. Detta tas upp i kursplanen for svenska
(www.skolverket.se).

Lasstrategier innefattar de strategier vi anvédnder oss av da vi ldser for att forsta texten, stilla
fragor eller soka kopplingar till det egna livet. For den erfarne ldsaren sker det automatiskt
och dr en del i ldsningen. Alla ldsare nar inte dit sjdlva utan behover traning. Léarare och
bibliotekarier kan vara vigledare at elever under arbetet med att tréna strategier for att de
sedan skall bli vana ldsare (Stensson, 2006, s.29-30).

3.2 Sociokulturella perspektivet

Vi kommer 1 vér studie att utgd frén det sociokulturella perspektivet pé larande, vilket vi anser
att vart amnesval kan knytas till. Grunden i gemensam litteraturldsning och boksamtal &r
samtalet och samspelet mellan individer, vilket far betydelse for lirande. Eftersom samtalet
kring en text dr beroende av deltagarna och den kontext som rader blir spriket och gruppen av
stor vikt for att ett gemensamt och individuellt larande skall ske. Olga Dysthe skriver i boken
Dialog, samspel och ldrande (2003) om sampel och larande utifran ett sociokulturellt synsitt.
Deltagarnas samspel, sprak och kommunikation dr grundldggande aspekter for att framja
larande. Larandet &r inte bara det som sker i1 individens huvud utan har ocksa att géra med
omgivningen. Gemensam litteraturldsning och boksamtal har sin grund i samspelet och
larande sker interaktivt elever emellan.

Flera olika forskare har valt att synliggora det sociokulturella perspektivet och tolkat teorin
utifran forgrundsgestalten Lev V Vygotskijs grundtankar. Roger Siljo skriver i boken
Larande i praktiken- ett sociokulturellt perspektiv (2000) om kultur, kommunikation och
artefakter: ”Genom spréak har vi ocksé en - 1 jamforelse med andra arter - unik forméga att
dela erfarenheter med varandra” (s.34). Vi kan tillsammans med ménniskor i vr omgivning
frdga och l4na information samt utbyta kunskaper och fardigheter. Siljo tar upp Vygotskijs
begrepp dppropriéring och tolkar och beskriver det begreppet som féormégan att ta till oss
kunskap: ”Vi har i varje situation méjlighet att ta 6ver och ta till oss - appropriera -
kunskaper fran vara medmaéanniskor 1 samspelssituationer” (s.119). Vygotskij har, enligt Saljo,
idén att alla individer befinner sig i stdndig utveckling och fordandring (s.119). Att tinka och



tala och relationen emellan dessa betonas inom ett sociokulturellt perspektiv. Genom
deltagande i kommunikativa sammanhang méter minniskan nya sétt att resonera, handla och
tanka (s.115). Mediering ar ett centralt begrepp inom den sociokulturella teorin. Fysiska men
ocksa intellektuella redskap medierar verkligheten for ménniskan i vardagliga situationer.
Mainniskan formedlar tankestrukturer, varderingar och &dr ocksé fargad av den kultur vi dr
uppvuxna i. Det vill séga, vdra tankemdnster och forestéllningsvérldar formedlas vidare
(s.81).

Olga Dysthe tolkar och tillaimpar Michail Bakhtins syn pa sprak, tdnkande och
kommunikation i pedagogiska sammanhang i boken Dét flerstammiga klassrummet (1995).
Bakhtins forskning belyser fragor om sprék, litteratur och sprakfilosofi (s.61). Dysthe tolkar
kérnan i1 Bakhtins dialogbegrepp och skriver att det handlar om att forstaelse alltid &r social
och aktiv. Tillsammans finner vi mening i tillvaron: ”Forstaelse och reaktion star i ett
dialektiskt forhdllande till varandra, och det dr darfor som ldrande vaxer fram ur ett dialogiskt
samspel och utbyte” (s.228). Forfattaren tar vidare upp skillnaden mellan dialogisk och
monologisk undervisningen. Den dialogiska undervisningen bygger pa en
samspelskommunikation mellan elever och mellan elev och larare. Den monologiska
undervisningen gér ut pd att det dr den som saknar kunskap som skall lyssna pd den som har
kunskapen, vilket i skolsammanhang ar liraren. Ett dilemma 1 den monologiska
undervisningen dr att kunskap ses som sjélvklar, som ofta i liromedel, och inte utgar frin
elevens erfarenheter.

Ett dialogiskt klassrum ér, enligt Dysthe, en forutsittning for ett demokratiskt samhélle. Det
kommer dock alltid att finnas fakta som maste ldras ut i skolan och ldsningar som é&r
odiskutabla, exempelvis matematikformler. Darfor ar det viktigt att den kunskap som kan
diskuteras presenteras utifran ett dialogiskt perspektiv, vilket bidrar till att eleverna lar sig
tanka sjdlvstindigt (s.249). Som ldrare kan man, enligt Molloy (1996), inte ndja sig med att
eleverna bara avverkar bok efter bok utan att reflektera 6ver vad den handlar om (s.64). Det
blir av vikt att liraren skapar ramar for ett dialogiskt klassrumsklimat, vilket medfor en dkta
dialog mellan elev, text och andra elever (s.10).

Om vi ldrare kan forhalla oss 6ppna infor hur olika elever tillfor texten ny mening, sa kan vi
ocksa ge eleverna den erfarenheten att deras asikter har betydelse (s.66).

3.3 Kvalitetsgranskning

Skolinspektionen fick i uppdrag av regeringen att granska kvaliteten nar det géller
lasprocessen 1 &mnet svenska och naturorienterande &mnen, 1 rskurs 4-6, Skolinspektionens
rapport 2010:5 (www.skolverket.se). Syftet var att se att alla elever ges mojlighet att tréna sig
1 att 14sa och kommunicera kring ldsta texter. Totalt ingick 31 skolor i 25 kommuner runtom 1
Sverige i granskningen. Granskningen blir relevant for var studie da den visar att elever inte i
tillracklig grad far den undervisning i reflekterande ldsning som de behdver och att ett flertal
skolor har brister inom omradet.

Vidare finner Skolinspektionen i sin granskning att flertalet skolor inte skapar ett
kommunikativt klassrumsklimat, dar alla elever far komma till tals och framf6ra sina
reflektioner i skift och tal. Flertalet skolor brister i arbetet med forforstdelse och bearbetning
av texter 1 den dagliga undervisningen. En 6vergripande slutsats som Skolinspektionen
framfor dr att ldrare bor utarbeta metoder som gynnar elevers ldsutveckling, inrdknat



lasforstaelse. Elever skall mdta olika genrer som ér valda utifran elevers intressen och
erfarenheter. Arbetet med texterna behdver séttas in 1 ett sammanhang i forforstielsearbetet.
Kommunikation i form av samtal sdvil som skrivuppgifter ar av vikt vid bearbetning. Elever
bor ocksa fa ldra sig att ldsa texter pa olika sitt for att tillgodogdra sig textens budskap och
innehall.

Svenska elever ér inte ldngre bland de bésta, nationellt sett, nédr det géller prestationer inom
lasforstaelse. Tidigare studier har kritiserat den svenska skolundervisningen darfor att den har
dominerats av formell fardighetstraning. Studier visar att undervisningen innehéller for lite
reflektioner och textanalytiska diskussioner. De texter som anvénds dr inte heller tillrickligt
anpassade efter elevers niva och bestér av for fa genrer.

I flertalet av de skolor som Skolinspektionen granskat visar det sig att arbetet med texter
domineras av enskilt arbete, och eleverna ges dirmed inte mdjlighet till reflektion i grupp, par
eller helklass. Ofta ldser eleverna tyst sjdlva och svarar pa redan forberedda fragor. I
forskningsrapporten framkommer det att forforstaelsen ar central for elevernas mdjlighet att ta
till sig och forsta texten. Forforstaelsen ér betydelsefull for den egna tankemassiga
bearbetningen. I svenskundervisningen sker ofta arbetet med forforstaelsen i helklass, vilket
innebdr att alla elever forvéntas ldra pa samma sétt trots olika forutséttningar for ldrande:

Samtalet har stor betydelse for att utveckla formagan att ldsa. I ett textsamtal ges eleverna
mdjlighet att aterberétta och beskriva innehallet, stélla fragor kring innehallet och gora
forutségelser om vad som ska hédnda (s.20).

Sammantaget visar granskningen att gemensamma samtal om bdcker, boksamtal, anvénds
sédllan och &r en ovanlig foreteelse. Det dr endast i ett fatal skolor som det forekommer.
Eleverna ges ddrmed, enligt Skolinspektionen, for lite utrymme att tillsammans med andra
elever utrycka egna funderingar och diskutera olika uppfattningar. Skolinspektionen menar att
det &r just arbetet med elevernas reflektioner som bor vara ledande i behandlingen av l4sta
texter.

3.4 Gemensam litteraturldsning och boksamtal

Med gemensam litteraturldsning syftar vi pa hogldsning med gemensam bok dér ldrare eller
samtalsledaren dr den som ldser boken. Det kan ocksa vara en bok som eleverna sjdlva har
last. Den gemensamma litteraturldsningen ger sedan underlag for gemensamma boksamtal,
dar elevernas reflektioner utifran ldsningen uppmérksammas 1 samtalet.

Aidan Chambers skriver i boken /nfroducing Books to Children (1983) om vikten av att
elever moter forebilder sdsom lirare och bibliotekarier som guidar och vigleder dem i deras
bokval. I forsta hand 4r det fordldrarna som har ansvaret nér det giller motet med bocker, men
om inte elever i tillrdcklig grad far det stod de behdver hemifrin har de vuxna i skolan och pa
biblioteket en viktig roll: ” Though they cannot succeed on their own, they are the ones who
need to be most aware of what they are doing and how they are doing it when they try to help
children grow into literary readers” (s.29). Om en elev visar intresse for en bok skall texten
finnas tillgdnglig. Efter ett tag, da eleven getts tillrdckligt med tid skall eleven fa en chans att
samtala om boken, men utan att kéinna sig pressad att samtala. Det skall vara upp till henne
eller honom om man har lust till samtal eller inte (s.84). I Aidan Chambers svenska bok
Bdcker inom o0ss - om boksamtal (2003) stéar det dversatt att boksamtal innebdr att elever
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diskuterar bocker som de ldst pa ett bra sédtt men ocksé lyssnar till andras tankar (s.9).
Inledningsvis dr det viktigt att for det forsta vilja en relevant bok innan sjilva ldsningen dger
rum. Dérefter fokuserar man pé en speciell aspekt infor boksamtalet, som man sedan samtalar
om. Chambers inriktning innehdller fyra grundfrdgor som samtalsledaren kan anvinda sig av
som stod 1 det inledande boksamtalet (s.114-115):

— Var det ndgot du gillade 1 boken?

— Var det ndgot du ogillade 1 boken?

— Var det nagot du inte forstod eller tyckte var svart?
— Kan du se ndgra monster eller kopplingar i texten?

Syftet med frdgorna &r att i borjan av samtalet uppmérksamma elevernas asikter och tankar
om det ldsta. Svaren frén eleverna kan till en borjan vara korta men utrymme ges senare for
olika uppfoljningsfragor (s.98-99). Chambers belyser tre ingredienser i ett samtal, nimligen
entusiasm, “frigetecken” och kopplingar (s.18-23). Att utbyta entusiasm innebér att man
diskuterar sinsemellan samma bok som man lést och sétter ord pa det man fangats av, blivit
imponerad av eller vad man forvénats av. Dér kan dven motstdnd mot delar av boken som av
ndgon anledning ogillas, delges. Att utbyta “fragetecken” innebér att man diskuterar kring
oklarheter i boken. Ménga génger handlar ointresse for en bok om bristande forstaelse.
Svérigheten kan dvervinnas genom att utbyta kopplingar och tillsammans diskutera fram och
skapa en 16sning av forvirrande avsnitt i texten. Att utbyta kopplingar handlar om att
uppmirksamma monster 1 boken som ldsaren kénner igen frdn egna erfarenheter i livet eller
frén andra texter. Fortsittningsvis kan ldsaren jamfora texter med varandra. Diskussioner
kring hur texter dr uppbyggda och liknar varandra kan ocksa ges utrymme under detta samtal.
Boksamtal ger mojlighet till reflektion som 1 grund och botten leder till att eleven lir sig att
ldsa mellan raderna. For att kunna ge form 4t de kénslor och tankar som boken har vickt sa ar
boksamtal ett sétt att bearbeta de tolkningar som uppstatt utifrdn texten. Det dr forfattaren av
boken som genom sin fantasi har ett budskap som é&r tolkningsbart utifran den enskildes
forestéllningar och erfarenheter (s.23). Foljden blir, enligt Molloy (1996), att nir en grupp far
lyssna till varandras &sikter uppstar nya infallsvinklar runt texten hos den enskilde. A ena
sidan anser Molloy att Chambers tanke kring fragemetodik kopplad till texter dr en bra grund
att utgd ifrdn. Det dr en hjélp for att halla en linje 1 diskussionen. For den som é&r en svag
lasare kan detta ses som ett stod, da de flesta elever alltid kan finna ndgot som de tycker om
eller inte tycker om i en text. Elever som inte &r lika talforda kan dven de komma till tals med
korta inldgg och bidra till samtalet. Samtalsledaren kan se till att alla asikter blir lyssnade till.
A andra sidan framhiver Molloy vissa svérigheter med Chambers praktiska rad. Dessa ir att
han redan har utgar frén att det skall vara smé grupper under samtalen, vilket kan bli en
begrinsning eftersom det eventuellt inte finns tillrdckligt med avsatt tid. Ytterligare en
svarighet som berors dr att Chambers samtalsmetodik inte problematiserar vad eleverna talar
om, da budskapet &r att allt dr vért att berdttas. Foljaktligen tar Molloy upp att man som
samtalsledare 1 de dldre aldrarna ocksa har ansvar for att vigleda sina elever att kunna se hur
textens sprak formedlar textens innehdll (s.69-70). En viktig aspekt som Molloy belyser ar
insikten om att en text kan ge upphov till en vidare forstaelse av andra ménniskor och sitt eget
liv. Att f& en medvetenhet om hur en text dr skriven och uppbyggt av forfattaren &r en annan
betydelsefull funktion hos boksamtalet. Samtalet kring en text utifran Mollys perspektiv syftar
dérmed inte enbart till att uppmérksamma variation av tankar, utan syftet ar ocksa att eleven
skall ldra sig hur spraket dr uppbyggt i en text. Dialogen mellan deltagare i samtalet blir av
vikt men ocksé skapandet av forutséttningar infor detta samtal ar vésentligt (s.72).

Att arbeta med film kopplad till en text &r ndgot Brodow och Rininsland (2005)
uppmdrksammar genom en studie bestdende av 26 larare som blivit intervjuade om sitt arbete
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med litteraturldsning. Film kan komma att ersitta texter i syfte att underlitta for eleverna i
deras forforstielsearbete, eftersom en del texter kan vara for komplexa. Eleverna kan ocksa
goras medvetna om de skillnader som kan finnas nar det géller filmatisering och bok. En
annan viktig faktor som flera av ldrarna i studien belyser dr att film kan bidra till att eleverna
ges en bredare omvérldsuppfattning och att film kan ge upphov till goda diskussioner 1
klassen (s.186). Film och filmkunskap kan ses som en del i det vidgade textbegreppet. Ett
vidgat textbegrepp menar Brodow (1996) ér av stor vikt nédr det handlar om att ge elever en sa
bred uppfattning och forstaelse som mdjligt utifran ett socialt sammanhang.

3.5 Funktioner

I denna studie har vi valt att belysa funktioner hos respektive begransningar med gemensam
litteraturldsning och boksamtal. Vi kommer i detta avsnitt, utifrdn vad som star skrivet i
tidigare forskning och teoretisk anknytning, att redogdra for de formégor som gemensam
litteraturldsning och boksamtal kan bidra till, som blir ett led i elevers lds- och
skrivutveckling.

I forskningsoversikten Att /asa och skriva (www.multimedia.skolverket.se) star foljande:
”Genom moten med vuxna ldsare och skrivare kan barn och ungdomar fa positiva forebilder
for sitt eget ldsande och skrivande” (s.31). Grunden for att uppleva att man kan uttrycka saker
pa andra sétt dn vad man gor i talspraket laggs 1 den tidiga 1ds- och skrivutvecklingen. Denna
bidrar till att skapa mojligheter for att kunna utveckla ett rikare sprakbruk. Begreppet
textrorlighet tas upp i forskningsdversikten och det syftar pa anvéindningen av och kunskapen
om det ldsta for att senare forstd texten langre fram. Textrorlighet innefattar forméigan att
kunna relatera till sina egna erfarenheter och koppla dem till texten. Forskningsoversikten
belyser dven vikten av det gemensamma skrivandet och ldsandet:

Att ldsa och skriva tillsammans, och att samtala kring det som man léser och skriver, &r sannolikt
det allra viktigaste stodet som man kan ge for att barns och ungas ldsande och skrivande ska
utvecklas (s.32).

Betydelsen av ett gemensamt skrivande och ldsande beror dven andra forskare. Jenny Wiksten
Folkeryd, Asa af Geijerstam och Agnes Edling skriver en uppsats i boken Dét hdnger pa
spraket (Bjar (red.), 2006) om textrorlighet, vilket de menar innebér forméigan att visa hur vil
man &r fortrogen med en text och vilka kopplingar man kan gora utifran tidigare erfarenheter.
De belyser tre olika typer av textrorlighet (s.170-179).

o Textbaserad rorlighet. Eleven befinner sig pa en djup eller ytlig niva och
papekar innehall och struktur i texten. Eleven kan tridnga in i texten pé en
ord-, sats- eller heltextsniva.

e Rdrlighet utit. Eleven hanterar att associera texten till egna erfarenheter.

e Interaktiv rorlighet. Eleven diskuterar mottagare och kontexter kring en text.
Liasaren kan distansera sig fran texten och har kinnedom om vem texten ar
skriven av och for vem.

Forfattarna skriver att det krévs olika former av textrorlighet i1 olika sammanhang. Darmed gar
det inte att sdga vilken av typerna som &r bést. Som ldsare blir det av vikt att man behérskar
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alla for att kunna klara av olika textsammanhang. Att samtala kring en text och tréna eleverna
pa att borja analysera och reflektera 6ver den ndmner ocksa Molloy (1996). Hon tar bland
annat upp hur lararen kan gora for att hjdlpa varje enskild elev att utveckla sina fardigheter
géllande att ldsa och samtala om skonlitteratur. Den gemensamma litteraturldsningen och det
efterfoljande samtalet kan bidra till en 6kad lasforstaelse. Dessutom kan lararen hjélpa
eleverna framat i deras sprkutveckling genom att visa litterdra monster, sdsom exempelvis
det aterkommande tretalet 1 manga sagor. Elever skall ges mgjlighet att sdga vad de tycker
och ténker till ndgon annan si att ett meningsutbyte kan ske. D4 vi 1 samtal med andra kan
hora olika perspektiv och tankar kan en ny forstéelse bildas kring en text (s.69). En annan
forskare som uppméarksammar litteratursamtal efter lasning dr Bengt Brodow (1996). Han
pavisar olika positiva aspekter om samtalet, bland annat att eleverna utvecklar sitt sprak och
satt att tinka om de far samtala om texter. Forhoppningen &r att samtalen skall bidra till en
okad tolerans, béttre inlevelseforméga och en utvecklad forméga att forsta andra ménniskor.
Dessutom hivdar forfattaren att eleverna genom diskussioner om texter trénar upp en formaga
att diskutera andra visentliga saker i livet sdsom moral och kénslor (s.242).

Ingvar Lundberg och Katarina Herrlin (2005) skriver om fem dimensioner som krédvs for god
lasutveckling. En av dessa dimensioner ér lasforstaelse. De skriver att avkodning av ord utan
lasforstaelse inte dr ndgon ldsning. En forstaelse kring en text innebér att 14saren har ordens
betydelse lagrade i ett inre mentalt lexikon. De menar att man ska lira barn olika strategier
som utvecklar deras lasforstaelse. Det kan handla om att l4sa om texten, att anvinda
illustrationer som finns i anslutning till texten, att l4sa och reflektera bakét, att sl upp ord och
att fraga ndgon om man inte forstar. Forfattarna menar att lasforstaelse inte enbart behover
vara ett passivt mottagande av olika foreteelser 1 en text, det kan dven vara en konstruktiv,
aktiv process exempelvis da elever visar en aktiv hdllning till en text genom att tala om ett
helt textavsnitt (s.53-56).

En av de positiva funktioner som kan uppsta under det gemensamma lasandet ar den
autentiska inldrningen av nya ord och intresset for litteraturen. Dominkovi¢ Eriksson och
Fellenius skriver i boken Lasa hogt for barn (2006) om betydelsen av att vuxna ldaser hogt for
barn och att detta dppnar mojligheter for goda boksamtal vilket pdverkar barnens framtida
intresse for litteratur. Bocker kan bidra till att barnen far mota begrepp och ord som de
vardagligen inte moter: “Ett utokat sprék leder till en utdkad tankevérld” (s.15). En annan
forfattare som tar upp funktionen med ett 6kat ordforrad som en foljd av gemensamt ldsande
4r Louise Bjar i boken Det hdnger pa spraket (2006). Att samtala om olika och nya ord i en
text istéllet for att mekaniskt lira sig nya ord genom exempelvis fylla i rutor, som dr tagna ur
sitt sammanhang, ser hon som en central funktion. En del i1 arbetet med skonlitteratur och
ordforstaelse som hon berér dr vikten av att som lésare fa erfarenheter av det skonlitterdra
spraket:

Genom att fa lyssna pa och senare pa egen hand ta del av bockernas sprak okar ordforrddet men
ocksa formégan att forstd och senare producera skrivet spréak (s.323).

Bjar menar att om man bade fa hora och sedan pa egen hand ta del av spréket i bockerna okar
ordforrddet men ocksa kompetensen att kunna tillgodogora sig innehéllet (s.323). Molloy
(1996) hiavdar, att nér elever ges mojlighet att 1dsa och samtala om olika ord och anvinda dem
nér de egna erfarenheterna skall beskrivas, kan de beméstra och appropriera dessa ord (s.86):

Sprékutveckling betyder bland flera andra saker att forstd vad spraket berattar. Vad vi ldser

tolkas i ljuset av vad vi redan vet. Men ofta vet vi inte samma saker, vilket medfor att vara
tolkningar blir olika (s.95).
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Som ldsare &r det, enligt Britta Stensson (2006), viktigt att kunna sétta ord pa direkta och
indirekta upplevelser. Forfattaren skriver att om vi har erfarenheter som kan associeras till en
karaktdr i en beréttelse blir det léttare att forsta personens tankar, motiv och kénslor. Lisaren
kan enklare forsta, om hon eller han kénner igen sig i textens beskrivna miljéer. Dock handlar
det inte enbart om att spegla sig, lasaren kan ocksa ta sig tillbaka till en annan tid och andra
forhallanden. Stensson menar att det dr svérare att sitta sig in bocker vilkas innehall ligger
langt bortom den egna erfarenheten, det blir svarare att hitta kopplingar. Att stilla fragor eller
att undra over ndgot kan da bidra till att skapa en djupare forstaelse om en text och utveckla
formégan till att kunna utrycka tankar och kénslor kring de upplevelser man moter i texter
(s.30-31). Chambers (2003) menar att man som samtalsledare bor undvika fragan “varfor”
och istéllet vélja termen ”Tell me” som i den svenska dversdttningen blir ”Jag undrar”. En
annan mojlig oversittning fran den engelska termen skulle kunna vara ”Berétta” eller ”Sag
mig” (s.60-61).

Rutinerade ldsare stiller fragor inledningsvis men ocksé under och efter ldsningen. Téankandet
fordjupas genom funderingarna. Under ldsningen skapar ldsaren inre bilder. Detta forutsétter
dock att ldsaren har tidigare erfarenheter som kan kopplas till textens ord och innehéll. Lukter,
ljud och beskrivningar som finns 1 texten maste vi sjidlva ha likartade erfarenheter fran for att
kunna gora kopplingar och skapa inre bilder. Det kan vara svart for en elev att skapa inre
bilder kring ett enskilt ord om det inte finns ndgon relation mellan eleven och ordet (Stensson,
2006, s.30-33).

En fOrutséttning for att kunna ta till sig och lédra sig ndgot av olika texter dr att man som ldsare
kan nyttja olika lasstrategier. Beroende pa vilken text man méter krévs det av ldsaren att
kunna anpassa sig efter olika ssmmanhang och olika textvérldar. Caroline Liberg skriver en
uppsats i boken Det hdnger pa spraket (Bjar (red.), 2006) och skriver om repertoarer av
textvérldar och kommunikativa sprakrum (s.153-157). Som elev &r det av vikt att f4 mdojlighet
att utveckla en bred repertoar av spraklig kompetens redan under skoltiden for att senare 1
livet kunna delta och anpassa sig efter olika ssmmanhang och textvirldar: ”Att kdnna sig
trygg och séker 1 sprakets olika sammanhang ér en betydelsefull grund for en ménniskas
livskvalité” (s.154). Ett begrepp som kan kopplas till formégan att mota olika textvérldar och
att vara fortrogen med olika ldsstrategier dr formégan att kunna ldsa mellan raderna, vilket
Stensson (2006) bendmner som att kunna gora inferenser. Den erfarne 14saren gor inferenser
genom att koppla textens innehéll till sina erfarenheter och fragor samt sina egna inre bilder
for att kunna forstd och tolka ett underliggande tema. Att ldsa mellan raderna innebér att man
tillfor texten mening och drar upp textens betydelse till ytan:

Vi gor tolkningar da vi forsoker forsta en karaktér med hjélp av hans handlingar eller da vi
forsoker forsta det som stir mellan raderna och i texternas tomma rum. For att komma fram till
textens mening anvinder vi oss av textens alla delar; det géller att se hur de mindre delarna
passar in i det stora och tvirtom. Da vi gor inferenser forsdker vi dra upp textens betydelse till
ytan. Men vi anvénder oss ocksé av slutledningar da vi gor forutségelser innan vi borjar ldsa en
bok och under ldasningen dé vi funderar pa vad som ska hénda och hur det ska sluta (s.33).

For att kunna ldasa mellan raderna och bli en sjélvstdndigt tdnkande ldsare behdver man “resa
byggnadsstéllningar” for eleverna. De behover bli rustade for att mota och klara av olika
lasstrategier. Att ge elever tid att lyssna och ldsa riacker inte, det handlar om att skapa ett
lasande klassrum dér dialogen ar ett grundlidggande stod. En samverkan mellan elev och larare
eller kamrat leder eleven langre i sitt tinkande &n vad han/hon skulle klara pa egen hand.
Vygotskij myntade uttrycket den proximala zonen vilket syftar pa den utveckling som sker
frén det som eleven kan gora med hjilp idag till det han/hon kan gora sjdlv imorgon
(Stensson, 2006, s.26-27). Stensson tar vidare upp begreppet syntes. Att kunna syntetisera en
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text handlar om att kombinera ny kunskap med den redan existerande kunskapen och pa sa vi
skapa en ny id¢ eller se saker pa ett nytt sétt. D& vi syntetiserar sétter vi ihop delarna till en ny
helhet. Vi skiljer vésentliga delar frdn mindre viktiga, gér generaliseringar och beddmningar,
gbr sammanfattningar eller far ett nytt perspektiv genom att integrera den informationen med
den tidigare kunskapen (s.34).

3.6 Begrinsningar

For att fa en fordjupad syn pa metoden gemensam litteraturldsning och boksamtal vill vi med
stod fran tidigare forskning och teoretisk anknytning lyfta fram vilka didaktiska och
pedagogiska dilemman som kan uppsta. Det &r av vikt att vara medveten om de hinder som
kan férekomma for att vara bittre rustad for att kunna hantera dem.

Samtalsgenrer och maktkamper som en begrdansning och ett dilemma 1 den gemensamma
litteraturldsningen och boksamtalet dr ndgot Lotta Bergman, Eva Hultin, Gunilla Molloy och
Stefan Lundstrom skriver om i boken Makt, mening, motstand: [litteraturundervisningens
dilemman och mdjligheter](2009). Hultin skriver en uppsats i boken om hur litteratur- och
kunskapssyn kan ses som en fraga om motstand och makt: ’Samtalsgenrernas olika syfte,
struktur, samtals- och fragemdnster samt litteratur- och kunskapssyn skapar ocksé olika
forutsittningar for vilket larande som kan uppsté i samtalen” (s.127). Olikheterna kan ses som
en maktfraga. Vem har tolkningsforetrade nér det giller den sanna kunskapen? (s.127).

Hultin har dven skrivit avhandlingen Samtalsgenrer i gymnasieskolans litteraturundervisning
(2006). Det dr en damnesdidaktisk studie som tar upp begreppet samtalsgenrer. Hultin for en
jamforande diskussion om fyra larares samtal om litteratur. Hon menar att de fyra ldrarnas

forhdllningssatt skiljer sig avsevért at och kan diarigenom sirskilja fyra olika samtalsgenrer
(2006, 5.283-284).

o 1 det undervisandet forhoret ar lararens huvudsakliga syfte att kontrollera elevernas
kunskaper och forstaelse kring 1dsningen och texten. Det blir ocksa viktigt att faststélla
saker kunskap. Det ér ldraren som formulerar de redan forbestdmda fragorna.

e 1 det texttolkande samtalet ar syftet att eleverna skall tolka och analysera texter for att
f4 en djupare forstdelse kring en text. Lararen har sammanstéllt firdiga frdgor men
samtalet dr endast 10st strukturerat kring dessa.

e 1 det kultur- och normdiskuterande samitalet ar syftet att problematisera kulturella
fenomen och normer och att eleverna skall ges mgjlighet att sétta ord pé sina tankar,
asikter och fragor kring dessa. Samtalet far bl.a. sin struktur genom lérarens
initierande av ett temaomrade.

o 1 detinformella boksamialet1aggs fokus pa laslusten hos eleverna. De fér i samtalen
delge varandra de fritt valda bocker som de ldst och som bdde &r subjektivt irrelevanta
respektive subjektivt relevanta for dem.

Skolan kan ses som en institution med olika normer och regler som elever forvéntas anpassa
sig efter och vara aktiva i den skolpraxis som rader. Att medverka och vara aktiv i
undervisningen bade muntligt och skriftligt forvintas av eleverna och stir dven skrivet som
mal 1 kursplaner och laroplaner. Undervisningen syftar till att diskutera och reflektera kring
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olika texter, som beror teman och amnen som kan upplevas som kénsliga eller privata utifran
ett elevperspektiv. Hultin (2006) skriver att eleverna i de aktuella klasserna 1 hennes studie
inte med sjilvklarhet vill diskutera erfarenheter fran sitt privatliv. Vidare tar forfattaren upp
att elevers normer for ett samtal kan krocka med skolans krav och forvédntningar pé ett bra
samtal och hur alla elever bor delta for att vara en engagerad deltagare 1 samtalet: ”Elever som
inte deltar aktivt i samtal, riskerar med andra ord att fa simre betyg- detta institutionella
faktum begrinsar givetvis elevens mojligheter att bjuda pa motstdnd om han eller hon
samtidigt dr angeldgna om att fa sa bra betyg som mdjligt” (s.132). Tystnaden som motstdnd
och vapen dr nagot som Hultin beskriver. Hon skriver att elever anvédnder tystanden som ett
hogljutt motstand (s.130-132).

Elevdemokrati dr ett annat dilemma som berdrs och problematiseras i Hultins studie.
Uppfyller skolan verkligen demokratiuppdraget genom att inte lata eleverna ha ett inflytande
over sitt deltagande 1 undervisningen. Om man som elev inte har rétten att vélja nir man skall
samtala och vad man skall samtala om, kan det diskuteras huruvida demokratiuppdraget ar
uppfyllt eller inte: ”Om elever blir eller upplever sig tvingade att tala nér de helst vill avstd
kan klassrumssituationen knappast heller ses som demokratisk™ (s.140). Det blir da trots allt
ett tvdng, eftersom eleverna dr i en institution dir betyg och bedomning ligger till grund och
pa sa sitt tvingas delta i den obligatoriska undervisningen, oavsett om de vill eller inte. Att
yttrandefriheten kan ses som en viktig grund i demokratibegreppet, sévél i samhéllet som 1 det
enskilda klassrummet, bor inte forglommas. Individen har samma rétt att yttra sig som att tiga.
Samtalets form dr nagot som Lars Brink tar upp i sin uppsats i boken Modlig och stark- éller
ligga ldgt (Lena Kéreland (red.), 2005). Institutionella samtal som fors i skolan dr samtal som
skulle te sig annorlunda i elevers hemmiljo dédr samtalet har helt andra forutsittningar (s.210).
Brink anser att Chambers metod utgar frén att lararen bjuder in eleverna vilka kan kidnna sig
tvingade att delta 1 samtalet (5.205). Vidare skriver Brink att en boksamtalsgrupp aldrig ar fri
frdn problem. Framforallt géller detta grupper dir lararen inte d&r medverkande.

Att lasa hogt kan ses som en pedagogisk situation menar Dominkovi¢ Eriksson och Fellenius i
boken Ldsa hogt for barn (2006). Det lilla barnet behover viagledning i sin kulturella omvérld
av dldre och mer kunniga ménniskor. Att lasa hogt for en barngrupp ar en form av dialog eller
egentligen ett samtal som fungerar helt annorlunda n att 1dsa for ett barn. En problematik
som forfattarna belyser angdende hoglasning 1 barngrupp &r att skapa en samtalsstund som &r
lika givande for alla (s.21).

Katarina Eriksson skriver i avhandlingen Lif¢ and fiction on intertextuality in pupils ‘booktalk
(2002) om olika hinder och dilemman som hon har sett under sin studie kring boksamtal i
skoléaren 4-7.

In terms of reading, the conflict is between the pupils’freedom to read for their own delight and
the teachers ‘educational task to control the pupil’s reading activity. It is also important to
separate reading SK///s from reading for p/easuré[...] Thus, theories and models of reading skill
development are not of necessity applicable on development of reading for pleasure. Daily
reading according to a schedule can perhaps be profitable in developing reading /ab/ts but there
is, as far as I know, no solid evidence that it is good for the joyful reading experience (s.103).

Eriksson skriver ocksa om Chambers boksamtalsform. Hon refererar till Chambers, som
varnar lisare fOr att enbart ldsa en sorts genre. Chambers argumenterar, enligt Eriksson, for att
lasare som bara haller sig till en sorts bocker blir enfaldiga ldsare. Vidare tar forfattaren upp
att det inte star tydligt i kursplanerna hur man ska uppna malen i svenska, som berdr forméigan
att kunna uttrycka tankar och kénslor tillsammans med andra genom litteraturen. Steget fran
kursplanen till vad som sker ute i praktiken &r inte helt oproblematiskt, dessutom har lérare ett
antal andra mal att ta hénsyn till 1 sin vardagliga undervisning. I ett exempel visar Eriksson
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dven hur eleverna blivit tilldelade en bok som de haft med sig som en hemuppgift och ddrmed
blivit tvingade att ldsa pa sin fritid utover vanliga laxor. I det hir fallet uppstar ett
boksamtalsdilemma, dé elevernas eget intresse hamnar i konflikt med vad lararen forvéntar
sig. Det dr inte enbart utifrén ett elevperspektiv som forskare ser begridnsningar. Utifran ett
vuxenperspektiv blir det svarigheter for ldraren/samtalsledaren att fordela talutrymmet och att
stimulera alla elever, bade starka och svaga ldsare, till att medverka i det litterdra samtalet
enligt Molloy (1996, s.72). Aven Peter Ohlund uppméirksammar problemet med att méta alla
elever utifran deras ldaskapacitet. I hans studie (2010), bestdende av tretton gymnasielérare,
framkommer det att det storsta problemet som ldrarna uppger i arbetet med litteraturldsning
och litteratursamtal dr svarigheten att tillgodose alla elevers olika ldskapaciteter, d&
spridningen dr stor. Brodow (1996) tar upp relevanta komponenter for ett lyckat
litteratursamtal och beskriver att man som samtalsledare bor kénna sina elever vél och veta
var de befinner sig i sin ldsutveckling. Att vara lyhord for eleverna dr en annan vésentlig del
under ldsningen och samtalen for att undvika problem, enligt Brodow (s.241).

3.7 Val av litteratur

Boksamtal kopplat till den gemensamma litteraturldsningen bygger pé att lararen eller
samtalsledaren har en genomtéinkt idé med vilka bocker som skall ligga till grund for samtalet.

Chambers (2003) skriver om vikten av att vilja text. En forutséttning for att kunna samtala
om en text dr att man sjélv har last den och ir insatt i vilka &mnen idéer, sprak och bilder som
kan bli till underlag for ett samtal. Ddrmed har den som véljer bok makt dver valet. Valet far
betydelse da allt vi ldser far ndgon form av effekt pé oss, vare sig vi erkénner det eller inte.
Effekten behover nddvindigtvis inte vara den som forfattaren eller lararen avser och hoppas
pa. Lararens val av bocker for hoglasning och tyst 14sning har visat sig vara en blandning av
bocker som de tidigare har bra erfarenheter av och bocker som de just upptickt och blivit
intresserade av att prova, men det rdcker nddvandigtvis inte for att {4 alla elever att 14sa det
lararen vill. For en ldrare som inte &r intresserad av litteratur kan valet av bocker fa negativa
foljder for eleverna. Chambers tar upp ett exempel pa vilka konsekvenser som kan uppsta, om
eleverna moéter en genre som exempelvis poesi som de aldrig tidigare undervisats 1 kommer
troligtvis dikten uppfattas som svér och ohanterlig, etc. Eleverna har inte tidigare erfarenheter
av denna genre, vilket gor att de inte vet hur dikten skall l4sas trots att spraket nodvéandigtvis
inte behdver vara svart (2003, s.78-83). Man bor sjdlv 14sa boken, enligt Stensson (2006), och
tdnka igenom hur man sjdlv gor nér man ldser den innan man laser den hogt {for eleverna. Att
tanka efter var man stannar i texten och sedan bestimma négra stdllen dér man kan avbryta
lasningen en kort stund, kan vara en del av samtalsledarens forarbete. Nar det kommer till den
individuella ldsningen géller det att skaffa sig en overblick dver vilka bocker som passar olika
elever. Det &r viktigt att vélja bocker sé att eleverna far bocker som de tycker dr intressanta
och lagom svara for den niva pa vilken de befinner sig i sin lasutveckling (s.155).

17



4 Styrdokument

I Lpo94 star det att alla elever skall i rika mojligheter att samtala, ldsa och skriva for att
utveckla och f3 tilltro till sin sprakliga formaga. En viktig aspekt som betonas dr att spraket
utvecklas i ett socialt samspel med andra. I kursplanen for svenska framhévs att spriket har en
nyckelstillning i skolans arbete. Kommunikation och samarbete sker genom spriket. Vidare
star det: ”"Kunskap bildas genom spraket och genom spréket gors den synlig och hanterbar.
Svenskédmnet syftar till att tillsammans med andra dmnen 1 skolan utveckla elevernas
kommunikationsforméga, tdinkande och kreativitet”. Ett av mélen som eleverna enligt
kursplanen for svenska skall uppna ér att de ska utveckla en sédkerhet i tal och skrift samt att
de: ”genom skrivandet och talet erévrar medel for tinkande, ldrande, kontakt och paverkan”
(www.skolverket.se). Det framkommer tydligt i s&vil ldroplan som kursplanen for svenska att
spraket har en viktig roll i all undervisningen.

5. Metod och material

Intervju ar ett av de vanligaste och viktigaste arbetsredskapen nér det géller kvalitativa
undersokningar, vilket Staffan Stukat belyser i boken A#f skriva examensarbete inom
utbildningsvetenskap (2005). Vi har i var undersokning valt att genomfora samtalsintervjuer
for att fa svar pa de fragestillningar (se sid.7) som ligger till grund for studien.

Samtalsintervjuer kan ses som kvalitativa. En kvalitativ metod &r ett sétt att skapa djupare
forstaelse for ett fenomen enligt Peter Esaiasson, Mikael Gilljam, Henrik Oscarsson och Lena
Waingnerud som ar forfattarna till boken Metoapraktikan (2007, s. 259-260).
Samtalsintervjuundersokningar dr anvindbara och ger goda forutséttningar att dokumentera
ovéntade svar och ger storre mojlighet till samspel och interaktion mellan intervjuaren och
den som blir intervjuad (s. 283).

Vara intervjuer kan ses som halvstrukturerade vilket innebér att vi utgick fran ett antal
huvudfrdgor med en uppsittning teman. Dessutom stillde vi foljdfrdgor av typen: ”Kan du
berétta mer?”. Tilldggas kan att denna typ av intervju bestdende av foljdfragor kan bidra till
mer utvecklade och fordjupade svar. Den fria interaktionen lampar sig vl for att avsloja och
ddrmed kompensera sprakliga svarigheter (s. 37-39). Vi registrerade intervjusvaren med hjilp
av en diktafon och de sérskilt relevanta och intressanta delarna av intervjun transkriberades
(s.40). Respondenterna intervjuades av en av oss varannan gdng men vi var bada nédrvarande
vid samtliga tillfdllen. Vi efterstrdvade att kalibrera fragetekniken vilket, enligt Stukat (2005),
innebdr att intervjuaren ser till att intervjun genomfors pa samma sétt. Ett annat viktigt
incitament till valet att vara tva intervjuare dr mojligheten att uppticka mer dn vad en person
skulle ha gjort. For det andra kan man komma &verens om att ldgga tonvikt pa olika saker
som exempelvis mimik och kroppssprak (s.41). Intervjuerna dgde rum pa respektive
intervjupersoners arbetsplats eftersom vi ville att miljon skulle upplevas som trygg och ostord
vilket Jan Trost framhdver i boken Kvalitativa samtalsintervjuer (2005, s.44).
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5.1 Genomforande

Sammanlagt har vi genomfort sju intervjuer med fem verksamma larare och tva bibliotekarier,
vilket kan ses som lagom hanterbart 1 forhallande till studien.

Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wingnerud skriver om strategiskt urval (2007, s.175).
Urvalet 1 var studie kan ses som strategiskt vilket innebar att vi medvetet valde deltagare till
studien. Vi har i studien valt att kontakta pedagoger och bibliotekarier som vi inte har ndgon
personlig relation till. Genom samtal och kontakt med andra studenter samt l4rare pa
utbildningen fick vi kdinnedom om att dessa arbetar med gemensam litteraturldsning och
boksamtal. I Metfodpraktiken (2007) star det att man i respondentintervjuer ar ute efter de
tankemonster som respondenterna kan bidra till att synliggora. Det blir dirmed inte den
enskilda individen som det 1aggs fokus pa (s.295). Forfattarna belyser dven allmédnna rad infor
samtalsintervjuer och menar att det kan vara en stor fordel att inte ha en personlig relation till
respondenterna. Ett annat rad dr att det skall vara ett litet antal intervjupersoner och att dessa
inte skall vara ensidiga experter inom dmnet (s.291-292). Vi dr medvetna om att
urvalsmetoder som innehaller ett stérre inslag av slumpvis utvalda deltagare kanske kan ge en
mer representativ bild om hur verksamheterna bedrivs.

I redovisningen av resultatet har vi valt att bortse fran deltagarnas élder och kon. Detta
eftersom det inte dr av relevans 1 vir undersokning. I studien har vi ocksé valt att avgrdnsa oss
till en storre stad 1 Viastsverige. De intervjuade personerna dr verksamma i olika stadsdelar. Vi
ville fa en spridning for att kunna se eventuella skillnader och monster i1 svaren.

5.2 Arbetets tillforlitlighet

Reliabilitet syftar till studiens tillforlitlighet. I boken Aff Skriva examensarbete inom
utbildningsvetenskap belyser forfattaren de faktorer som kan paverka studiens reliabilitet
(Stukat 2005, s. 125). D4 vi grundar vér studie pa respondenternas egna erfarenheter blir det
av vikt att betona kvaliteten péd detta matinstrument. Nagons erfarenhet och upplevelser kring
ett &mne ar alltid personligt bundna och kan skilja sig 4t. Vi upplever att respondenterna har
visat ett intresse for var studie samt varit forberedda for intervjun och inforstddda i d&mnet. I
Metoadpraktikan (2007) skriver forfattarna att intervjuundersdkningar som &r av respondent
karaktér inte har sin grund i kéllkritik utan det dr forestdllningar och uppfattningar ménniskor
kan ha om olika fenomen som man &r ute efter. Respondenternas tdnkesitt kan dirmed inte
sdgas vara riktiga eller oriktiga (s. 291). Vi dr medvetna om att méatbarheten, som &r av vikt i
studiens reliabilitet, inte dr helt tillforlitlig. Emellertid vill vi 6ka studiens reliabilitet genom
att knyta an respondenternas erfarenheter till tidigare forskning samt styrdokument.

Validitet avser hur bra ett mitinstrument méiter det man &r ute efter att méata. Stukat (2005) tar
upp begreppet och menar att validitet och reliabilitet forutsitter varandra. Det handlar ddrmed
om att vélja riatt matinstrument for att kunna undersoka och mita det man avser (s. 126-127).
Da respondenternas erfarenheter ligger till grund for studien anser vi oss ha anvént det mest
lampade métinstrument i form av kvalitativa intervjuer for att nd 6nskad validitet.

I Metodpraktikan tar forfattarna upp begreppet féoretisk méttnad, vilket innebar att man anser
sig ha synliggjort alla viktiga tankegangar inom omrédet och hos urvalet (2007, s. 190-191).

19



Vi dr medvetna om att vi inte kommer att uppna négon teoretisk méttnad da vi inte kan dra
nagon storre slutsats kring respondenternas svar, eftersom svaren ér baserade pa varje individs
erfarenheter och tolkningar. Studien kan, da vi dr begrdnsade av en tidsplan, inte ses som
tillrackligt stor for att kunna generalisera ett monster eller en koppling som innefattar alla
larare och bibliotekarier. Det blir &ndé av vikt att uppmérksamma att studiens vetenskapliga
relevans inte minskar, dé kvalitativa undersokningar kan ses som mer komplexa. Det handlar
om att se utifran ett annat resonemang dér rimliga och trovardiga tankegéngar ar centrala till
skillnad mot kvantitativa undersokningar dir det handlar om att se sanna och objektiva
resultat (Stukat, 2005, s.129).

5.3 Etiska principer

Stukat (2005) tar upp tre olika krav nir det géller att utfora ett vetenskapligt arbete och da
skydda rétten till intellektuell egendom. Vi har valt att utga ifrdn dem 1 var undersokning,
infor intervjuerna samt i resultatredovisningen. De tre krav som belyses dr informationskrav,
samtyckeskrav samt konfidentialitetskrav. Syftet med principerna r att bidra till riktighet och
precision i vetenskaplig kunskap (s.131-132).

De som intervjuades informerades om studiens syfte och att intervjun var frivillig samt att de
nér som helst kunde avbryta sitt deltagande. Vidare informerades respondenterna om studiens
huvudsakliga drag och tillvigagéngssitt. Genom att informera respondenterna via e-post och
personlig kommunikation har de varit inforstddda med vért syfte.

Respondenterna hade sjilva ritt att bestimma om de ville medverka i studien. Enligt Stukéat
skall deltagarna ocksé sjdlva kunna bestdimma 6ver hur linge de skall medverka och pa vilka
villkor (s.131). Vi har varit tydliga med att informera respondenterna om att vi anpassar oss
efter deras tider och mojlighet att samtala med oss.

Konfidentialitetskrav innebdr att hinsyn maéste tas till deltagarnas anonymitet. De
medverkande skall vara informerade om att alla uppgifter behandlas fortroligt och for privat
bruk, om inget annat har verenskommits. Vidare rekommenderas det att frdga deltagarna om
de &r intresserade av att ta del av forskningsresultatet genom att meddela var det kommer att
publiceras och mojlighet att f4 en rapport. Dessutom skall det insamlade materialet forvaras sa
att utomstaende inte kan komma at det.

I resultatredovisningen kommer de medverkade att forbli anonyma, dé vi inte anvdnder namn
och inte heller vilken arbetsplats de &r verksamma vid. Intervjumaterialet kommer dven att
forvaras odtkomligt f6r obehorig.
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6. Resultat

Utifran det insamlade materialet kommer vi att analysera skillnader och likheter och sedan
kategorisera dessa. Nedan foljer en kort presentation av alla intervjuade. Vi har valt att tilldela
alla deltagare en bokstav fran A till G. Resultatet kommer att redovisas utifran de fragor som
aterfinns 1 frageguiden (se bilaga 1). Tilldggas bor att eventuella skillnader i de representerade
yrkesgrupperna inte kommer att diskuteras, da de arbetar med gemensam litteraturldsning och
boksamtal pé liknande sétt.

De fragor som har stéllts utifran frageguiden tror vi ar av intresse for ldsaren for att ge denne
en mer vidgad syn och uppfattning kring respondenternas svar. Vi har valt att redovisa
huvuddelen av fragorna och analyserat svaren nedan i resultatredovisningen.

Syftet med att inkludera bibliotekarier 1 studien har sin grund 1 var uppfattning att de kan
bidra med en viktig kompetens till skolans verksamhet och bor inte forglommas 1 det
pedagogiska arbetet med litteratur.

6.1 Respondentpresentation

Intervjuperson A: Grundskoleldrare skolar 1-7, Svenska/So. Ar verksam i en arskurs 1. Har
varit yrkesverksam i 11 &r.

Intervjuperson B: Barnbibliotekarie, magisterexamen i bibliotek och informationsvetenskap.
Har varit yrkesverksam i 11 ar.

Intervjuperson C: Montessoriforskolldrare och vanlig forskolldrare, arbetar nu som
fritidspedagog 1 en arskurs 3. Har varit yrkesverksam 1 23 ar.

Intervjuperson D: Forskolelirare och grundskolelirare drskurs 1-7 ,Svenska/So. Ar verksam
1 en arskurs 3. Har varit yrkesverksam 1 8,5 ér

Intervjuperson E: Grundskolelirare &r 1-7, Svenska/ So. Ar verksam i verksam i en arskurs
2. Har varit yrkesverksam i 11 ar

Intervjuperson F: Mellanstadielérare, ar 4-6. Ar verksam i en arskurs 3. Har varit
yrkesverksam i 21 ar.

Intervjuperson G: Skolbibliotekarie, informationsvetenskap. Har varit yrkesverksam i 20 ar.
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6.2 Erfarenheter av gemensam litteraturldsning och boksamtal

I intervjuns forsta del stélldes fragor kopplade om respondenternas erfarenheter av arbetet
med metoden. Forst kom det att handla om hur ldnge de arbetat med metoden foljt av fragan
vilken erfarenhet de har av arbetet.

Hur lange har du arbetat med gemensam litteraturlasning/boksamtal?

Fyra av sju uppmirksammade att de arbetade mer strukturerat och medvetet efter att ha
deltagit i bide lds- och skrivkurser som har sin grund i “Teachers Reading and Writing
Project”, som har etablerats av Lucy Calkins vid Colombia University i New York. Det ar
forst efter kurserna som respondent A och E kénde att de har fétt en fordjupad forstaelse for
hur viktigt det ar att diskutera texter.

Sedan forskoleutbildningen, da var det fokus p& betoning nédr man ldser och sa. Sedan jag
borjade fordjupa mig i det hir frin New York sa dr det sedan forra aret. Boksamtalet kom i ett
nytt ljus och jag insdg att jag kan gdra s mycket mer. Innan var det mer traditionell
undervisning. (E)

Alla respondenter hade gemensamt att de har flera drs erfarenhet av traditionellt arbete med
gemensam litteraturldsning.

Jag har vil gjort det hela tiden egentligen. Jag har haft en omgang, sa &r inne pd min andra
omgang nu. Och den omgéngen tycker jag att vi arbetar mer med boksamtal &n vi gjort tidigare,
mer med en riktig tanke de hér tre dren. (D)

Det har jag gjort i alla ar. (F)
Vad har du for erfarenheter av arbetet med gemensam litteraturlasning/boksamtal?

Alla respondenterna hade dverlag positiva erfarenheter av arbetet. De ndmnde bland annat att
boksamtalen bidrar till att vicka intresset hos eleverna for bocker.

Genom detta arbetssitt sd ar det mycket mer engagemang, jag marker att de gér och klurar pa
saker pa ett annat sétt, varfor sa den sa? De &r mer aktivt nu. Barnen kénner att jag har fatt mer
energi och det speglar av sig pad dem och de kdnner att det ar viktigt. Otroligt positiva
erfarenheter, det kinns mer genomarbetat och det dr inte bara att 1dsa for att det star i laroplanen
att de ska gora det utan jag har fler orsaker till varfor jag ldaser. Jag har blivit bittre pa att tala om
for barnen vad vi gor och varfor. (E)

Ja, det dr ju alltsé vildigt roligt, det &r ju vansinnigt roligt att vara med i den hiér, jag sjélv har ju
alltid last. (C)

Fem av sju belyste dven vikten av ett gott samarbete med bibliotek och dess betydelse for
elevers ldsintresse.

Vi léser ju véldigt mycket pa var skola dverhuvudtaget, vi har ett fantastiskt fint bibliotek och en
bibliotekarie som jobbar jatte mycket och som har halvklasslektioner i varje klass. Sa varannan
vecka far de 40 minuter i biblioteket och ddr jobbar de ocksa med att 14sa en bok och forklarar,
hitta i biblioteket och vacker nyfikenhet for bocker. (D)

Jag ser innan lararen ser att det hir barnet har problem med ldsning, det har har barnet har
problem med det och det omradet, det hir barnet har problem med att kommunicera. (G)
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De respondenter som har genomfort kurserna (Teachers Reading and Writing Project)
upplevde att de kénner sig mer trygga i rollen att leda ett kvalitativt boksamtal och framhévde
att det krivs trdning och forberedelse for att hélla i samtal kring texter.

6.3 Arbetssitt

Vi ville veta i vilken utstrickning respondenterna arbetar med gemensam litteraturldsning och
boksamtal. Foljaktligen stillde vi fragan om vilken ambition de har med arbetet.

| vilken utstrackning arbetar du med gemensam litteraturlasning/boksamtal?

Respondenterna arbetade kontinuerligt med gemensam litteraturldsning och boksamtal.
Respondent D, E och A arbetade med det flera dagar i veckan.

Tva lektioner i veckan, alldeles for lite egentligen, jamfor man med USA sa jobbar dom med
detta 180 minuter om dagen och &ven Rannebergsskolan gor det. Dér ar inte vi riktigt &nnu, ju
mer vi arbetar oss samman ju mer kan man ha boksamtal i andra &mnen ocksé. (D)

Varje dag! Morgonen brukar vi ta. Det &r ett trevligt sétt att borja dagen. (A)

Ovriga fyra arbetade utifran de forutsittningar som finns framforallt respondent B och G da
de inte ar ansvariga for den huvudsakliga undervisningen. Daremot har respondent G
formanen att arbeta pa en skola dédr samarbetet mellan larare, rektor och bibliotekarie har gett
upphov till att alla elever pa skolan har en bibliotekslektion schemalagt i veckan ddr man
arbetar med fakta, skonlitteratur och IT.

Nu har vi gjort sa att (paus) alla barnen kommer ju var fjarde vecka for en bokpresentation eller
ocksa sé gar jag ut i skolorna. Jag besoker alla vara fyror i centrum. (B)

Vad har du for ambition med gemensam litteraturldsning/boksamtal?

Alla respondenter menade att syftet med gemensam litteraturlédsning och boksamtal &r att
eleverna skall bli goda och intresserade ldsare. Respondent D och E talade om att deras
ambition med arbetet dr att eleverna skall utveckla olika lasstrategier. Dessutom papekade de
att samtalen skall bidra till att eleverna fir en vidgad omvirldsuppfattning.

Min ambition &r att dom ska élska att 1dsa och i med det sé ar jag séker pa att man utvecklar sin
lasteknik och flyt ocksa. Det handlar inte bara om att avkoda d@ven om det ocksa &r viktigt men
jag tycker att forstaelsen dr Gverordnat, att det ska vicka andra tankar och att din varldsbild ska
vidgas. (E)

Sammanfattningsvis menade alla respondenter att ambitionen med arbetet ir att eleverna skall
kénna sig intresserade av ldsning och utveckla de formagor som ldsning bidrar till, sdsom
lasforstaelse, ordavkodning och flyt 1 ldsningen. Att uppnd mélen 1 svenska och tilldgna sig
andra dmnen var nagot som fyra av sju ocksa betonade under intervjuerna.
Ambitionen 4r ju att eleverna ska na mélen i svenska och ldsning dr A och O, matten bygger
dven pa lasning. Det &r vildigt viktigt att vara en god lasare. Lasning kommer in i allting, du

maste ha en lasforstéelse. (F)

Att det skall bli goda lésare, att de skall upptacka lasglédjen, att de skall ha den dér kénslan att
”ah” vad jag dr sugen pa att ldsa. (A)
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6.4 Syn pa gemensam litteraturlasning och boksamtal

Vi stillde fragor om respondenternas syn pa arbetet med gemensam litteraturldsning och
boksamtal for att {4 reda pa vilka funktioner och begransningar de stott pé i sitt arbete.
Anledningen till valet av frdgor dr den didaktiska och metodiska bakgrund som vi har tilldgnat
oss genom bland annat Aidan Chambers och Britta Stenssons bocker. Genom fragorna vill vi
bade synliggora om respondenterna har sett ndgra formagor utvecklats hos eleverna men
ocksa problematisera arbetssitten genom att friga vilka didaktiska hinder och dilemman som
de eventuellt har fatt erfara. I samband med att vi stillde fragor kring vilka forméagor och
begrinsningar respondenterna har uppmérksammat valde vi ocksa att stélla frigan om hur de
dokumenterar varje elevs sprakutveckling och/eller didaktiska konsekvenser som himmar
eleven. Molloy (1996) skriver om loggboken som ett metodiskt redskap och framhéller ocksa
att undervisning handlar om ett genomtinkt didaktiskt synsétt. En pagaende reflektion av den
egna arbetsprocessen dr av vikt (s. 18).

Vilka formagor har du sett utvecklats under den gemensamma
litteraturlasningen/boksamtal?

Har kan en likartad uppfattning utlésas av respondenternas svar. Svaren handlade bland annat
om att eleverna har fatt en battre omvarldskunskap. Vidare tog respondenterna upp att
eleverna far forstaelse for hur texter ar skrivna och uppbyggda och kan urskilja olika
forfattarstilar. Att kunna reflektera 6ver en boks innehall och syfte samt skapa ett bittre
ordforrdd och l4sforstéelse var funktioner med boksamtal som alla deltagarna belyste.

Alla var 6verens om att de sett att eleverna har utvecklats och blivit béttre inom dessa
omraden under den gemensamma litteraturldsningen och boksamtalens gdng. Aven intresset
for olika stilar och genrer var omrdden som uppmairksammades i intervjusvaren.

Intresset for forfattaren, de vill jitte gérna lasa fler bocker av forfattaren. Forklaringar, det dr
ocksé det hdr med omvirldskunskapen som kommer tillbaka, det dér med nér man laser
gemensamt att man kan visa, man kan dra in Internet, man kan visa bilder, man kan... ah. Man
sétter ord pa det som finns i utanfor deras omvérld.[...] S& kan man ldsa sént som far dom att se
hur det fungerar i andra delar eller forr eller sént. Da har de en annan forforstaelse for det sen nar
man ldser historia, geografi eller vad det nu kan vara. Sé sitta ord pa saker och se en annan del
an det som de &r vana vid. (D)

Déremot papekade respondent A, E och D att det krivs tid och 6vning for att eleverna skall
kunna utvecklas och att man som pedagog dven sjdlv maste dva sig i sin roll. Vidare
uppmirksammades formégan att kunna ta ndgon annans perspektiv som centralt 1 arbetet. Att
kunna ta del av andra tankar och infallsvinklar var viktiga utvecklingsomraden i arbetet
menade respondent C: ” Nér vi diskuterar frdgorna kring 1dsldxan som dr samma text sa far
barnen hora varandras tankar och fa nya infallsvinklar”.

Respondent A uppmirksammade &dven en formaga som hon sett utvecklats i hennes klass,
nidmligen att eleverna blivit béttre pé att koppla ihop olika texter och illustrationer men av
samma forfattare. Vidare papekade hon att eleverna hade blivit béttre pa att forsta vad
forfattaren vill formedla med en texts innehall.
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Det &r ju formagan att, forsta vad det handlar om, ldsa av innehallet, koppla ihop liksom det hér
att med att det finns olika forfattare. Pl6tsligt borjar de prata, ah, det hér dr ju samma forfattare
som vi ldste da och d&. Da ser man ju eller man kan lagga mirke till olika sétt att beskriva
kanske man kan prata om. Man kan hitta illustratérer s& man kanner igen bilderna och sa. (A)

Respondent B, D, E och F framhdll att eleverna har fatt ett utokat ordforrad och béttre
ordkunskap. Sammantaget var alla 6verens om att eleverna utvecklats pé ett positivt stt och
samtliga uttalade sig direkt eller indirekt att 1asforstdelsen 6kar genom den gemensamma
litteraturldsningen och boksamtalen.

De har fatt ett vidgat ordforrad genom tillexempel personliga kopplingar, inre bilder. Jag tror
mig veta att de har blivit duktigare pa att anvénda sig av olika strategier for att kunna forsta och
sadéar. Jag hoppas ju att de har blivit duktigare pé att 1dsa mellan raderna. De r béttre pa att
lyssna och intressera sig for vad varandra séger. (E)

Att arbeta med lasforstaelse gynnar eleverna i slutdndan vilket kan utlisas i respondent B
svar.

De séger ju att barnen blir bittre pa matte t.ex. och det forstar man ju, man klarar ju sig sa ldnge
pa siffror men om man har dalig ordforstéelse och ett daligt ordforrad. Nar ldse-talen kommer,
det spelar ingen roll hur bra du ar pé plus och minus, om du inte forstar vad du ska gora, om man
inte har lasforstaelse sé klarar man inte matten heller. Sen dkar man ju sitt ordforrad, de sdger ju
att barn som blir l4sta for okar sitt ordforrad med tre ganger mer. (B)

Upplever du ndgra hinder/dilemman i arbetet med den gemensamma
litteraturldsningen/boksamtal? Om sa ar fallet, vilka?

Majoriteten av respondenterna vittnade om olika begrdnsningar och dilemman 1 arbetet.
Respondent B, E och D intygade att for stora elevgrupper kan bli en begriansning. De anség att
gruppstorleken spelar en avgorande roll for hur pass givande och utvecklande ett samtal kan
resultera i.

Jag kdnner néstan att boksamtal det dr en forutséttning att man har mindre grupper.
Ska det vara ett samtal sa... alltsd ménga elever kommer inte till tals i helklass och da &r det
inget samtal. (D)

Jag skulle 6nska att man hade mindre klasser faktiskt, det &r ju inte sa enkelt nér man blir
uppemot 25-26 barn. Det &r svérare att nd dem, s att dnskan hade ju varit att man hade mindre.
Dom blir okoncentrerade, det dr svérare att fanga. Det racker att det ar ett par stycken som inte
intresserade och sé borjar de prata. (B)

Tvé av respondenterna tog upp dilemmat om att fordela talutrymmet i helklass eller i storre
grupper, och att det kan ses som en svarighet i arbetet. Respondent A, D och F arbetade med
“parsamtal”, vilket innebér att alla elever ges mdjlighet att uttrycka sin asikt med en
samtalspartner. Respondent A tog upp att eleverna blir tilldelade en pratkompis strategiskt
utifran vilka behov och forutséttningar som finns i gruppen.

Respondent C vittnade om att vissa elever, pa grund av fritidssysselséttningar eller frinvaro,
inte har last det de ska infor boksamtalen.
N4, jag kan bara tdnka mig att ndr man har gruppldsning och ldser i samma bok och ldser kring
och sé pratar runt den och sa &r nagon borta, det r ju negativt dd. Om man har gemensam text

och man ér olika i ldsningen och sa. (C)

Aven respondent F uppmirksammade detta dilemma: “Det ir ju ifall man har en gemensam
bok pé tjugofem elever och fem elever inte har gjort ldxan”.
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En annan svérighet som en av respondenterna papekade var problem som kan uppsté da
elever last mer @n vad de forvintats gora. Dessa elever har dirmed mer kunskap om dmnet 1
boken under boksamtalet, vilket kan resultera i att de avsldjar delar som skulle ha bearbetats
vid ett senare tillfdlle. Respondent A sag det som en utmaning att fi de mer livliga eleverna
att sitta stilla och att man som pedagog maste vara ihiardig och 6va dem pa det. Det &r for
ménga elever en traningsfraga att bara sitta still da de 4r ovana vid det, ansag hon:

Det dr ocksa en traningsfraga att sitta stilla (skratt) och sorgligt nog sa &r det manga barn som
inte dr vana vid att sitta pa golvet, det &r faktiskt sa att de &r ovana vid det, de har korta muskler,
daligt trdnade helt enkelt (skratt). Vissa barn &r inte vana hemifran att lyssna eller sadér eller att
skapa inre bilder, dom kan ibland lite sadér uttrékade, eller sddar ska vi inte gdra ndgot annat nu,
men da dr det bara att nu &r det bara att sdga att nu 4r det detta vi gor och vara tydlig[...]. (A)

Att eleverna uttrycker ointresse for vissa bocker var nagot som respondent D tog upp. Hon
menade att man dnda maste vara talmodig om man vet att det 4r en bra bok som sa
sméaningom har viktiga budskap som man vill uppmérksamma. Det blir dock en begrénsning
om det blir ett fortsatt motstand och elever visare ett tydligt missndje:

Det &r vél det hiar med intresset for vilken bok som ska ldsas[...]Det &r ju ingen idé och jag sitter
och ldser eller att vi har ett samtal kring ndgot om de inte 4r intresserade boken. Jag kénner
néstan att boksamtal det dr en forutsdttning att man har mindre grupper. Ska det vara ett samtal
sd... alltsd manga elever kommer inte till tals i helklass och da ar det inget samtal. Alltsé elever
kommer ju till tals i boksamtal for alla far ju sdga hur de har uppfattat det. Det goér dem inte i en
klass. De kommer ldtt undan, jag tinkte samma sak som henne eller ndgonting. (D)

Sammantaget menade tre av respondenterna att gruppstorleken har betydelse for hur pass
givande samtalet blir. Det blir en svarighet att uppmérksamma alla elevers tankar och kanslor
om en text. Att mota eleverna déir de befinner sig i sin ldsutveckling och samtidigt kunna
utmana dem utifran den nivén de befinner sig pa blir darfor enklare att genomfora i en mindre
grupp. Intresset och ldskapaciteten dr andra faktorer som spelar in.

Hur utvdrderar och dokumenterar du sprakutvecklingen?

I frdga om hur respondenterna dokumenterar och utvéirderar sin verksamhet svarade tre av sju
att de dokumenterar elevernas utveckling men ocksa den egna rollen.

Jag for loggbok och skriva ner lite tankar for att det ska hjédlpa mig att hitta en rod trdd med
boksamtalen, att jag forsoker halla mig till personliga kopplingar. Tid for reflektion finns inte s&
mycket for efter en lektion ska man ju oftast ivég till ndsta mdte och den behdver man ju
egentligen gora precis efter och det kan jag sakna. (E)

Respondent D vittnade om att eleverna sjdlva ocksé fick skriva och reflektera dver sin ldsning
och utveckling i egna lasloggar.

I min grupp sé har dom en ldslogg som de skriver i. De far fragor varje gdng som de ska svara
pa. Sé dér ser man ju hur mycket dom skrivit, vad dom skrivit och hur dom har forstatt. Det &r
svérare nér de ldser olika bocker, har inte jag ldst dom har inte jag koll riktigt pa exakt. Men har
man ett boksamtal sa &r det ju jitte bra for dé ser jag, for da laser ju jag samma bok. Da ser man
jumer, vad har du uppfattat och vad har du missat. Sen har vi ju Spréket lyfter och sen sé har vi
portfolio. Men skulle kunna dokumentera det betydligt mer dn vad jag gor... som vanligt. (D)

Nya spraket lyfter, som ir ett diagnosmaterial utgivet av Skolverket, anviinde tva av sju i sin
verksamhet. En motsittning som respondent D, E och G uppmérksammade var att de inte
dokumenterade i tillricklig grad pa grund av tids- och resursbrist.
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Jag har en parm med en lista pa alla elever och veckovis brukade jag skriva ett par ord. Da
gjorde jag en riktig dokumentation av varje elevs arbete pa biblioteket. Men sen hade jag hjilp,
jag hade kollegor som hjalpte mig hir men som sagt nér det blir brist i skolan foérlorade jag mina
assistenter, da har jag inte mycket tid att sitta och gora det har. (G)

Specialpedagogens insats och stdd i arbetet med dokumentation var ndgot som respondent A
och F betonade som en viktig del i arbetet. Genom att ta tillvara pd den kompetensen fér
lararen mer hjélp 1 sin verksamhet med att variera och uppmérksamma vad eleverna behdver
trdna mer pa.

Kort sagt, loggboken och stdd fran olika diagnosmaterial dr en del av dokumentationen och
utvirderingen kring vad som behdver utvecklas i verksamheten.

Sen sé kollar jag upp dom saklart hela tiden varje vecka, sé jag har en bok dér jag skriver allting,
den kan jag ocksa visa, den dr véldigt underléttande. Dels skriver jag upp allting nér jag liser
med dom, och vad jag har pratat om, vad de ska ténka pa, hur dom ljudar, eller inte forstatt vad
de laser, eller om jag behdver hoja nivan pé vad heter det, pa bockerna hér, ifall de ska ta en
svarare nivd. Men sen gor jag en egen uppfattning sé jag nivagrupperar dom, fast det ar bara for
mig sjilv. (A)

6.5 Val av litteratur

Den som viljer bok har, enligt Chambers, makt att leda samtalet utifran texten. Enligt
forfattaren skall den som léser sjdlv vara insatt i bokens handling och ha kdnnedom om vilket
sprék och vilka idéer etc. som finns for att vara forberedd infor ett boksamtal. Det dr dessutom
viktigt att vara medveten om att all 14sning 4r beroende av tidigare erfarenheter (2003, s.78-
83). I studien ville vi mot bakgrund av detta synliggora litteraturens roll 1 arbetet med
gemensam litteraturldsning och boksamtal. Syftet var att uppmérksamma pa vilket satt
litteraturen bidrar till att skapa diskussioner kring den ldsta texten samt vilka bakomliggande
tankar pedagogerna och bibliotekarierna grundar sitt val av bok pa. Foljande fraga stilldes:

Vad ligger till grund for ditt val av litteratur?

Vilken nivé eleverna befinner sig pa nir det géller den individuella ldsutvecklingen ar en
viktig faktor for valet av bok och samtalsgrupp i en klass dér det finns manga elever som ir pa
olika nivéer i sin ldsning. For att kunna tillgodose alla elevers behov, svarade respondent D
och F, att de brukade nivagruppera eleverna i olika samtalsgrupper. Boken respektive vad
fokus laggs pa var anpassade utifran elevernas lasniva.

Det var ingen av respondenterna som upplevde att boksamtal kan ses som kénsliga for en del
elever, snarare tviartom. Respondent D och E betonade vikten av att ha ett 6ppet samtalsklimat
och att inte sortera bort bocker som tar upp obekvédma eller stétande &mnen. Boksamtal kan
istéllet fylla en funktion att prata om ett problem, s att den berdrda eleven inte behdver kidnna
att det ar hans/hennes enskilda problem. Respondenterna ansag att samtalen kring bécker som
innehaller &mnen som eleverna kan relatera till, sésom mobbing, utanforskap, skilsméissor osv
istdllet ar ett viktig redskap for att kunna bearbeta kéanslor. Fokus 1dggs pa karaktdren i boken
och diskussioner runt hur man kan stotta och hjélpa karaktiren kan leda till att eleverna sjdlva
kdnner att de inte dr ensamma om ett sddant problem. Diskussionerna mellan eleverna kan,
enligt respondenterna, ses som ett sétt att ventilera sina tankar utan att de behover kidnna sig
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traffade. Samtalet kan utmynna i att eleven istéllet far mojlighet att reflektera och bearbeta
kénsliga omraden:

Det dr ocksa viktigt att de far sdtta ord pa det. Man kan ju alltid relatera till vissa tragiska
héndelser som hénder i familjerna och det kan ocksa vara kénsligt om det &mnet berdrs i en bok.
Men da kan man ta upp det liksom att man inte diskuterar den enskilda elevens problem men
man diskuterar huvudpersonen och da kan man fa in vildigt mycket tankar sé att man kan stotta
det barnet. Att det aldrig dr barnets fel utan att man behover diskutera, for de andra vet ju inte
om det. S& man kan kringga det sa att verkligen lyfta det till en bra diskussion. (D)

Alla respondenter anpassade bockerna efter elevernas alder. Respondent C ansag att
karaktérerna i bockerna inte bor vara mer én ett till tva ar dldre dn eleverna sjélva, sé att
texterna upplevs som elevndra: ” Man brukar ju sdga att barn ska ldsa om barn som é&r i deras
egen alder eller ett eller tvd, max tva ar 6ver, ungefir dir brukar jag halla mig”. Aven
respondent B tog upp vikten av att elever ldser bocker anpassade efter deras dlder. ”Jag brukar
tdnka sa, att hur langt har de hir barnen kommit i sin ldsning, eller bor ha kommit, alla har ju
inte kommit lika langt[...]Min tanke dr ju ocksa dé vad de tycker ar spannande och vad barn i
den aldern tycker &r roligt”. Val av bocker, som dr anpassade efter alder och som kan bidra till
diskussioner om aktuella &mnen i klassen, dr ndgot som ocksé respondent F tog upp.

Det &r ju alder pa barnen. Det kan vara nagot arbetsomrade vi har som jag kan plocka upp en
gemensam litteraturldsning i eller om det dr ndgot da, om vi sdger mobbing, hur man &r mot
varandra sa ar det ju viktigt att det kan vara ett val kring litteratur for att samtala kring en bok
dér det dr neutrala personer dér man inte behdver sitta och prata om barn i klassen utan dar man
kan fa forstaelse for och man kan dra paralleller med boken ifall det hdnder nagonting i klassen
eller sé. (F)

Att arbeta med svenska forfattare ar ett av mélen 1 kursplanen for svenska, vilket respondent E
papekade: ’Sen har vi ju det hir med svenska forfattare i vara mal, s& det jobbar vi ju med”.
Mot den bakgrunden véljer hon bocker strategiskt och vill synliggora olika forfattarskap for
eleverna. Tilldggas kan att dven respondent G anpassade bocker utifrdn vad som star i den
lokala laroplanen som kan ses kopplad till de nationella mélen.

Respondent D arbetade med att ha en bok som &r relaterad till en film. Genom filmen vagleds
eleverna och far en storre forstaelse for bokens innehdll och dessutom tilldgnar sig
filmkunskap: “Jéttegérna med en film s att man far in lite filmkunskap och sant”. Som ett
exempel arbetade hon bland annat med Astrid Lindgrens bocker och menade att de for vissa
elever dr for svara att 14sa. Man far se det som en cirkel”, menade hon.

Slutsatsen blev att respondenterna valde litteratur medvetet utifrdn elevernas intressen, alder,
behov och bockernas ldamplighet men ocksé utifrdn egna intressen och dnskemal.

6.6 Metoden relaterad till kursplanens mal

Avslutningsvis stéllde vi frigan om hur arbetet med gemensam litteraturldsning och
boksamtal kan bidra till att uppfylla ett av malen i kursplanen for svenska. Skolan skall i sin
undervisning 1 svenska strdva mot att alla elever:

- utvecklar sin formaga att i dialog med andra uttrycka tankar och kénslor som texter med
olika syften vécker samt stimuleras till att reflektera och vérdera {(www.skolverket.se).
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Syftet med frdgan var att undersoka om respondenterna ansag att arbetet med gemensam
litteraturldsning och boksamtal kan leda till att eleverna uppfyller ovanstdende mal. Foljande
fraga stélldes:

Hur anser du att litteratursamtal/boksamtal kan bidra till att elever utvecklar sin
formaga att uttrycka tankar och kanslor?

Majoriteten (sex av sju) av respondenterna framholl att gemensam litteraturldsning och
boksamtal bidrar till att eleverna utvecklar forméagor sdsom att kunna lésa mellan raderna och
leva sig in i det man ldser. Eleverna har ocksa utvecklat sin formdga att kunna dra slutsatser
och upptéicka nya synvinklar.

For mig ar samtalet sa himla viktigt. Bockerna gor ju att det blir mer konkret, vill man nu prata
om hur ménniskor reagerar pa ndgonting eller kénslor eller vad det nu mé vara, dilemman som
uppstar i det elevnéra s hjélper boken till att gora det konkret. Kénsliga fragor behdver inte bli
sé jobbigt for vi pratar inte om dig och dina kénslor, vi kan koppla till kénslorna sen men vi
utgar inte fran dina kénslor, utan vi utgér frén "Nisse pa stranden” men det blir sé tydligt, vi har
en gemensam referenspunkt som vi kan utga ifran. Alla har ju olika erfarenheter med oss i vara
ryggséckar, vi tolkar ju allt pa olika sitt. Det ar viktigt att man kénner sig trygg i gruppen och att
det inte &r sdnkningar och grejor utan att man respekterar varandra och har ett tilldtande klimat
och hela den biten som ir en jéttebit, s vigar man lyfta sina egna erfarenheter och diskutera det.

(E)

Vidare betonade respondent B, F och G att varje elev méste behirska svenska spréket for att
kunna forstd och utvecklas i 6vriga skoldmnen och att arbete med metoden kan vara en
sprangbrida framét i svenskdmnet savil som 6vrig undervisning.

Om du inte 4r en bra ldsare, om du inte har 1dsforstaelse i skonlitteratur kommer du inte bli en
bra elev i matte nér du &r i arskurs sex, du kommer inte att forsta naturkunskap, inte samhélle nér
du 4r i dldre alder, det kommer du inte gor, texten kommer att bli helt trékig, ofattbart och
frimmande for dig. Man maéste trina sambandet mellan 6gonen och hjérnan, gor du inte det
tillrdckligt kommer du i dldre alder ha jittesvart med alla andra &mnen, darfor, just darfor &r
skonlitteraturen basen, grunden till inldrning for alla andra &mnen. (G)

Genom boken kan man, enligt tre av respondenterna, bygga upp en forestdllningsvérld som
g0r att eleven tridnas 1 att dra slutsatser och se monster och kopplingar till den egna
omvérlden. Att samtala kring kanslor utifran karaktérerna i bockerna och koppla till handelser
1 det egna livet dr ndgot som respondent C,D,E och F beskrev i intervjuerna. Det kan manga
ginger vara littare att kiinna igen sig och knyta an till egna erfarenheter och kanske 16sa egna
problem utifrén vad som star skrivet i litteraturen menade respondent F:

Léser du bocker sé skapar du inre bilder och det ér ju véldigt hdlsosamt att gora det. Du knyter
an till sddant du sjalv har upplevt, platser du varit pa, manniskor du har triffat. Man utvecklar
sin inre tankevéarld. Genom att 14sa hur andra barn och ungdomar ténker och kidnner, s om man
sjalv hamnar i en svarighet eller ett gladjerus, fraimst svarighet tdnker jag eller oro sa kan man
relatera till bocker som man last, man kan kdnna igen sig, man kan kénna, jag &r inte ensam i det
hér. Man kan fa hjélp att 16sa sina egna problem genom att relatera till hur gjorde dom dér. Man
bygger en bra inre varld och rustar sig sjdlv kdnslomaissigt tror jag. I de allra flesta bocker tycker
jag att det dr bra vérderingar som forfattare vill f& fram och det &r ju ocksa nadgonting som &r
viktigt i ett barns, 1 en ménniskas utveckling, att hitta forebilder och att ta efter bra monster. (F)
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Att fa sdtta ord pa sina tankar och sitta sig in i en annan person, menade respondent D var en
central del i arbetet:

Ja, det ska dom ju kunna. Men det &r ju mycket i de hir samtalen dér man kopplar boken med
deras eget liv. Om det &r ndgot, hur skulle du ként om det hdnde? Har det hint ndgon géng i
klassen? Att man helt enkelt diskuterar och resonerar. Sen brukar dom fa skriva ned det, vi kan
prata om det, men sen ska de skriva ner sin tanke, for oftast blir den mer verklig ndr man skriver
den. Det dr mycket resonera och sétta ord pa, ja att de sjélva far tinka efter och sitta sig in
i[...]Sa det géller ju att koppla hela tiden, den boken de laser med sitt eget liv och sig sjélva. (D)

Sammanfattningsvis visade svaren att alla respondenter ansag att gemensam litteraturlésning
och boksamtal var en viktig del 1 utvecklingen till att som elev kunna utrycka tankar och
kéanslor. Mot bakgrund av detta blev resultatet att samtalet runt texten dr av storsta vikt for ett
fungerande och utvecklande boksamtal. Ju mer man diskuterar desto léttare blir det for
eleverna att sedan sjdlva kénna sig fortrogna med att samtala om tankar och kénslor sade
respondent D.

7 Diskussion och slutsats

Under denna rubrik diskuteras respondenternas svar och resonemang i relation till litteraturen
under rubriken tidigare forskning och teoretisk anknytning. Har kommer vi dven att besvara
vér fragestéllning. D& vi 1 denna studie har valt att tydliggdra nigra larares och bibliotekariers
syn pé arbetet med gemensam litteraturldsning och boksamtal kommer vi inte att diskutera
resultatet och fragestillningarna utifrin ett elevperspektiv.

7.1 Funktioner

Formagan att forsta inneborden av ord belyser Lundberg och Herrlin (2005). Att ha en god
ordforstdelse dr, enligt forfattarna, en forutséttning for lasforstaelse. Ett rikt ordforrdd och
formagan att kunna sétta ord pa olika tankar och kénslor blir en viktig del 1 en minniskas
utveckling. Som ldrare blir det dirmed av storsta vikt att man ger de verktyg som eleverna
behodver 1 sin sprakutveckling. Texter kan, enligt bland annat respondent E, ses som ett
medierande redskap, vilket kan bidra till ett mer vidgat ordforrdd: ”De har fatt ett vidgat
ordforrdd genom till exempel personliga kopplingar, inre bilder”.

Att elever fa mojlighet att bearbeta texter dr ndgot som vi ser som nddvandigt i varje ldrares
undervisning. Utifran véra tidigare erfarenheter dr det inte sjélvklart att alla elever ges den
mojligheten. Elever fér istéllet arbeta med lasforstaelsebdcker, ddr ménga texter ar tagna ur
sitt ssmmanhang och inte anpassade till elevers intressen. Med utgéngspunkt i vad som tas
upp 1 Skolinspektionens granskning (2010:5) menar vi att ett arbete med gemensam
litteraturldsning och boksamtal torde vara ett sjdlvklart inslag i undervisningen.
Skolinspektionen skriver i sin rapport att det krdvs bearbetning av en text for att fa djupare
forstaelse. Genom att inleda arbetet i undervisningen utifran elevernas tidigare erfarenheter
och kunskaper bidrar det till en 6kad mdjlighet att tilligna sig den kunskapen som véntas.

Vi har under rubriken tidigare forskning och teoretisk anknytning berdrt begreppet
textrorlighet som innefattar bland annat forméagan att kunna relatera texten till sina egna
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erfarenheter. Flertalet av respondenterna anser att boksamtal bidrar till att eleverna blir mer
textrorliga och kan gora inferenser. Respondent D arbetar mycket med att koppla samtalen till
elevernas egna liv och utveckla deras omvirldsuppfattning genom att diskutera och resonera
kring bokens innehéll, och dédrigenom ta tillvara pa elevernas erfarenheter. Hon anser dven att
det ar vasentligt att eleverna far sétta ord pa de tankar texterna vicker for att pa sa sétt
overskrida det bokstavliga innehallet.

Flera av respondenterna menar att gemensam litteraturldsning och boksamtal fyller en
vésentlig funktion nér det handlar om att kunna relatera till den egna erfarenheten utifran en
karaktér 1 boken, vilket leder till att det blir mer personligt for eleverna och dartill léttare att
diskutera. Skonlitteratur kan, enligt Brodow (1996), bidra till en béittre sjdlvkdnnedom och en
fordjupad uttrycksforméga:

Lasning av skonlitteratur vidgar ldsarens forméga att leva sig in i andra méanniskors situation,
tankar och kinslor. Men man kan ocksa fé béttre grepp om sig sjilv, sin personlighet och sin
situation genom att man moter fiktiva gestalter som man kan identifiera sig eller jaimfora sig

med (s.178).

Att diskutera upplevelser av litteraturens innehéll och karaktirer dr den viktigaste funktionen
med litteratursamtalet som Peter Ohlund (2010) pévisar i sin studie. Den viktigaste funktionen
nir det handlar om elevers litteraturldsning ar lasupplevelsen/intresset. Att fa en 6kad
forstaelse for andras kinsloliv dr den nist viktigaste funktionen som gér att utlisa i Ohlunds
resultat. Detta dr d&ven nagot respondenterna i var studie vittnar om. Samtliga respondenter
strdvar mot att alla elever skall kdnna sig intresserade av ldsning.

Det dr dock vésentligt att vara lyhord for att vissa &mnen kan bli kénsliga att diskutera for
eleverna. Skrivandet kan, enligt Brodow och Rininsland (2005), fungera som ett komplement,
dé det kan 6ppna en vég in till samtalandet. Forfattarna tar som ett exempel upp att eleverna
var och en kan skriva inligg med en fraga som sedan diskuteras i smagrupper med de
klasskamrater eleverna kénner tilltro till. Foljaktligen kan detta bidra till att alla elever far sin
rost hord och om antalet elever som yttrar sig i kommande uppf6ljning i helklass dr fa, sa
spelar detta inte nagon storre roll, for alla har dndé fatt komma till tals (s.152). Nér det giller
lararens tvekan att ldsa texter innehallande kontroversiella frigor ar det forstdeligt att kdnna
osédkerhet infor valet eftersom ldrare inte har utbildning om kéansliga fragor, sdsom exempelvis
en socialarbetare, kurator eller psykolog har. Vuxna som arbetar med barn och ungdomar kan
lara sig en hel del och sjédlva utvecklas genom diskussionerna. Vidare behover samtalet inte
spegla den enskilda eleven utan kan istéllet syfta till att skapa en allméngiltig diskussion
relaterad till texten. Dessutom kan eleverna sjélva skriva i en loggbok om man ldser en bok
om sé kénsliga frdgor som man inte vill diskutera i helklass (s.235). Utifran vad vi har
kommit fram till s& kan loggboken ses som ett vardefullt redskap i arbetet med
litteraturldsning om man inte alltid vill eller kan diskutera den aktuella texten. Att i skriva
ner sina tankar och fa sitta ord pé sina kénslor kan for ménga elever kanske fungera béttre dn
att enbart samtala. Hér ser vi en variation av olika uttryckssétt som dr vért att beakta.

Att arbeta med gemensam litteraturldsning och boksamtal bidrar, enligt oss, till att eleverna
blir deltagare i en social gemenskap dér de kan ldra av varandra i ett dialogiskt klassrum. Var
standpunkt grundar sig utifrdn det sociokulturella perspektivet. Vi har tidigare berdrt
begreppet den proximala utvecklingszonen, som Vygotskij myntat. Eleverna kan i den
litterdra gemenskapen tillsammans och pé egen hand ta sig vidare i sin utveckling till goda
lasare och skrivare. Brodow och Rininsland (2005) belyser att det sociala samspelet och
tryggheten i klassrummet ar onskvirt nir diskussioner ska dga rum.
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Slutligen menar flertalet av respondenterna att gemensam litteraturlésning och boksamtal kan
fylla en viktig funktion i skolan nér det géller att synliggéra problem och andra vardagliga
foreteelser pa ett autentiskt och kontextualiserat sitt. Genom att samtala om olika teman
sasom exempelvis utanforskap och kérlek ges eleverna mojlighet att tillsammans diskutera for
dem relevanta upplevelser. Sdsom vi tolkar det sé& ar inte Chambers huvudsakliga syfte att
anvinda boksamtal som skal till att lyfta kénsliga frdgor, utan mer for att gora eleverna
medvetna om textens uppbyggnad och tema, t.ex. genre, komposition, handlingsforlopp,
miljo, personer och synvinklar. Till skillnad mot respondenterna som menar att elever i
boksamtal far mdjlighet att bearbeta kinsliga fragor sésom exempelvis mobbning och inte
framst hur kompositionen, spriket och stilen yttrar sig. Det blir ddrmed paradoxalt om man
ser till vad respondenterna svarar i jamforelse med Chambers grundtanke i boken, enligt var
uppfattning. Vi forhéller oss neutrala eftersom vi anser att det borde gé att kombinera de tva
olika syftena bara man sjilv dr medveten om vad for frigor man vill stédlla och diskutera 1 ett
samtal. Att samtalsledaren ar vil forberedd och medveten om vilka fragor som passar till just
den texten som skall ldsas ér av vikt, enligt Chambers (2003, s. 114).

7.2 Begrasningar

D4 det handlar om gemensam litteraturldsning och efterféljande samtal tar Stensson (2006)
upp att allt inte &r problemfritt. Flera faktorer spelar in sdsom att en grupp behover tid for att
arbeta sig samman, och for vissa grupper kravs det lingre tid &n for andra. Alla elever kdnner
mojligtvis inte att de har en del av det ansvar som behovs for att samtalet skall bli lyckat. De
laser kanske inte infor boksamtalen eller har inget intresse for att samtala om boken, utan ar
sysselsatta med annat. Det dr d&ven ndgot som respondent C och F vittnar om i sin verksamhet.
Vi har tidigare under resultatredovisningen problematiserat dilemmat dé lararen méste mota
alla elever oavsett om de inte har 14st eller har l4st mer &n vad de ska. Eriksson (2002) tar upp
ett dilemma som kan kopplas till respondenternas svar i hennes studie, ndmligen problemet dé
nagra elever 14st mer 4n vad som var sagt av lararen. Nér vél boksamtalet 4ger rum bromsas
dessa elever att inte avsloja detaljer fran sidor som ovriga klasskamrater inte natt fram till.
Samtalet blir osynkroniserat och elever som ldser for ndjes skull hdmmas, da de inte far nagon
respons pa sin lasning (s.78-103).

Without doubt, there is an educational dilemma involved in group reading in that it is not easy to
discuss a book if the group participants have not taken part in the same text (s. 95).

Utifran respondent C och F svar ser vi hir ett dilemma som inte alla ganger ar l4tt att
handskas med. Ofta dr det stora klasser med elever som har olika intressen och
forutsittningar, vilket bidrar till att det kan upplevas svart att inspirera och motivera alla till
att géra samma sak, intygar respondenterna. Om elever tvingas att 1dsa texter som de inte ir
intresserade av finns en risk att det kan hdmma elever, utifran vara egna erfarenheter.
Léararens goda intention kan ga om intet eftersom dennes ambition gar emot elevens.

Andra praktiska begrdnsningar sdsom stora elevgrupper och fé resurser kan vara en forklaring
till att fler pedagoger inte arbetar kontinuerligt och strukturerat med detta arbetsomrade, vilket
dven Molloy beskriver. Klasstorleken samt tidsbrist dr problem som forfattaren i sin forskning
sett pa hogstadiet, ar 7-9: ”Det dr latt att forsta att de flesta ldrare pa grundskolans hogre
stadier inte arbetar med litteratursamtal” (1996, s.73). Nagra av respondenterna
uppmdrksammar vikten av mindre grupper for ett vilfungerande samtal. Som larare kan du
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lattare a4 en mer djupgéende kontakt med alla eleverna och alla far komma till tals nér
samtalen sker i mindre grupper. De elever som annars kommer undan i den vanliga helklass
undervisningen ges mojlighet att {4 sin rost hord och uppmérksammas pa ett helt annat sétt.
Att det &r 14tt hédnt att det enbart blir ndgra fa som fér tala kring en bok nér det sker i helklass
ar nadgot Stensson ser som ett bekymmer (2006). En 16sning pa detta kan, enligt Stensson, vara
att eleverna pratar med varandra tva och tva for att pa s sétt vara aktiva och ténka och tala.
Aven detta parsamtal kan utvecklas till ett reflekterande samtal, dock krivs det lingre
samtalstid. En metod som en av respondenterna tar upp var att bilda rum i rummet och dela in
eleverna i mindre grupper for att underlétta arbetet, trots stor elevgrupp. Dé kan varje grupp
samtala om en text som ldraren forst last for alla och sedan kan gruppen redovisa resultatet for
ovriga klassen. Att arbeta med parsamtal dr nagot som vi med stod av respondenternas svar
och tidigare forskning ser som en mdjlighet for att undvika dilemmat att ingen elev kommer 1
skymundan. Dock bor man ha i atanke det som vi tidigare berdrt med hanvisning till
Chambers som menar, att barnet aldrig skall bli tvingad att tala om denne inte har lust till
samtal (1983, s. 84)

Tva av respondenterna belyser att de delar in grupperna efter 1dsniva under samtalen. Vikten
av att individanpassa forforstaelsearbetet utifran tanken att alla inte 14r sig pa samma sétt ar
nagot som tas upp i Skolverkets rapport (2010:5). Manga larare laser ofta texten 1 helklass och
eleverna forvintas ha samma forkunskaper. Alla klasser dr inte homogena nir det géller
laskapacitet, intressen och forforstielse. Ett mindre antal av respondenterna uppmarksammar
vikten av en homogen grupp, nir det géller ldsvana samt lasforstdelse. En heterogen grupp dir
asikter, varderingar och lasutveckling skiljer sig &t kan bidra till konflikter och begransningar
i samtalet. En av ldrarna, som deltar i Brodow och Rininslands studie (2005), papekar
problemet att stimulera svaga elever och heterogena sammansittningar 1 gymnasieklasser.
Léraren beskriver att elever kan tystna dven i de smé grupperna, i diskussioner med mer
talforda elever. Darmed kommer deras tankar och vérderingar inte fram, varken 1 mindre
gruppdiskussioner eller i helklass samtal. Att gruppsammansittningen styr samtalsklimatet &r
nagot som ocksa Hultin beror 1 sin studie (2006). Hultin diskuterar huruvida ett gott
samtalsklimat uppstar ifall gruppen dr homogen eller heterogen. Hon tar ett exempel fran en
klass som hon anser vara sociokulturellt homogen och dér samtalen inte berdr nigra politiska,
etiska och stotande fragor. I den aktuella klassen forekommer det inte nagot motstand
gentemot litteratursamtalen:

I klasser dar de grundlédggande virderingarna hos eleverna skiljer sig markant &t och dér dessa fargar av sig i
olika tolkningar av litteréra texter, &r det mojligt att eleverna skulle bjuda ett starkt motstdnd mot att delta i
samtal vars innehall de finner djupt kridnkande att behdva delta i (s.138).

Vi vill forhélla oss kritiskt géllande elevers deltagande i den gemensamma litteraturldsningen
och boksamtalet. Aven om lidrarens uppfattning ir av positiv karaktir behover det
nddvindigtvis inte betyda att alla elever dr av samma uppfattning. Hultin (2009) tar upp
elevernas perspektiv: ”En forutsédttning for att kunna diskutera samtalsvillkoren i det egna
klassrummet dr emellertid att det rader fortroendefulla relationer mellan ldrare och elever
samt mellan eleverna” (s.139). Hultin har intervjuat flera elever som beskriver att de hellre
sitter tysta &n att bli kommenterade pé ett otillborligt vis da de uttrycker sina synpunkter och
erfarenheter. Utifran vara egna erfarenheter, med stod av tidigare forskning och teoretisk
anknytning, blir det av vikt att bygga upp en fortroendefull relation mellan ldrare och elev
men ocksé elever emellan. Vi dr medvetna om att detta dr en process som kriaver bade tid och
kontinuitet.
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Sammanfattningsvis vill vi uppmérksamma de samtalsgenrer som vi tidigare berdrt i tidigare
forskning och teoretisk anknytning. Vi tolkar det som att respondenterna i studien pendlar
mellan det informella boksamtalet, det undervisandet forhoret, det texttolkande samtalet och
det kultur-och normdiskuterande samtalet (Hultin, 2006). Beroende pé vilken samtalsgenre
samtalsledaren anvénder sig av utmynnar litteratursamtalet pa olika sitt och har ocksa ett
varierande syfte. Som ldrare bor man sjdlv vara medveten om vilken samtalsgenre man
anvander sig av och dven vara tydlig med det till eleverna, s att de &r insatta i vad som krivs
av dem. Vilka kunskaper och kompetenser som samtalsledaren vill att eleverna ges mdjlighet
att utveckla blir dirmed beroende av hur medveten om samtalets form den som leder
litteratursamtalet dr. Tilldggas bor att ingen av respondenterna enbart arbetar renodlat utifrén
exempelvis Chambers metod. De anvénder sig av olika metodiska och didaktiska verktyg 1 sin
verksamhet.

7.3 Val av litteratur

En text behover inte enbart innebidra det skrivna ordet. Det vidgade textbegreppet dr ndgot vi
vill uppmirksamma i studien. Det dr viktigt att medvetandegora eleverna om att det finns
olika ldsstrategier for att kunna tilldgna sig en god lasforstielse, anser vi med stdd frén
respondenternas svar. Ett vidgat textbegrepp innebér att dans, musik, film och bild ocksa ar
betydelsefulla ldrandesituationer. I kursplanen for svenska berdrs vikten av arbete med ett
vidgat textbegrepp samt vad det innebar:

Att tilldgna sig och bearbeta texter behdver inte alltid innebéra lasning utan kan ske dven genom
avlyssning, drama, rollspel, film, video och bildstudium. Amnet utvecklar elevens formaga att
forstd, uppleva och tolka texter. Ett vidgat textbegrepp innefattar forutom skrivna och talade
texter dven bilder (www.skolverket.se).

I Lpo94 ar ett av uppndendemalen att eleven skall ha en fortrogenhet med centrala delar av
vart svenska, nordiska, samiska samt visterldndska kulturarv. Betydelsen av att utveckla
forstaelse for andra kulturer framhivs ocksa. En av respondenterna uppger att hon viljer
bocker bland annat utifran vad som stér i kursplanen for svenska. Som det gar att utldsa av
kursplanen finns 4nda krav som eleverna méste uppfylla. Det dr nagot som vi vill lyfta fram.
Léraren star som ansvarig for att eleverna méter den form av skonlitteratur och forfattarskap
som foreskrivs. Elevers intressen och onskemal skall sjdlvklart tas i beaktande nir det géiller
val av litteratur, vilket flertalet av respondenterna bekréftar. Dock finns det kriterier som
eleverna skall uppfylla. Hur péverkas elevinflytandet da lagar och férordningar som finns i
skolans institutionella verksamhet styr undervisningen?

En av bibliotekarierna menar att det ar viktigt att barn tidigt lér sig att hitta till biblioteket och
att det uppticker vilken “skattkista” ett bibliotek dr. Vidare anser hon att barn skall vara
omgivna av bdcker redan nir det dr sma sa att de forstar virdet av bocker. Den respons hon
har fatt fran ldrare som hon samarbetat med, har varit positiv. Tva av lararna papekar vikten
av att besoka bibliotek och att bibliotekarier gor ett oerhdrt bra arbete och besitter en
kompetens som man bdr ta tillvara pé i skolan. Aven Chambers hiivdar att man till varje pris
skall lata elever involveras i valet av bocker bade i klassrummet och i skolbiblioteket (1983,
5.96). Detta ger dven ndgra av respondenterna fog for da de framhéller att eleverna sjilva skall
vara delaktiga 1 ink&p av bocker till klassen men ocksa till skolbiblioteket. Bokjuryn och
bokmaéssan ér ytterligare inspirationskillor som nagra av respondenterna tar upp.
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Skolbibliotek &r relativt vanligt forekommande pé de skolor som Skolinspektionen granskat i
sin rapport (2010:5). Dock ar dessa ofta obemannade, och det &r ldrarna sjidlva som far ge
eleverna bokforslag som dr anpassade efter deras l4sniva och intresse. Istdllet bor man som
larare utnyttja den kompetens som bibliotekarier har genom att exempelvis infora ett
samarbete mellan skolan och biblioteket. De respondenter vi har samtalat med har en god
samverkan med nérliggande bibliotek, vilket utmynnar i att eleverna fir mojlighet att mota
personal som utdver lararen har kompetens nér det géller lasniva, intressen etc. Vi kénner
igen oss 1 de positiva tankar som respondenterna ger angdende bibliotekets betydelse bade for
barn och vuxna. Bibliotekarier har en viktig roll, anser vi, nir det géller att formedla och
kommunicera skonlitterdra bocker genom exempelvis gemensam litteraturldsning och
boksamtal.

7.4  Slutsats

I denna studie &r vart syfte framst att synliggdra sju respondenternas syn pa funktioner hos
och begrinsningar med gemensam litteraturldsning och boksamtal. Syftet dr ocksa att
uppmadrksamma valet av litteratur och dess betydelse for samtalet.

Enligt Skolinspektionens rapport (2010:5) har skolans verksamhet brister nir det géller
undervisningen om ldsstrategier och lasforstaelse. Det ar fa skolor, enligt rapporten, som
arbetar aktivt med boksamtal. Vi har i var studie kunnat konstatera att respondenterna anser
att gemensam litteraturlédsning och boksamtal kan vara ett led i arbetet med att eleverna ges
mojlighet att appropriera olika ldsstrategier. Mot bakgrund av det, menar vi, att det ar
véasentligt att gemensam litteraturldsning och boksamtal r lika forankrat i verksamheten som
den 6vrig undervisningen och att arbetsmetoden behdver uppmérksammas mer och
fortydligas i kursplaner. Elever skall {4 en variation av olika undervisningsmetoder och inte
enbart erbjudas det traditionella laromedlet. Bocker 1 form av skonlitteratur kan ses som ett
oerhort viktigt medierande redskap som formedlar ekon av andra roster genom olika
sammanhang och kulturer. Darmed bor ett aktivt och kontinuerligt arbete med reflekterande
lasning inte underskattas i undervisningssammanhang. Utifrdn vad var studie visar &r inte
arbetet problemfritt, men enligt respondenterna vervéger fordelarna vad arbetet ger eleverna
i slutédndan.

Vilka funktioner och begrdnsningar nir det géller gemensam litteraturldsning och boksamtal
har vi d4 kommit att uppméarksamma under studien? Véra respondenter har verlag positiva
erfarenheter kring arbetet. De larare som genomgétt kurserna (Teachers Reading and Writing
Project) dr tacksamma 6ver den kompetens de tillgodogjort sig under fortbildningen och
kdnner sig trygga och sédkra i rollen som samtalsledare. Dock papekar de att det krdvs 6vning
och kontinuitet for att kdnna den tryggheten 1 arbetet.

Sammanfattningsvis menar respondenterna att gemensam litteraturlésning och boksamtal kan
fylla en viktig funktion i skolan nér det géller att synliggora och diskutera texter pa ett
autentiskt och kontextualiserat sitt, utifrdn elevernas egna erfarenheter och forutséttningar.
Eleverna far en omvirldsuppfattning och kan ofta relatera bockers innehall till sitt egna liv.
Andra formégor som respondenterna uppmérksammar dr att eleverna far ett 6kat ordforrad
och en bittre l4sforstaelse samt en utvecklad inlevelseformaga.
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Vi har kommit att uppmérksamma for stora samtalsgrupper, tids- och reflektionsbrist for
samtalsledaren och heterogena grupper, dér laskapacitet och intresse skiljer sig at hos elever
som begrasningar i respondenternas svar. Att fordela talutrymmet sa att alla roster blir horda
ar komplext 1 en stor grupp med till exempel 40 minuters tid att spela med. Ofta kan dé elever
med god talformaga och sékerhet i sig sjdlv ta mer plats d4n de som inte ar lika framat. En
16sning pé dilemmat &r att dela in eleverna 1 lasgrupper efter deras behov och ldskapacitet,
vilket styrks av nagra av respondenternas svar. Lasgrupperna bestér av ett mindre antal elever
och kan f4 positiva effekter sdsom att alla blir sedda och ges chans att fora fram sina asikter
och tankar. Ofta kan det kénnas léttare att tala infor en mindre grupp for méanga elever. For att
kunna dstadkomma detta vill vi understryka att det krdvs resurser i form av mer planering och
samarbete 1 arbetslagen men ocksa med bibliotek. Slutligen ar valet av litteratur centralt infor
arbetet. Samtliga respondenter véljer litteratur utifrén elevers alder, intressen men ocksé
bocker som ér aktuella fran datid och nutid for att lyfta fram olika kontexter.

7.5 Slutord

Att skapa inre resor och ge de redskap eleverna behover i sitt fortsatta liv d&r mojligheter vi
anser att gemensam litteraturldsning och boksamtal ger upphov till. I Skolinspektionens
rapport (2010:5) stér det att en av de mest vdsentliga faktorerna for att kunna fungera i
samhadllet 4r formagan att kunna lésa, tolka, vardera och forsta det man laser. Genom en
kvalitativ 1dsning 1 form av boksamtal far eleverna en djupare forstaelse och medvetenhet om
en text. De kan knyta an till tidigare kunskaper, men ocksa distansera sig fran texten.

Att arbeta utifrdn metoden kan, enligt oss, ses som ett virdefullt redskap i undervisningen
eftersom eleverna far ta del bocker och dess innehdll pa ett annat sétt, &n vad de kanske &r
vana vid 1 en traditionell undervisning. Det dr viktigt att man som ldrare &r medveten om att
elever lar pa olika sitt och att man &r 6ppen for olika metoder for att alla elever skall fa sina
behov tillgodosedda. Vi har genom studien kommit fram till att arbete med gemensam
litteraturldsning och boksamtal bade har sina for- och nackdelar. Medvetenhet om de
begrdnsande faktorer som finns, anser vi, gér en ldrare mer rustad for att kunna hantera bade
framgang och motgéng.

7.6 Relevans for lararyrket

I nya kursplanen for svenska, ur Lgrl1, tas centrala innehall upp i arskurs 1-3 nér det géller
undervisningen i Ldsa och Skriva. Det stér att arbetet skall synliggora olika ldsstrategier for
att tolka och fOrsta texter samt for att anpassa ldsningen efter textens form och innehall.
Vidare stér det att skolan skall arbeta med strategier for att skriva olika typer av texter med
anpassning till deras typiska uppbyggnad och sprékliga drag. Skapande av texter dér bild och
ord samspelar ir ocksa visentligt for elevers lis- och skrivutveckling (www.skolverket.se).
Mot denna bakgrund ser vi att arbetet med gemensam litteraturldsning och boksamtal ar en
viktig faktor for att eleverna skall nd upp till mélen som &r stadgade pé nationell niva. Vi vill
se att detta inom Lérarutbildningen synliggors genom mer konkreta och handfasta tips for hur
ett arbete med reflekterande 1dsning kan se ut. Detta for att nyexaminerade larare skall kdnna
sig mer trygga i rollen. Under studiens géng har vi varit i kontakt med négra verksamma
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larare och bibliotekarier, som aktivt arbetar med omradet och har delgivit oss de kunskaper
och erfarenheter som de har med sig i arbetet, vilket har fordjupat var kunskap.

7.7 Fortsatt forskning

Vi finner att det finns en hel del studier att hdnvisa till som tar upp gemensam litteraturldsning
och boksamtal/litteratursamtal, dock &r forskningen fokuserad pa skoldren 7-9 och
gymnasieskolan. Med stdd frdn Skolinspektionens kvalitetsgranskning (2010:5) blir det
relevant att 14rare inom de tidigare aldrarna ges mer kinnedom om arbetet med samtal och
bearbetning av texter. Vi menar att det dr en progression som stindigt pdgar under hela
grundskolan och diarmed efterlyser vi mer forskning som d@ven uppmérksammar de tidigare
skolaren.
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9 Bilaga 1

Frageguide

Bakgrund:

Vilken utbildning har du?

Hur linge har du arbetat som pedagog/bibliotekarie pa din nuvarande arbetsplats?
Hur ldnge har du varit yrkesverksam inom ditt yrke?

Hur ser din pedagogiska grundsyn ut?

Erfarenheter av gemensam litteraturlasning och boksamtal:
Hur linge har du arbetat med gemensam litteraturldsning/boksamtal?

Vad har du for erfarenheter av arbetet med gemensam litteraturlasning/boksamtal?

Arbetssatt:
I vilken utstrackning arbetar du med gemensam litteraturldsning/boksamtal?

Vad har du for ambition med gemensam litteraturldsning/boksamtal?

Syn pa gemensam litteraturlasning och boksamtal:

Vilka formagor har du sett utvecklats under den gemensamma litteraturlasningen/boksamtal?

Upplever du nagra hinder/dilemman i arbetet med den gemensamma
litteraturldsningen/boksamtal? Om sa ar fallet, vilka?

Hur utvirderar och dokumenterar du sprakutvecklingen?

Val av litteratur:

Vad ligger till grund for ditt val av litteratur?

Metoden relaterad till kursplanens mal:

Hur anser du att litteratursamtal/boksamtal kan bidra till att elever utvecklar sin forméga att

uttrycka tankar och kénslor?
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