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Syfte med undersokningen dr att vidga forstdelsen for hur roller och de strukturer grupper
uppbyggda av péverkar den enskilde eleven. Data har samlats in genom observationer och
intervjuer 1 tre arskurser pd det naturvetenskapliga programmet. Fokus 1 mitt arbete har dels
legat pa olika delar av klassrumssituationen och foreteelser som kan signalera hur gruppen ér
strukturerad och hur rollerna éar férdelade, och dels har jag fokuserat pa aspekter som blir
tydliga i det man kan kalla klassprocessen. Den process som borjar med att en grupp individer
samlas under samma beteckning till att s smangingom bli en klass med normer, strukturer,
forvantningar och roller och hur dessa aspekter paverkar individen. Att som ldrare ha kunskap
och medvetenhet om hur roller och strukturer fungerar i kollektiv och for den enskilda
individen gor honom eller henne bittre rustad att mota laroplanens krav att alla elever ska
behandlas lika och samtidigt individuellt. De synliga och horbara signalerna pa roller och
strukturer kan fungera som virdefulla redskap for att kunna upptécka och péverka enskilda
individer som gruppen som helhet.
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1 Inledning

Roller och positioner tycks oundvikliga. Strax efter fodelsen paborjas socialiseringsarbetet déa
barnet introduceras i den primira gruppen, familjen. Normer inforlivas, forhillningssitt och
agerandemonster utvecklas, barnet fir en position och relationer och strukturer skapas
(Evenshaug och Hallen 2001:218ff). Socialiseringsprocessen fortsdtter 1 kontakten med
kamrater, i de sammanhang individen ror sig i och de sociala system de blir en del av. Skolan
ar ett viktigt sddant system och den egna skolklassen och dess strukturer torde ha en ansenlig
paverkan pd den enskilde individen.

Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsittningar och behov. Skollagen
foreskriver att utbildningen inom varje skolform ska vara likvérdig oavsett var i
landet den anordnas. (Lpf94:6) [...] [Och] skolan ska aktivt och medvetet paverka
och stimulera eleverna att omfatta vart samhélles gemensamma vérderingar och
lata dessa komma till uttryck i praktisk vardaglig handling. (Lpf94:14)

Undervisningen skall alltsd samtidigt vara individuell och likvérdig for alla. Detta ar ett
dubbeltydigt krav som &dr svart att uppfylla till beldtenhet. Varje enskild elev &r bade en
individ och del av ett kollektiv. Skolan har dessutom en fostrande roll dar elevens sjidlvkénsla
ska stérkas, elevens formagor utvecklas och virderingar skall integreras. Det dr en stor, viktig
och svar uppgift. Okad kunskap om individen i kollektivet vore behjilpligt for lirarens
forhallningssitt till de skiftande krav som han eller hon stills infor.

Barn och ungdomar och deras forutsdttningar har lidnge varit foremal for forskningens
intresse. Utifran olika ansatser har man sokt forstd unga manniskors varande och gorande.
Marie Bliding har i sin avhandling Inneslutandets och uteslutandets praktik. Om barns
relationsarbete i skolan (2004) skrivit om yngre barns relationsarbete. Fanny Ambjérnsson
har trdngt in i den komplexa virlden av normer for flickor pa olika program i En klass for sig
(2003). Om arbetarklasskillars normer och bristande studiemotivation kan man l4sa hos bland
andra Margreth Hill (2006) i Coola killar pluggar inte. Manga fler titlar med intressanta
utgangspunkter star till den vetgiriges forfogande i1 den rika flora av undersdkningar som finns
att tillga.

Arbeten om hur roller och rollers positioner ter sig for gymnasieungdomar utifran deras eget
perspektiv har jag dock inte kunnat finna. De verk jag funnit inom liknande intressefragor har
undersokt betydligt yngre individers perspektiv. Ett arbete som beror snarlika teman dr Anders
Garpelins Lektionen och livet. Ett mote mellan ungdomar som tillsammans bildar en skolklass
(1997). I den beskrivs den process som dvergdngen mellan mellanstadium och hdégstadium
innebdr for en grupp ungdomar fran olika skolor som tillsammans ska skapa en grupp, en
skolklass. Valda delar av Garpelins studie har fungerat som jimforelsepunkter for den hér
studien.

Detta arbete handlar om elevers erfarenheter av och uppfattningar om roller och deras
positioner 1 strukturer 1 klasser och hur de péverkar den enskilde individen.
Undervisningssituationen paverkas av méanga olika faktorer. Att nd 6kad kunskap om roller
och deras forutséttningar dr viktigt da de dr en del av undervisningssituationen. Genom att
lyfta fram exempel fran elevers erfarenheter ges ldsaren underlag for vidare reflektion.



Syftet med detta arbete ar att f4 vidgat perspektiv pa hur elevers roller och positioner i klasser
pa gymnasieskolans naturvetenskapliga program ter sig och paverkar den enskilde eleven.
Detta har jag undersokt utifran foljande fragestillningar:

Hur paverkar roller och strukturer individer i en skolklass?
Ndr sker denna paverkan?

Blir den synlig pa nagot sitt?

Hur upplevs den?



2 Teori och tidigare forskning

For att finna forklaringsmodeller till den héar undersdkningen far vi lyfta pa stenar bdde inom
den gruppsykologiska, pedagogiska och sociologiska sfiaren. Barn och ungdomar ar fokus for
en stor del av den forskning som bedrivs inom de humanistiska vetenskaperna. Nér sokningen
begrinsas till att gilla gymnasieskola, roller och strukturer blir resultatet magert. Okas den till
att innefatta grundskola samt nérliggande filt som relationsskapande, popularitet och status
blir resultatet betydligt vidare. Dessa tre dr mojliga sitt att ndrma sig rollers positioner i
strukturer da de alla dr faktorer av vikt. Da detta arbete intresserar sig for individers
erfarenhet, upplevelser av och uppfattning om strukturer i grupper behdver omrédet vidgas
till omfatta flera av de ndmnda dmnesomradena. Sjédlvfallet kan man da inte trdnga lika djup
in 1 varje enskilt dmne. De nédrliggande studierna har genomftrts med hjdlp av enkdter,
observationer och intervjuer och det stora fleralet har utforts pad grundskoleelever, ndgot som
kan ha betydelse for resultaten. Flertalet av de enskilda teman som berdrs har pé olika sétt
varit foremal for forskning.

2.1 Forskningslige

En skolklass liknar en organism som é&r stadd i fordndring. Anders Garpelin har i sin
avhandling Lektionen och livet (1997) studerat vad som sker d& elever fran olika
mellanstadieklasser sitts samman till en ny klass och pabdrjar arbetet att forma en
hogstadieklass. Han berér en mingd olika aspekter av det komplexa skeendet som det
innebdr. Det centrala i avhandlingen handlar om det forhédllande som finns mellan
hogstadieskolan som institution, ldrsituationen och ldrarens undervisningsagenda & ena sidan
och elevernas livsprojekt, identitetsskapande och relationsstrukturer & den andra. En av de
viktigare berdringspunkterna i Garpelins studie dr elevernas forhéllningssatt till sin forra
klass, till att borja pa ett nytt stadium och till sin nya. Generellt sett kan man séga att de flesta
hade upplevt olika grader av nervositet och oro infor det nya ldsaret, man ansag 1 regel att den
nya klassen var en bra klass och man sig den gamla klassens klasskultur som norm (Garpelin
1997:81-87).

En annan viktig aspekt som Garpelin bearbetar dr vad han bendmner som klassprocessen. I
stort beskrivs hur eleverna 1 borjan héller hart samman 1 ”team”, mindre grupper som sjélva
definierar sig som grupp gentemot andra, utifrdn den tidigare klasstillhdrigheten. Detta
oavsett om man tidigare umgatts pa skoltid.

Att skapa klassnormer &dr en foreteelse som Garpelin tar upp. Han beskriver hur det vid en
sammanslagning blir en viss elevgrupp som sétter klassnormen trots att 6vriga klasskamrater
uppfattade sig som sinsemellan med lika. Generellt for informanterna i hans studie var att de
forde upp den klass de senast gatt i som norm. Den grupp som med storst framging fick
igenom sin norm forde fram en norm som var mer samstimmig med ldrarnas agenda dn
kamraternas (1997:91ff).

2004 kom Marie Blidings avhandling om barns relationsprojekt i skolan. Barngruppen som
studerades gick 1 arskurs fyra och Bliding foljde gruppen under ett helt ar. Det ar ett digert



material som berdr ménga olika omraden. Av vikt for den hér studien &r slutsatsen att
relationsarbetet pagar stindigt och nagot som dr mojligt att uppfatta for en betraktare. For
barnen handlade det inte att skapa nigon motkultur utan att i skolan som kultur och
organisation skapa, bygga och underhalla relationer. (Bliding 2004:250) Inneslutning och
uteslutning &r tva andra centrala begrepp, betyder vad de tycks gora och dr intressanta da
handlingar som ledde till det ena eller andra ansdgs nddvéndiga i relationsarbetet (Bliding
2004:252f). Blidings verk har framfor allt fungerat som en del av min forforstaelse for
relationers och strukturers vikt for elevers skolsituation.

Lars Svedberg diskuterar i Gruppsykologi forekomsten av standardroller. Dessa informella
roller som tycks forekomma i de allra flesta sociala sammanhang. En sddan roll kan clownen
sdgas ha. Standardrollerna menar Svedberg tjdnar minst tva syften. Dels ger de en provisorisk
trygghet till individen och for gruppen tillfor de vdlbekanta positioner (Svedberg 2007:161f).
Om en gruppmedlem skulle forsoka éndra sin cementerade roll kommer det att ha stor
paverkan pd gruppen. Krav skulle 1 sd fall stdllas pa att alla gruppens medlemmar fér
omstruktureras. En sddan omstrukturering méter inte séllan motstdnd. ”

Grupprocessen har en inneboende logik, som kan vara svér att fordndra. Mot
denna bakgrund ar det inte heller sa svart att forsta varfor utvecklingsarbetet med

grupper [...] kan vara krévande och ta ldng tid. (Svedberg 2007:164).
2.2 Teoretisk utgingspunkt

Det sociokulturella perspektivet finns med som en fond i tinkandet kring strukturer i
gymnasieklasser. Kulturen édr det 6vergripande sammanhang individen befinner sig i. Skolan
ar en del av det sammanhanget. Ingen ménniska dr en isolerad foreteelse. Hon finns i relation
till andra och till detta komplexa som vi kallar kultur. Siljo lyfter fram omgivningen och
miljon som en viktig del av kulturen och i det hdr sammanhanget dr det den specifika, sociala
och kulturella nidrmiljon som omgérdar eleven som é&r av vikt. De foreteelser och
forvantningar som finns i den ndrmaste gemenskapen, bland vénnerna och familjen, styr
individens varande och gérande (Séljé 2000:139). Familjen l[dmnas utanfér den hér studien.

I det sociokulturella perspektivet innehar verktyg en central plats. Som verktyg placeras
spraket framst, men dven sociala koder dr sddana. De sprakliga verktygen behover vi for
kommunikation, men dven for tinkande. De kulturella 1 sin tur, till vilka sociala koder riaknas,
ar vi beroende av bade for kommunikation som for att kunna tolka och forstd sammanhang
(Séljo  2000:80-89). Saval sprdket som sociala koder fungerar som analysverktyg i
forskningen. Spraket dr en fOrutséttning for den formedlade tanken och kénsligheten for de
sociala koderna gor det mojligt for oss att forsta och tolka skeenden som sker utan ord eller
vars innebord inte ligger i1 orden sjélva.

Den symboliska interaktionismen med bland andra Georg Herbert Mead och Erving Goffman
som starka influensgivare kom att bli en nérliggande teoretisk utgangspunkt. Jag har tagit
intryck av Anders Garpelins tolkning av den symboliska interaktionen (Garpelin 1997). En
bidragande faktor for valet av den symboliska interaktionismen &r att den &r ett vanligt
forekommande perspektiv inom forskning som ser pé likartade foreteelser, den forekommer
aven som perspektiv 1 Blidings avhandling (2004) som presenterats ovan. Den symboliska
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interaktionismen dr en teori grundad pd Meads tankar om jaget och medvetandet. Identiteten
utvecklar vi i samspelet med andra. I kommunikationen med andra évertar man turvis
varandras roller. Turtagandet dr ett sétt att bli medveten om sig sjilv. Nir vi kan se oss 1
forhallande till andra véxer var personlighet fram. De som utgdr var omgivning kan
etiketteras sasom signifikanta andra, significant others, vilka &dr personer som dr viktiga for
oss, det vill sdga vanner och familj, eller som generaliserade andra, general others, som ér av
mer abstrakt slag sdsom institutioner, normer, samhallet i stort och strukturer som adr med och
styr ménskligt handlande. Viktigt ar att ménniskan &r aktiv och formdgen att kunna gora val
och stéllningstaganden och inte bara nidgon som onyanserat ger respons pa den andres
handlingar. (Garpelin 1997:41ff). I den symboliska interaktionen framhélls den signifikanta
andra och den generaliserade andra som de genom vilka vi utifrdn interaktion utvecklar var
identitet. Jag héller for troligt att det inte bara dr for identiteten den andre ar viktig. Jag tror
ocksé att det kan finnas en dver och underordning i frdga om auktoritet och inflytande pd vara
handlingar.

Goffman for in ett dramaturgiskt perspektiv ddr scen, roller, publik, team samt fraimre och
bakre regioner fungerar som termer for hur vi agerar och interagerar. Framtrddanden sker
infor andra, publiken, de sker pa scenen eller de frdmre regionerna och forbereds 1 de bakre
regionerna. De frdmre regionerna &r sd att siga den plats dir framtrddandet dger rum. I de
framre finns regler for hur man agerar d4 man ar infor publik. I framtradandena presenterar vi
hur vi vill uppfattas och inte som sddana vi dr. For att lyckas overtyga publiken bor inte
framtradandet avvika alltfor mycket frén de forvintningar som finns pa den roll man innehar
(Garpelin 1997:43ff). Goffmans perspektiv dr ett verktyg for att forstd méinniskan som en
socialt handlande varelse beroende av sitt sammanhang.

2.3 Begrepp

Ett centralt perspektiv i den hdr studien &r att individer forhaller sig till andra individer i en
grupp 1 ndgon form av mer eller mindre fast ordning. Denna ordning kan vara av hierarkisk
karaktir, men behover inte med nddvindighet handla om o6ver- eller underordning utan kan
lika girna ha formen av ett nét eller en laguppstillning. Den term som anvédnds for att
beteckna detta forhallande ar strukturer.



3 Metod

Undersokningen med syfte att fa fordjupad kunskap om elevers upplevelser av och
uppfattning om strukturer i1 skolklasser dr av empirisk, det vill sdga verklighetsbaserad, och
explorativ karaktir. En explorativ, dven kallad utforskande, undersokning utmérks av att
forskaren saknar kunskap om omradet och soker dka sin forstielse. Detta kan jamforas med
exempelvis en hypotesprovande undersdkning da giltigheten i hypoteser om orsakssamband
provas (Patel och Davidsson 2003:12-13). Undersokningen &r snarare interpretativ &n
deskriptiv 1 sin utformning. Utgdngspunkten for detta &r att vi inte forstdr méinniskor och
deras handlingar som de &r utan som de framstar for oss, for att en handling ska fa mening
maste vi tolka den. Sa dven i forskningshinseende.

For att nd kunskap om upplevelser av och uppfattningar kring strukturer anvénds tva tekniker

for inhdmtning av information, nagot som rekommenderas vid explorativa undersdkningar for
att f4 en mer nyanserad bild av foreteelsen 1 frdga (Patel och Davidsson 2003:13). For den hér
undersokningen ansigs observation och intervju vara mest tjanliga.

Jag har genom att forst gora observationer och dérefter folja upp med intervjuer samlat in data
1 tre klasser padn gymnasiets naturvetenskapliga program.

3.1 Kvalitativ undersokning

Da undersokningen dmnar tringa in pa djupet i1 forstaelsen av roller, positioner och strukturer
i klasser snarare dn att finna riknebara fakta dr det frdga om en kvalitativ undersokning.
Forstielsen erhalls genom att tolka och analysera den information som skaffas genom
observation och intervju. Det handlar sidledes om vad man kan kalla mjuka data”, till skillnad
fran ”harda” som karaktariseras av avskalad, rdknebar fakta. Kvalitativa data ar unika sa till
vida att den information man far fram alltid dr knuten till en viss situation, en viss informant
och vissa forutsattningar. Utifran en livsvdrldsansats ér jag intresserad av djup och variation
(Claesson 2009:53). Att ha en livsvdrldsansats innebdr forenklat att det dr den levda
erfarenheten av en pluralistisk verklighet som dr intressant. Genom att den &r pluralistisk kan
flera sinsemellan olika fOrstaelser av virlden existera parallellt utan att det innebédr nagra
problem. Genom att anvdnda bdde observation och intervju som tekniker att inhdmta
information kan en mer nyanserad bild av foreteelsen som star i fokus for undersokningen
ges.

Den kvalitativa undersdkningen star tolkningsléran, hermeneutiken, nira. Vi forsoker fa svar
pa frdgor som inte har entydiga svar. I den kvalitativa undersdkningen och i tolkningsldran
handskas vi med vad man kan kalla meningsfulla fenomen, foreteelser som har nidgon slags
mening. Det kan handla om texter, ménskliga aktiviteter, utsagor, konstverk och annat som
har med minskliga forehavanden att gora. Alla dessa saker dr sddana att de betyder nagonting.
Ofta ror det sig om ndgon slags interaktion mellan ménniskor. For att kunna forstd det
meningsfulla fenomenet maste vi tolka det. For att kunna gora en tolkning 1 egenskap av
forskare behover vi vara medvetna om ett antal forutséttningar vi har. Bade forskare och
aktorer har redan pd forhand ndgon slags forforstaelse av fenomenet vi intresserar oss for.
Den som for forsta gangen ser en polomatch ser formodligen mest ett virrvarr av héstar,



klubbor och gréstorvor. For att forstd vad som sker underléttar det om vi har en idé om de
olika spelarnas funktioner, spelets regler och forutséttningar. Reglerna i sin tur fungerar som
referenser att definiera de situationer som uppstar. Som en del av var forforstaelse har vi ett
sprék och vi anvénder oss av begrepp. Spraket och de begrepp vi har att tillgd ar som ett slags
filter som vérlden silas igenom. De begrepp vi har tillgang till 4r de ramar som vér forstielse
kan rora sig inom. Véra personliga erfarenheter, var trosforestdllning och var forforstaelse av
det vi vill undersdka, eller det vi som aktorer &r en del av, &r alla komponenter som paverkar
var tolkning. Var trosforestillning avgor vad vi kan acceptera som argument for hur nagot ar
och vad vi upplever som problematiskt for var virldsbild. Véra personliga erfarenheter
fungerar som exempel pa hur virlden ar beskaffad. Var forforstaelse spelar stor roll nér vi
ndrmar oss det fenomen vi vill studera, det ar var forforstaelse som ger oss en riktning och ger
oss verktyg att veta vad vi ska rikta in oss pd (Gilje och Grimen 2007:179-182).
Forforstaelsen dr grunden till givande intervjusamtal dd informanternas reflektioner kring
egna erfarenheter och uppfattningar ar det centrala i studien. Hur jag forhéller mig till min
egen forforstaelse behandlas vidare under avsnittet om validitet. P4 samma sétt som att vi inte
moter ett fenomen fOrutséttningslos uppstar heller inte fenomen ur vakuum, kontexten &r
ddrmed en viktig komponent i1 tolkningsforfarandet. Att vara medveten om skolan och de
forutséttningar skolan som arena ger bildar fonden mot vilken héndelserna utspelar sig.

3.2 Metodval

Undersokningen baseras pa empiriskt underlag insamlat i form av klassrumsobservationer
samt kvalitativa forskningsintervjuer. Niar man, som i det har fallet, ar intresserad av att fa
veta hur ménniskor sjidlva uppfattar sin virld &ar intervju att rekommendera (Esaiasson;
Gilljam; Oscarsson och Wagnerud 2009: 286). D4 observationerna forutsitter viss subjektiv
selektion frin observatorens sida kan saddan forskning kritiseras for att vara forskarbunden.
Utifran tidigare erfarenheter, intresse och perceptionsféormaga sallar observatoéren de intryck
han eller hon viljer att fasta sin uppmirksamhet vid. Resultatet kan darfor skifta beroende pa
vem som utfor observationerna (Patel och Davidsson 2003:18). Icke desto mindre kan
observationerna vara tillforlitliga. En 1 stor utstrickning livsvérldsbetonad ansats
karaktiriseras av att det finns flera mojliga sétt att uppfatta en foreteelse, utan att det 1 sig
behdver anses som ett problem (Bengtsson 2010).

3.2.1 Observation

Genom observationerna har information kunnat fis om vad som hénder i klassrummet och
som av observatoren uppfattar som relevant for fragestédllningen. Till skillnad frén intervjuer
ar observatdren inte hdnvisad till ndgon annans forméga att minnas och aterberitta skeenden,
dessutom kanske andra saker syns dn vad som upplevs fran de inblandade. Att observera dr en
metod som dr sarskilt [dmplig nir det géller att studera foreteelser som har med hur individer
beter sig vid olika héndelser, dd man dgnar sig at fallstudier i nigon form.

Klassrumssituationer dr ett sammanhang dér intressanta beteenden kan observeras. En
begrinsning i att bara gora observationerna i klassrum &r att det inte d4r den enda plats dér
strukturer gors tydliga. Det dr dock svarare att fa tilltrdde till elevernas vriga situationer utan
att observatorens nirvaro paverkar skeendet alltfér mycket.



Den typ av observationer som genomforts definieras som delvis ostrukturerade. En
ostrukturerad observation innebér att observatdren inte pad forhand bestdmt vad som ska
studeras (Bell 2000:138). I det hér fallet var fanns fragestillningar definierade, men nér
strukturer 1 klasserna skulle komma att manifesteras genom beteenden och interaktioner var
inte pa forhand givet. Helt fOrutséttningslost skedde dock inte observationerna, vissa
forestédllningar om vad som mojligen skulle kunna visa sig vara betydelsefulla yttringar hade
jag som observator med i mitt tankebagage.

Den typ av observatorsroll jag itrddde dr att beskrivas som i forsta hand icke deltagande.
Ambitionen var att genom vad som kunde ses och horas registrera betydelsefulla beteenden
och skeenden. Jag talade endast i undantagsfall med eleverna och i mojligaste mén placerade
jag mig sa att min nérvaro inverkade minsta mojligt pa klassrumssituationen.

Deltagande observation kan kritiseras for att den dr forskarberoende och mojligtvis ger en
skev bild av verkligheten di observatoren sjilv véljer fokus. Men da syftet &4r pd forhand
konkretiserat &r det oundvikligt att inte vara selektiv i vad man fokuserar (Bell 2000:139).
Objektivitetskravet har inte varit helt létt att uppfylla i de klasser jag kénner sedan tidigare.
Att se objektivt pa kinda individer och skeende utan att lata sig firgas av sin forkunskap var
emellandt svart och objektivitetskravet kan inte tillfullo garanteras, &ven om de medvetna
anstrangningarna siktat mot det. En fordel med att observera i kdnda klasser &r att nir
observationerna behover goras pé sa kort tid behovs inte mycket tid ldggas pa att lara kénna
eleverna och observationerna tolkas ddrmed mer sannolikt pd ett sdtt som ligger nira
verkligheten.

Varje klass foljdes under svenskalektionerna under ungefér en och en halv veckas tid. I den
man det var mojligt gjordes observationer dven pa andra lektioner. Varje klass observerades
mellan 5 och 7 lektioner var. Tva av klasserna var kinda av forfattaren sedan tidigare medan
en var helt okénd. Varje klass bestod av 20-30 elever, merparten pojkar.

3.2.2 Intervju

Den intervjutradition som jag sdllar mig till handlar om att intervjun 4r en social och
intersubjektiv aktivitet déir intervjuare och informant producerar intrevjuinformation
tillsammans. Informationen &r siledes bade personbunden, kontextuell, pragmatisk och
sprakbunden. Det 4r genom verbal och kroppslig kommunikationen som erfarenheter
formedlas och forstds (Kvale 2009: 34f). En nackdel med intervjuer av den hér typen &r att de
ar tidskrdvande, vilket begrinsar antalet intervjuer som kan genomforas inom ramen for
arbetet (Bell 200:120). En annan nackdel ar att det krdvs erfarenhet att bli en god intervjuare
(Kvale 2009: 34). Oavsett hur goda forutséttningarna ar for att intervjusituationen ska ge si
tillforlitliga data som mdjligt maste man vara medveten om intervjuareffekten. Vem som
intervjuar paverkar hur informanten svarar. Hur intervjuaren formulerar sig, var intervjuerna
ager rum och hur de praktiska omstindigheterna ser ut paverkar dven de den information man
fér sig given (Esaiasson 2009:301f).



Mina tolkningar om vad som forsiggétt under observationstillfillena har legat till grund for
det intervjuunderlag som jag hade till hands under intervjutillfillena. Underlaget var format
som en tankekarta med teman som vickt mitt intresse under observationerna eller som jag
sedan innan var nyfiken pa. Underlaget anvindes som ett stod om samtalet korde fast och
anvindes ddrmed 1 olika utstrickning under samtalen. Hela intervjun spelades in med digital
diktafon. Diktafonen har fordelen att man inte behdver anteckna hela samtalet under tiden
utan kan vara en mer aktiv och nirvarande intervjuare. Dessutom &r det latt att gd tillbaka nér
det dr dags for analys. Att vara sidker pid att man citerar korrekt ar ytterligare en av
inspelningens fordelar. Inspelningsutrustning skulle kunna ha en hdmmande effekt pa
intervjusituationen, men elevernas kroppssprak, att de efter en stund satte sig bekvimare,
anviande mer gester och framst att de tittade mer pé intervjuaren &n pd apparaten efter en stund
ar for mig skil nog att tro att den hade begrinsad paverkan.

Eleverna fick anmila sitt intresse att delta i1 intervjuerna genom att fylla i en talong och sedan
valdes informanterna ut genom lottning. Fran varje klass lottades fem namn fram. Bortfallet
blev tre i arskurs ett och tva elever i arskurs tva och en elev i arskurs tre. Sammanlagt gjordes
alltsd nio elevintervjuer. I ljuset av bortfallet kan man dra slutsatsen att det dr en fordel att
vara kind av eleverna. Bortfallet torde paverka resultaten sé sétillvida att det blir mindre
variation dn vad som annars skulle varit fallet.

Intervjuerna holls pd avskilda platser pd skolan, beroende pd vad som fanns att tillga.
Intervjuerna foljde i princip samma mdnster. Intervjun inleddes med att beskriva elevernas
rattigheter till materialet, anonymitet och rétten att ndr som helst avbryta sin medverkan.
Intervjun hade formen av ett tematiserat samtal dér elevens berittelse stod i centrum.
Fragorna hélls i mdjligaste mén Oppna nér ett nytt tema behandlas och dérefter uppmanas
eleven emellandt att utveckla och intervjuaren for in samtalet pa erfarenheter, kdnslor och
elevens egna funderingar. Hur mycket tid vi hade att forfoga dver hade helt sdkert en effekt pa
resultatet. Framfor allt for att man hinner prata om farre saker och mojligen gér man inte in
lika djupt 1 det man talar om, och bdde den intervjuade och intervjuaren ger sig inte tid till att
slappna av och tinka efter. Intervjuerna varade fran trettio till nittio minuter.

3.2.3 Analys

Bidde wvad giller observationer och kvalitativa intervjuer adr den som genomfor
datainsamlingen narvarande med bade kropp och tanke, och det dr genom kropp och tanke
som vi fornimmer vad som sker. Dock dr det en omdjlighet att uppfatta allt eller att dterge allt
man uppfattar. S& redan pa ett tidigt stadium sker bdde viss sallning. Och pa ett mycket tidigt
stadium péaborjas tolkningen av vad som som sker infor ens 6gon och vad som beréttas for en
1 intervjusituationen.

Denna process med att forsoka forstd och gora begripligt fortsdtter under nista arbetsfas som
for observationerna innebdr genomldsning av anteckningar samt renskrivning.

For intervjumaterialet &r de manga analysfasetna inte mindre nédrvarande. Flera
genomlyssningar sker parallellt med att omforma ljudmaterial till skriven data. Jag har anvint
mig av en modifierad variant av kategorisering. Till sitt innehall och funktion bygger analysen



pa att intervjuernas innehdll kategoriseras utifrdn vésentliga teman som framtrdder under
intervjuns gang. Till sin utformning dr den uppbyggd som en tankekarta med informantens
namn 1 mitten, de teman som framtrdder blir noder ldnkade till namnet, underteman 4r noder
lankade till temanoden och slutligen &r betydelsefulla citat kopplade till de temanoder de hor
samman med. Dessa teman star i relation till fragestdllningarna som stéllts.

Datamaterialet har sedan bearbetats utifrdn den presenterade teorin for att pd sa vis
begreppsliggoras.

3.3 Urval

De elever jag intervjuat och observerat gar alla pa det naturvetenskapliga programmet pd en
gymnasieskola i Véstergotland. P4 den skolan gjorde jag hela min praktik sa det var en skola
jag kénner till vél och dér jag redan dr etablerad och kénd i nigon man. Av de klasser jag
observerat kiande jag tva sedan tidigare medan eleverna i arskurs ett var nya for mig. Valet {6ll
pa dessa klasser da det ar léttare att fa tilltrdde till en krets ddr man redan ar ett bekant ansikte.
Dessutom behdver man inte spendera lika mycket tid pd att lira kénna eleverna tillrackligt vil
for att urskilja deras handlande i klassrumssituationen. Att vara kénd av eleverna torde ocksa
underlétta for villigheten att delta i intervjuerna. Frivillighet &r nagot jag virderat hogt dé jag
valt att l14ta eleverna sjdlva anmila sitt intresse. Det ar sannolikt att den information som
erhdllits fran intervjuerna dr sprungna ur en Oppenhet och villighet att dela med sig, men
bredden av perspektiv kan ha fatt stryka pa foten sa det ar foretradesvis de mer 6ppna och
talfora eleverna som vill delta. Sddant som arbetsborda och att intervjuerna utférdes under en
period med manga aktiviteter pa skolan spelade ocksa roll for vilka som kunde och ville delta.

3.3.1 Informanterna

De elever som jag fick formanen att intervjua kom som nidmnts fran tre arskurser pa det
naturvetenskapliga programmet.

- Frén arskurs ett deltog Bert och Christian.
- Frén rskurs tva deltog Therese, Sofia, Kaj och Anna.
- Frén rskurs tre deltog Olga, Karin, Per och Max.

Utifran observationerna omnidmns Ossian och Ferdinand som gar i drskurs ett och Olivia och
August som gér i arskurs tva.

3.4 Forforstaelse

Min egen forforstaelse spelar stor roll for alla steg av undersokningens utférande och ér en del
av undersokningens forutsittningar. Min forforstdelse dr dels grundad 1 mina egna
erfarenheter som elev pd gymnasieskolan och som interaktiv individ i andra sammanhang.
Dessutom har mina erfarenheter fran mina praktikperioder och den teori som jag tagit del av
under utbildningens gédng nyanserat min forforstaelse. Vad géller de teoretiska inslagen &r det
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forutom de verk som ndmns 1 teoriavsnittet ett antal foreldsningar som véckt mitt intresse for
de mellanménskliga forehavandena i klassrummet. De teoretiska inslagen paverkade framst
forforstéelsen pd de steg som foljde efter observationerna, dé det var vid den tiden som jag
tog del av de for den hir uppsatsen viktigaste verken.

Min forforstaelse later mig uppfatta sddant som talutrymme, hur man ror sig i klassrummet,
blickar, bendgenhet att tala utan att rdcka upp handen, huruvida man végar ta ut svingarna i
redovisningssituationer som signaler for roller och positioner. En svérighet ar att gora varje
steg synligt for andra d4 manga tolkningar utifrin ens forforstaelse sker ndra nog omedvetet.
Jag forhaller mig till min forforstaelse som en tillgang och ett verktyg som hjélper mig forsta
vad jag ser och hor.

3.5 Reliabilitet och validitet

Reliabilitet inom den kvalitativa forskningen handlar om resultatens tillforlitlighet.
Reliabilitet uppnds genom noggrannhet och korrekthet i sévdl genomforandet och
beskrivningen av densamma, sd att en annan intresserad ska kunna folja och forsta
undersokningens olika steg. Dessa steg har beskrivits 1 avsnitten ovan.

Validitet handlar om giltigheten. Kan metoden anvindas for att undersoka det den pastas
undersoka (Kvale 2009:264)? Centralt for validiteten i ett arbete som det hidr med sa
begriansad omfattning blir om fragorna star i relation till syftet och om besvarandet av dem
uppfyller syftet. Det &r rekommenderat att man later prova sina fragor och sina
insamlingstekniker innan det egentliga datainsamlandet borjar (Bell 2000:90). Sa har ocksa
gjorts 1 samtal med kurskamrater och vinner, genom testobservation och provintervju. Under
intervjuernas gang forekom regelbundet sammanfattningar av typen “du menar alltsa att..?”.
Att tillsammans med informanterna ga igenom de tankekartor jag gjort utifran det inspelade
materialet hade kunnat 6ka validiteten ytterligare. P4 s& vis hade eventuella missforstand
kunnat undvikas. Sddana genomgangar gjordes omdjliga av tvd anledningar, dels dr de
tidskrdvande i sig, dels gick eleverna pa jullov innan all bearbetning av materialet var klar.

En studie sé begrinsad i storlek som denna och dartill kvalitativ ger inte underlag nog att vara
generaliserbar, att vissa upprepningar i teman sker dr visserligen intressant som indikation pa
att det dr ndgot som ar viktigt for manga, underlaget ar 4nda alltfor litet for att generalisering
skall vara motiverat

En faktor av vikt for validitet och reliabilitet dr hur uppsatsforfattaren hanterar sin
forforstaelse. I mitt fall kan den ségas bestd av tre slag. Forst, och kanske frimst, de egna
erfarenheterna av strukturer och deras konsekvensen. Aven de erfarenheter jag har fran
vikariat och praktik har bidragit till min forforstaelse av fenomenet och givetvis spelar den
litteratur som jag fore och under arbetets gang i olika utstrackning kommit 1 kontakt med roll.
Forforstaelsen kan skapa vissa forvéntningar pa vad man kommer att se och vad man kommer
att fA hora. For att detta inte ska fOrsdmra validiteten behdver jag vara medveten om
forforstaelsen och uppméarksamma mig pa den och forsoka att inte lata den styra mig i mitt
uppsatsarbete, utan istillet se den som en resurs som hjélper mig att uppfylla mitt syfte.
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Studien har fran bdorjan till slut genomforts av en enda person. Om det varit ytterligare
uppsatsforfattare involverade i studien skulle tillforlitligheten 6kats 4n mer d& analysen kunde
genomforts av fler par 6gon vilket skulle stérkt tillforlitligheten dn mer.

3.6 Forskningsetiska overviganden

Ett antal krav kommer i frdga for den hér typen av undersdkningar, informationskravet,
samtyckeskravet samt konfidentialitetskravet.

Informationskravet handlar om att informanten far information om undersokningens faktiska
syfte, hur materialet kommer att hanteras samt vilka réttigheter informanten har. En sddan
rittighet informanterna haft i den hédr undersdkningen dr att de nér som helst avbryta sin
medverkan, dven i efterhand, fram tills uppsatsens sista version lamnats in.

Samtyckeskravet ar centralt. Informanten ger sitt samtycke till att delta i undersokningen samt
att uppsatsforfattaren far anvinda sig av materialet 1 sin uppsats ( Kvale 2009:87). I det hir
fallet har 4ven de undervisande ldrarna samt klassen som kollektiv fatt ge sitt samtycke. Savil
forfragan som samtycken har ldmnats muntligt. I fallet med att observera klassen och ddrmed
be klassen som kollektiv om samtycke gjordes bedomningen att en Oppet stilld forfragan
skulle vara nog. Eleverna gavs mojlighet att kommunicera att de motsatte sig observationen
via klassldrarna.

Konfidentialitetskravet innebér att informanternas identiteter skyddas (Kvale 2009:88). I den
fardiga rapporten har namnen fingerats, data som kan r6ja nagon elevs identitet har fatt &ndras
eller uteslutas 1 den fdrdiga texten. Konfidentialitetskravet star i konflikt med
intersubjektivitetskravet. I denna konflikt fir man gora noggranna avvigningar i varje enskilt
fall. Kravet pd Oppenhet i redovisningen av varje enskilt steg i underskningen kan fa sti
tillbaka i viss man om informationen varit av sirskilt kinslig art.

Vad géller forskarens roll bér man ha i atanke att det rader ett maktforhallande mellan
intervjuare och informant. I intervjuerna till den hir undersdkningen torde skillnaden i makt
upplevts som storst i intervjuerna med elever frin gymnasiets forsta arskurs. Detta dels pa att
skillnaden 1 élder dr stérre och dels pa att jag var en for dem tidigare okdnd person. Med
deltagarna fran arskurs tva och tre var forhédllandet ett annat. De kénde mig sedan tidigare da
jag varit 1 deras klasser under alla praktikveckor, sammanlagt 20 veckor. Givetvis gar det inte
att komma ifran att ett visst maktforhéllande kan ha uppfattats frdn dessa elevers hall. Jag ar
tvivelsutan édldre &n de, har fungerat i en ldrarfunktion i deras klass samt sysslar med ett i
deras 6gon viktigt arbete. Ett visst allvar och en viss stolthet och glddje att fa och kunna vara
med att bidra var nagot som flera elever gav uttryck for. Detta kan ses som bade en
bekriftelse pd att de gjorde det frivilligt samt att de kénde sig bekvima med situationen.
Sannolikt forhaller det sig sé att ndgon eller ndgra kidnde att de befann sig 1 underldge, men da
flera av eleverna korrigerade mina pastdenden eller dementerade dem helt kan tala for att de
kinde sig bekvdma 1 situationen. Samtidigt tycker jag mig uppfatta en viss talackomodation,
alltsd att den intervjuade genom sitt sétt att uttrycka sig visar pd en anpassning efter de
uttalanden jag gor, fragor jag stiller eller funderingar jag ger luft at. Aven om jag blir
korrigerad om jag ger forslag som ligger alltfor langt fran hur de uppfattat verkligheten sa kan
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bendgenheten att i viss man halla med eller ateranvédnda mina uttryck ha forstarkt intrycket av
vissa teman. Men i hur stor utstrickning det forhaller sig pa det viset och hur stor faktisk
effekt det fitt for sjdlva resultaten later sig svarligen bedomas.

Var 1 intervjuordningen en elev befann sig kan ha spelat roll for hur intervjusamtalet 16per.
Med erfarenheten kommer att jag som intervjuare blir tryggare och blir bittre pa att stilla
frdgor och komma med nya infallsvinklar. Samtidigt sker en tillvinjning da jag forvédntar mig
en viss typ av svar och en viss typ av teman. I vilken utstrickning detta skett dr svart
uppskatta.

Hur mycket information informanten fatt och hur forskaren formulerar sig spelar roll for vilka
associationer och tankemdnster som vicks hos informanten, alltfor detaljerad information kan
vara begransande och styrande. Samtidigt dr information om dmne och syfte viktiga for att
man ska fa information som beror forskningsfragan. Inledningsvis presenterade jag mig i
varje klass och 14t dem veta att jag skulle titta pa “strukturer, relationer och samverkan” vilka
jag anser vara ord med relativt lag vérdeladdning. I intervjusituationen fick eleven en kort
presentation om vad materialet skulle anvéndas till och hur, vad jag i1 allménhet var
intresserad av och att eleven just i egenskap av elev var expert pd omradet. Min intention var
att styra samtalet sé lite som mojligt for att £ en sa autentisk beskrivning som majligt.

Tidpunkten och platsen ar faktorer som paverkar intervjusituationen. For att ge eleven storre
makt Over situationen lit jag eleverna fritt vélja tidpunkt i sa stor utstrackning det var majligt.
Platsen dr likasa den av mycket stor vikt. Det bor vara en relativt avskild plats. Dels for att
ljudupptagningen skall kunna ske, men framfor allt for att eleven ska kdnna att det de sager
inte ska kunna horas av ndgon annan. Samtidigt som platsen bor vara avskild bor den inte
vara helt avskdrmad da det skulle kunna finnas elever som upplever ett obehag av att vara
instingd ensamma med en ldrare, 1 synnerhet om det ar en larare de inte kidnner sa vil. Vissa
skolor har dessutom policyn att alltid ha en dorr 6ppen eller sitta i ett klassrum med fonster i
dorren om en ldrare 4r ensam med en elev. P4 skolan som studien utférdes pa finns inte nagon
sadan uttalad regel. Men jag ansdg att for att eleven skulle vara sd bekvim som mgjligt med
situationen skadade det inte att vélja en avskild plats med insyn. I forsta hand nyttjades ett
mindre konferensrum eller ett fikarum som frdmst anvinds av lararstudenter. For att kunna
upprétthdlla vad som i sociologin bendmns personligt utrymme, alltsd det utrymme som
upplevs vara individens eget (Giddens2003:102), forsag jag inspelningsutrustningen med en
extra mikrofon.
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4 Resultat och analys

I det hér kapitlet presenteras undersdkningens resultat och analys utifrén teoretisk forankring.
Syftet med undersokningen var att fa en fordjupad forstaelse for roller och strukturer genom
att lyfta fram elevperspektiv pd de samma. Resultaten presenteras tematiskt och analysen
redovisas 1 anslutning till respektive tema. Den tematiska indelningen kan ge sken av att
tillvaron dr mer plan @n den faktiskt dr. Att dela in i teman dr inte oproblematiskt eftersom
manga foreteelser hdanger samman, somligt kan dérfor komma fram p& mer 4n ett stille och
flera teman Overlappar varandra. Kapitlet dr indelat i tvd underrubriker varav den fOrsta
overgriper teman relaterade till klassrumssituationen och den den andra berdr roller och
strukturer som en process stadd 1 forédndring.

4.1 I klassrummet
4.1.1 Placeringar

Det forsta som blev tydligt under observationerna var att eleverna valde relativt fasta
placeringar niar de kommer in i ett klassrum. Det dr ett genomgdende tema for alla tre
arskurserna. Sérskilt tydligt blev det i arskurs 2. I den klassen sag placeringen praktiskt taget
likadan ut under alla lektioner som observerades. Sju av klassens atta flickor satt tillsammans,
tvd grupper pa fem till sju pojkar vardera satt tillsammans och tva av eleverna, en flicka satt
som regel vid de tystare pojkarna och en pojke skiftade mellan att sitta ensam eller dér det
fanns plats. Pojkgruppernas sammansittning kunde skifta nigot, nagra elever véixlade mellan
att sitta d4n hos den ena gruppen, dn hos den andra. Denna iakttagelse bekriftades i
intervjuerna. Therese beskriver att

det ar ju vildigt uppdelat mellan tjejer och killar, det ar det. I alla fall i varan klass. Och
i killgruppen sa ar det vdl ocksa uppdelat med kanske tva grupper, och i tjejgruppen ér
det ocksa tva grupper, det dr bara det att vi &r atta tjejer och det ar sju i den ena gruppen
och en i den andra gruppen.[..] och om man tittar pa hur vi sitter i klassrummet sa ser
man att vi sitter utefter de grupperna ungefar.

Liknande monster kunde som ndmnts urskiljas dven 1 arskurs tre. I arskurs tre och tva tycker
jag mig se att de som jag uppfattar som vinner i stor utstrackning sitter vid samma bord. En
elev 1 arskurs tre berdttar att det som avgor var han sétter sig avgors frimst av hur salen dr
utformad, han vill helst sitta vid en vigg som han kan luta sig mot och pé sd vis sitta pa flera
satt, och vilken ldrare det 4r som haller lektionen.

I arskurs ett hade jag svarare att urskilja monster under observationerna Att monster var
svérare att urskilja 1 arskurs ett torde ha atminstone tva orsaker. Dels kidnner jag dem for déligt
for att pa kort tid uppticka tendenserna, dels har de inte gitt tillsammans séa ldnge si fastare
grupperingar har dnnu inte formats. Men, i intervjuerna berdrs dmnet. Bert menar att det inte
spelar ndgon storre roll var han sitter 1 klassrummet, nér han kommer in 1 salen tittar han efter
en ledig plats, ndstan vilken ledig plats som helst.

Utifrdn den symboliska interaktionens perspektiv &r ménniskan en social varelse. Hennes
handlingar sédger alltid ndgot om henne sjidlv och hennes relation till andra. Alla handlingar
utfors inte pd ett medvetet sitt men icke desto mindre har de mening (Garpelin 1997:35fY).
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Som social varelse ir det i nigon mén i forhdllande till andra som hon ir till. Aven den som
satter sig ensam goOr det i relation till andra. En ménniska som befinner sig utom ett
sammanhang dér andra ingar kan inte pd samma sitt anses sitta sjilv. Sjd/v har bara mening i
forhéllande till tillsammans. Nar Bert sdger att han véljer vilken ledig plats som helst sa kan
det ses som ett uttryck for att Berts klass for honom framstar som ett kollektiv av likvéardiga
signifikanta andra dér generaliserade andra i form av normer eller strukturer &nnu inte
etablerats. Om han dnda skulle uppvisa ett monster vad géller biankkamrat skulle detta
monster i sig vara betydelsebdrande. Det skulle kunna tyda pa att normer som Bert dnnu inte
medvetandegjorts om borjat etableras. Att placera sig i ett klassrum kan med Goffmans
inlanade termer vara att positionera sig pd scenen, eller &tminstone att bereda sig en plats i de
bakre regionerna, 1 kulissen, som en forberedelse for att betrdda scenen eller att avhallas sig
frén att gora det. Det kan ocksa ségas visa vilket forhéllandet &r till medspelarna. I arskurs tva
kan placeringen enligt beskrivningen ses som ett uttryck for de inbordes systemen som enligt
informanten dr tydliga och fast etablerade. Genom att sitta tillsammans signaleras en
gradskillnad 1 forhdllandet till de signifikanta andra. Som signifikant annan torde hela klassen
kunna riknas i forhallande till varje enskild individ. Uppenbart &r att inte alla individer &r lika
betydelsefulla for varandra. Den symboliska interaktionen betonar ménniskan som inte bara
social utan aktiv, formogen att gora val och hon har ett mal for sina handlingar, mer eller
mindre medvetet (Garpelin 1997:41). Det har ndamnts forut att det dr i relation till andra vart
jag och vart medvetande formas. Detta sker inte helt slumpmaéssigt da vi dels dr en del av ett
sammanhang och dels &r utrustade med formégan att gora val, en forméga vi stindigt behdver
nyttja. Att vdlja plats i ett klassrum kan i ett vidgat perspektiv ses som ett val av vilka man vill
kommunicera med och genom rollovertagande utvecklas genom.

Eleverna i arskurs tre har stotts och blotts 1 tva och ett halvt ar vid intervjutillfillet. De har satt
sig 1 klassrum otaliga génger. Valsituationen har uppstatt gdng efter annan med relativt sma
variationer. Somliga val har mer eller mindre automatiserats. Nar Max sétter sig 1 ett klassrum
och gor det pa grundval av hur salen dr beskaffad interagerar han pa olika plan. Den nirmsta
vinkretsens agerande forhéller han sig till ndra nog automatiserats. Manniskan forhaller sig
inte reservationslost till varje ny situation utan den har innefattar hennes forforstaelse av den
samma (Garpelin 1997:36). Forforstaelsen kan forstds som internaliserad, nigot vi inte
behover forhalla oss medvetet kring utan som vigleder oss pa ett nira nog automatiserat sétt.
Niar Max pa ett medvetet sitt soker den plats som bést uppfyller hans onskemal om
bekvamlighet interagerar han samtidigt pa ett méhinda mindre medvetet plan men dock
symboliskt laddat 1 forhdllande till 6vriga individer, andra elever sdvdl som ldraren, men
forhallningssittet till de andra torde i stor utstrdckning ske utifrdn invanda monster dir hans
beteende bekriftar och bekriftas av andras beteenden. Ddrav kan man utldsa monster i
klassrumsplaceringen som symboliska handlingar for den inbordes strukturen.

I avsnittet har placeringen som markor for gruppens struktur diskuterats. Utifran den
symboliska interaktionen kan vi se handlingar, sa som att placera sig i ett klassrum, som en
meningsfull handling (Garpelin 1997:35f). Med grund i observationer och intervjuer kan vi se
att placeringen signalerar forhallande mellan individen och signifikanta andra. Aven rummet
uppges spela roll for individens agerande.

15



4.1.2 Grupparbete

Genomgéende for mina informanter var ett par aspekter som lyftes fram som speciellt viktiga,
nir man ska delas in i mindre grupper och nir man ska arbeta i grupp. Alltsa, bade sjélva
indelandet och arbetssituationen 1 gruppen. I det stora flertalet samtal sa var det informanten
sjdlv. som pad egen hand ndmnde just gruppindelningsmomentet och grupparbeten som
situationer dd forhéllandet mellan signifikanta andra och de strukturerna dem emellan blev
syn-, hor- eller kdnnbara. Bert, som gar i arskurs ett, menar att det dr béttre att lararen delar in
“annars blir det ju bara favorisering, eller nagon kommer bli ensam eller nagot sddant”. Pa
fragan vad det dr som gor att ndgon skulle bli ensam menar han att omtyckt i klassen ar vad
som avgor. Att ldraren ska dela in &r det flera elever som for fram. Max beskriver pd min fraga
om det finns nagon situation som &r pa nigot vis obehaglig som har med strukturer i klassen
att gora att behova vilja sjilv vid gruppindelning dr en sddan. Han finns 1 relation till andra
och till detta komplexa som vi kallar kultur. Siljo lyfter fram omgivningen och miljon som en
viktig del av kulturen och i det hdr sammanhanget 4r det den specifika, sociala och kulturella
ndrmiljon som omgirdar eleven som ar av vikt. De foreteelser och forvintningar som finns i
den nérmaste gemenskapen, bland vdnnerna och familjen styr individens varande och gérande
(Saljo 2000:139). I den symboliska interaktionismen talas det om samma sak i1 termer om att
individen formas i relation till signifikanta andra och generaliserade andra (Garpelin
1997:41). Signifikanta andra &r, som beskrivits i teoriavsnittet, de individer omkring oss som
sarskilt betyder ndgot och den generaliserade andre kan sdsom jag fOrstatt det forstds pé tva
satt, dels kan den sdgas bestd av normer, institutioner och strukturer, och dels
rollovertaganden som generaliserats. Oavsett vilket som ar fallet 4r bada perspektiven till
hjélp for oss nédr vi vill forsta det obehag som den vanligt forekommande situationen att delas
in 1 grupper bestdr av. Nir eleven far en uppgift som inbegriper en indelning i en mindre
konstellation individer stélls denne i ett spidnningsfilt. Lararen 4r som regel en auktoritet.
Antingen som en signifikant andra eller som generaliserad andra i egenskap av representant
for institutionen och for skolnormen. Om man ser normer som generaliserade andra kan det
dven gilla uppgifter som eleven fir och som darmed stéller krav pd denne. Kraven innebir att
eleven maste vilja bland de signifikanta andra. Dessa stiller krav pa att bli prioriterade. Ar de
fler &n vad som uppgiften stipulerar maste ett urval ske och nigon eller ndgra maste véljas
bort till férdel for ndgon annan. Detta i sig &r ett obehag for eleven da varje handling ar en
symbolisk gest och att vélja bort ndgon dr den stark sddan. Eleverna i urvalet gav ocksd
uttryck for ytterligare en generaliserad andre, lirandenormen. I ldrandenormen ingér att du
ska ldra dig s& mycket och sd bra som mgjligt. Detta gor du inte alltid bast med de som du
tycker mest om. Larandenormen kréver alltsa av eleven att den ska gé emot kravet pé att vilja
viannerna till férman for den betydligt mer abstrakta normen. Flera elever uttrycker spontant
att de lér sig béttre och presterar béttre om de dr med andra 4n de som de umgas med privat.
Anda3 ir det inte utifrdn den normen de viljer, trots att deras motiv for att befinna sig i skolan
ar just detta, att ldra sig. De signifikanta andra och kamratnormen utdvar alltsa storre makt
over individen 4n det som gagnar den specifika studiesituationen. Genom att ldraren trader in
som Overordnad andre och delar in 1 grupper uppstar inte normkonflikten,
larandeforutséttningarna 6kar och obehaget for eleven reduceras.

Gruppindelningssituationen dr en situation som av flera elever lyfte fram som betydelsefull
och flera uttryckte obehag i ndgon mén. Bade utifran det sociokulturella perspektivet i Séljos
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tappning och den symboliska interaktionismen kan vi se obehaget som ett fenomen som
uppstér i en konflikt mellan forvéntningar, normer och kamrater, mellan signifikanta och
generaliserade andra. Konflikten mellan att vilja sina véinner eller att vélja sd att det blir
grupper som framjar uppgiften dr den vanligast forekommande konflikten i gruppindelningen.

4.1.3 Talutrymme

Vad giller taltid sé skiljde sig klasserna &t. I arskurs ett sags hur taltiden skiftade beroende pa
vilka som satt kring bordet. I synnerhet en elev drog min uppmairksamhet till sig, jag kallar
honom Ossian. Som jag uppfattade honom var han lite av en pajas, han skojade girna och fick
andra att skratta. Jag hade mdjlighet att observera klassen vid ett par grupparbeten. Hans
interaktion verkar péverkas av vilka som dr ndrvarande. Foljande exempel kommer frén en
svenskalektion dd han sitter tillsammans med tre andra. Han sitter pd ena ytterdndan och tar
ordet farre ganger dn de Ovriga, tittar ner i bordet mer &n de andra och talar mer trevande. Pa
den andra ytterdndan sitter en annan kille, Ferdinand. Ferdinand sitter bakatlutad, talar
sjalvsdkert och ser ut att vara snabb med att forkasta eller godkénna idéer som kommer upp.
Nér han ldmnar klassrummet en stund blir Ossian méarkbart mer delaktig. Han och de tre andra
sitter sig lite annorlunda, mer i triangelformation. Ossian talar i langre sekvenser och ser mer
entusiastisk ut, lutar sig mer framat och gestikulerar mer. Nér Ferdinand kommer tillbaka blir
Ossian ater mer tillbakadragen.

Max i arskurs tre beridttar hur det kan se ut i vissa grupparbeten. I klassen finns en del tjejer
som duktiga men samtidigt ganska tystldtna. De tar vanligtvis inte s4 mycket plats, men om
det kommer till ett grupparbete som ska betygsittas, d& blir liaget ett annat, d& tar de hir
tjejerna mirkbart mer plats. Betyget blir en motivation stor nog att &ndra beteendet.

I arskurs tvé forholl det sig sa att ordet fordelades osedvanligt demokratiskt. De gick ofta ett
varv runt i gruppen och nagon, som regel ndgon av klassens mer driftiga tjejer, tog rollen som
ordforande som fordelade taltiden sd att alla kom till tals. Detta att fordela talutrymmet
demokratiskt och vikten av att alla ska fa horas dr nagot som kommer upp i intervjuerna med
elever frén drskurs 2. I observationsanteckningarna finner jag

En grupp bestér av Kaj, Anna, Olivia och August. De har relativt jaimnt fordelat
talutrymme. Sofia far ett tdlmodigt ansiktsuttryck nédr Kaj pratar. Hon verkar inte
riktigt tycka att det han séger passar in eller stimmer. Men han tystas inte ner utan
ges lika mycket talutrymme som &vriga i gruppen.

Kaj dr en elev med vissa svarigheter. Han har ibland svért att navigera i de sociala
interaktionerna och gor uttalande pa “fel” tidpunkt eller uttrycker sig pd ett avvikande sitt.
Istéllet fOr att tystas ner och begransas far han lika stort talutrymme som 6vriga i gruppen.

Therese uttrycker sin frustration over hur det ofta bara ar sju av tjejerna i klassen som pratar
nér det stdlls ndgon dppen fraga som inte har ett ritt svar. Pa fysiklektionerna dr situationen en
annan, diar kan &ven de som inte tar ndgra initiativ pa exempelvis klassrdd eller
svenskalektioner svara pa fradgor. Hon beskriver att vissa metoder behovs for att forcera vissa
klasskamrater att ta sitt talutrymme 1 besittning “att de dr tysta betyder inte att de inte har
ndgot att sdga, ddrfor tycker jag att det dr bra att ta ett varv[sa alla far komma till tals]”.
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Talutrymme &r en foreteelse man kan se pa frdn olika vinklar. Observationsutdraget ger en
bild, att de naturligt fordelar ordet sa att alla fir komma till tals, medan Thereses uttalande om
att ’ta en runda” ger andra antydningar, dir gruppen behover anvidnda sig av ett verktyg for
att fordela talutrymmet réttvist. Bada versionerna kan forvisso fungera samtidigt. Utifran
exemplet fran arskurs ett kan man dra slutsatsen att talutrymme &r en markor for hur
individerna forhaller sig till varandra i strukturer. Orsakerna kan vara flera och strukturerna
kan vara olika konstruerade. Béde signifikanta som generaliserade andra kan péverka
individen(Garpelin 1997:41). I en situation diar normen, den generaliserade andre, stiller vissa
krav dr det sannolikt att den som har léttast att uppfylla normen ar den som tar talutrymmet da
den personen star hogt upp 1 strukturen i den specifika situationen, sdsom i exemplet for
arskurs tre och Thereses fysiklektion. Vi utgar da fran att strukturer inte per definition maste
vara statiska, eller ens troga. Man skulle kunna se det som att paverkan kan i samma situation
komma fran olika andra och att det torde finnas en &ver- respektive underordning av dessa
andra for individen. Det skulle ocksa kunna vara sd, som i Ossians fall, att den befintliga
inbordes strukturen begransar Ossians talutrymme. Négonting med Ferdinand fick Ossian att
vara mer tillbakadragen sé linge han var ndrvarande. Nér han avldgsnade sig upphorde hans
inflytande pé& Ossians utrymme och han tog mer plats. Oavsett strukturens utformning sé séger
oss talutrymmet nigot, men det spontana talet sdger mest. Utifrdn Goffmans teatermetafor kan
man se de olika situationerna som olika scener varpé olika pjéser utspelas. Den som besitter
de for pjasen mest atrdvirda egenskaperna tar pa sig korresponderande rollkostym. Scenbyten
och dndrade fOrutsittningar for pjdsen ger utrymme for omstrukturering av rollerna, den
omgruppering hierarkistrukturen och leder till att grupprocessen ér i rorelse.

I avsnittet har talutrymmets innebord och forutséttningar diskuterats. Talutrymme kan fungera
som en markor for individernas inbordes struktur i gruppen. Talutrymme kan ocksa vara ett
uttryck for en beteendenorm. Talutrymme kan vara situationsbundet och styrt av vilken andra
som utdvar storst inflytande pa individen. Den andre kan utgdras av ménniskor som betyder
nagot fOr oss, signifikanta andra, sdsom klasskamrater, eller som generaliserade andra sésom
institutioner och normer.

4.2 Strukturer i fordndring
4.2.1 Nystarten och normen

En av de viktigare berdringspunkterna med Garpelins studie (1997) é&r elevernas
forhallningssatt till sin forra klass, till att borja pa ett nytt stadium och till sin nya klass.
Generellt sett kan man siga att de flesta hade upplevt olika grader av nervositet och oro infor
det nya ldsaret, man ansdg 1 regel att den nya klassen var en bra klass och man sag den gamla
klassens klasskultur som norm. Nir terminen inleddes och eleverna skulle skapa sig ett
sammanhang sd blev det tydligt att det dr den gamla klassens nivd pd ambitioner och pa
uppforandekoder som eleverna har sin utgdngspunkt i. Det ar ocksa den gamla klassens norm
som de sdg som den som borde fortsétta rada i den nya. Bdde den gamla klassens norm och
relationsmonster frdn den densamma dr bagage man tar med sig in i det nya sammanhanget
och som man relaterar till och agerar utefter. Vilken norm som skulle f& foretrdde resulterade i
en kamp grupperingar emellan och den norm som var mest lik den norm som skolan och
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lararna star for blev den som etablerades (Garpelin 1997:81-87). Det verkar finnas en likhet
naturklasserna emellan som skiljer dem fran klassen i Garpelins studie. Ett perspektiv som
kan hjdlpa oss att forstd den bakomliggande drivkraften presenterar Garpelin utifrdn ett
begrepp som forekommer inom den symboliska interaktionismen, “common sense”.
Begreppet kan forstds som vissa gemensamma kunskaper genom vilka vi kan skapa
gemensamma begrepp och dr en forutsédttning for kommunikation och ett likartat sitt att
kategorisera vérlden (Garpelin 1997:45). Garpelin forklarar sina informanters process som att
klassbildningen ér

en process dar aktorerna skall bli ense om hur de ska definiera situationen. De
forsoker gora klart fora varandra[..Jhur de vill uppfattas[...]JOm ndgon form av
”common sense”’-uppfattning uppnas kan de sedan relatera sig till den nér de ska
handla (Garpelin 1997:88).

Eleverna i Garpelins studie (1997) kommer fran fyra olika mellanstadieklasser och &r en
ansenlig grupp frén varje klass. Det var alltsd omkring fem elever som har samma normer
som ska integreras i en ny gemenskap. De hade ddrmed med sig ett kollektivt bagage
samtidigt som de gick in 1 ndgot nytt som individ. Som individer & man, enligt mina
informanter, mer olika varandra i hdogstadieklassen. Det far hallas for rimligt da
urvalsprocessen ser annorlunda ut dn for gymnasiet. I Nvklasserna som jag undersokt var,
som redogjordes ovan, processen en annan dn Garpelins hogstadieklass. I borjan umgicks man
1 storkollektiv. Det ar ett skdligt antagande att man var mer lika varandra &n Garpelins
informanter, likasa finns det skél att tro att klassnormen, ”common sense”-uppfattningen, ér
mer eller mindre given. Det stora flertalet av Nvklassernas elever var de mest
studiemotiverade 1 sin forra klass, de allra flesta har en tydlig ambition med varfor de gér
natur och de har ett antal intressen gemensamt. Att finna en norm blir inte en konflikt vars
16sning maste forhandlas fram. Normen &r ndra nog befintlig och i ndgot avseende orsak till
varfor man valde just det programmet, i synnerhet om man som Garpelin ser studieambition
som normvariabel (1997:88ff).

I avsnittet har en jamforelse gjorts mellan en studie gjord pa nyblivna hogstadieelever och den
hiar studiens informanter pad gymnasiets naturvetenskapliga program (Nv). Centralt i
jdmforelsen var inférandet av normer. For hogstadieeleverna géllde att de hade med sig bade
relationer och normer for ambitionsnivéa fran den forra klassen in i den nya. Detta bagage hade
inverkan pd dem och det var den forra klassens normer de utgick fran vilket skapade
konflikter da en ny klassnorm skulle etableras. I Nvklasserna forhdll det sig annorlunda.
Ambitionsnivan var i princip lika for eleverna sa den var inte killa till ndgra konflikter.

4.2.2 Nystarten och roller

Nér jag frdgar Bert om hur det var att borja gymnasiet svarar han ”Bra!” med eftertryck.
Dérefter beskriver han hur han i forra klassen hade en roll och forvintningar pa sig som han
inte var tillfreds med, men inte sdg sig kapabel att &ndra. Att byta klass blev fér honom nagot
av en befrielse som gav honom mojlighet att byta kamratgrupp och édndra sitt beteende. Han
beréttar att han i den forra klassen uppfattades som jobbig”, han busade, ’pokade” [petade
pa] sina kamrater och det var si han forvintades vara. Men det var en roll han tréttnat p4 men
som han inte upplevde att han kunde gora s& mycket at. Nar han borjade gymnasiet fick han
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en ny chans att forma en ny bild av sig sjélv. Nu definierar han sig som “sndll” och menar att
klassen uppfattar honom som sédan och det &dr sa de forvéntar sig att han ska vara, dven de
som f0ljt med frdn hans gamla klass. Forut var han med “de inte sa omtyckta” och nu &r han
med 1 det stora ginget i klassen som umgas pd fritiden. Goffman anvinder en berdémd
teatermetafor. Jag utgar hér frdn den tolkning som Garpelin gjort (1997). 1 det frimre rummet
gor vi framtrddanden pa scenen, 1 framtradandet presenterar vi oss sjdlva och hur vi ser pa
situationen. Vart framtrddande tas emot av publiken och var intention dr att framstilla oss
sjdlva 1 ett sa fordelaktigt ljus som mojligt. For att Gvertyga publiken bor man undvika att
presentera sddant som inte forvantas forekomma tillsammans med den roll vi har (Garpelin
1997:43). Att da forsoka spela en annan roll 4n den som existerar i relation till andra roller i
uppséttningen skapar motstand i1 gruppen. Det finns en férvdntan pd hur vi ska agera och
denna forvintan ar en starkt inverkande faktor pa vart faktiska beteende. Bert upplevde ockséa
just denna forviantan som ett hinder for att dndra sin roll och sitt agerande. Att trdda in i en
grupp i danande dr som att fa trdda in i en ny pjds dir varken handling eller rollbesittning
dnnu dr bestimda. Goffman talar om individens tvd olika identiteter, en personlig och en
social. Den personliga handlar om vér sjilvuppfattning oavsett omgivning, medan var sociala
handlar om vilka vi &r i relation till andra, var position och roll (Garpelin 1997:44). Den
sociala identiteten dr den som dr mest plastisk och som agerar i relation till andra identiteter.
Niér vi trdder in 1 den nya pjdsen har vi mojlighet att gora en ny karridr med en ny roll. I den
nya pjésen, eller klassen, finns &nnu inte ndgra forvéntningar att styras av. Det tycks vara en
slags 6verenskommelse att man kan ta nya roller i nya pjdser dven nér det finns individer som
man tidigare interagerat med utifrdn vissa monster. Den gamla klassens norm blir inte
Overordnad for individen sdsom det var for Garpelins informanter som borjade hogstadiet.
Négot tycks hinda nir man borjar gymnasiet. Det torde hora ithop med en okad
sjdlvmedvetenhet och personlig mognad att géra. Man har en mer nyanserad bild av vem man
ser sig som och vem man vill vara, en storre insikt om den personliga identiteten och den
sociala och forhallandet dér emellan.

Utifran Goffmans teatermetafor kan man fOrstd beteende i grupp som framtridanden pa
scenen som sker i det frdmre rummet, framtridandena forbereds i det bakre rummet och
handlar om hur vi vill framstélla oss sjdlva. Vart framtrddande tas emot av publiken och for
att vara sd dvertygande som mdgjligt bor vi inte avvika for mycket fran de forvdintningar som
finns pd vér roll. Att borja en ny klass dr en chans att fa bryta sig ur moénster, roller och
forvantningar man inte trivs med.

4.2.3 Forsta tiden, fortsiittningen, roll och identitet

En klass 4r som en organism som stindigt befinner sig i process. Ytterligare en
berdringspunkt mellan Garpelins studie och denna &dr vad han bendmner som klassprocessen. I
stort beskrivs hur eleverna i bdrjan haller hirt samman 1 “feam”, mindre grupper som sjilva
definierar sig som grupp gentemot andra, utifrdn den tidigare klasstillhorigheten. Detta
oavsett om man tidigare umgétts pé skoltid (Garpelin 1997:88fY).

Det r inte bara i Garpelins studie forsta tiden &r speciell. Under intervjuerna blir det snabbt

tydligt att forsta tiden &r ndgot som pa ett sdrskilt sétt berort informanterna. Men deras
beskrivning av den forsta tiden skiljer sig markant fran Garpelins informanter. De nyblivna

20



hogstadieeleverna sokte tryggheten hos de redan bekanta oavsett tidigare umgéngesmonster.
Informanterna i min studie beskriver ett scenario dir tidigare monster inte dr avgérande. Man
umgas 1 princip 1 helklass under den fOrsta tiden innan man kan skonja de forsta tendenserna
till uppdelning. I borjan tycktes bendgenheten att visa hur man ville bli uppfattad vara
centrerad kring en rolltagning som syftade till att finna det gemensamma. Det forsta
kollektivet ndr alla var lika talas det om i ndstan nostalgiska ordalag. Det tycks centralt att
forst hitta en gemensam identitet som naturelever. 1 den symboliska interaktionen ar
rolltagningen en viktig del i identitetsskapandet (Garpelin 1007: 41). Identiteten har tva
perspektiv, det individuella som ror ens sjdlvbild oavsett situation, och det sociala
perspektivet som handlar vem man &r i relation till andra, ens roll. Roller &r enligt
gruppsykologin viktiga och torde vara oundvikliga. Svedberg menar att det finns ett antal
standardroller. Standardrollerna menar han tjanar minst tva syften. Dels ger de en provisorisk
trygghet till individen och for gruppen tillfor de vdlbekanta positioner (Svedberg 2007:161f).
Svedbergs uppdelning av standardrollerna ar korresponderar inte i sig med den verklighet som
framkommit under mina observationer och intervjuer. Han talar om offret, syndabocken och
buffeln, for att nimna nagra. Men tanken bakom rollistan dr Overforbar, alla roller star i
relation till varandra och alla roller uppfyller ndgon slags funktion for gruppen (Svedberg
2007:161-164). Det forsta storkollektivet eleverna i min studie ingick i ma ha sina fortjanster,
men det tycks som om det 1 ndgon mén &r otryggt. Det ger inte mycket att forhélla sig till. Om
vi nu dr beroende av andra individer for att kunna bygga vér identitet och skapa var roll
behover de andra individerna framtrdda som just individer.

Till skillnad frén eleverna i Garpelins studie, som umgicks utifran vilka man gatt tillsammans
med pd hogstadiet, umgicks mina informanter till en borjan i helklass. Denna forsta tid av
gemenskap verkar vara sprungen ur en Onskan att bilda en gemensam identitet som
naturelever. Sett utifrdn den symboliska interaktionen &r rolltagningen ar en viktig del i
skapandet av identiteter. Identiteten har som tidigare ndmnts tva perspektiv, det individuella
och det sociala. Roller ar viktiga for gruppen, de ger nagot att forhélla sig till. D& vi dr
beroende av andra for att forma var identitet och vér roll dr det inte nog att andra omger oss 1
form av kollektiv, vi behdver utdva rolltagning med individer.
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4.3 Individen och rollen

Under samtalet med Therese trader en bild av en inre konflikt fram. Therese gér i arskurs 2
och &r en tjej som stir hogt 1 hierarkin. I klassrumssituationen ar hon inte sen att svara, hon
talar avspant, blir lyssnad p4, far ofta en ledarposition och hennes forslag géar ofta igenom. Att
hon befinner sig hogt upp i strukturen vilket hon d4r medveten om. Hon beréttar att hon har létt
att tala for sig och inte tvekar att svara, nagot jag sjilv kunnat observera i klassrummet under
studien och sett under min praktik. I grupparbeten far hon ofta rollen som arbetsledare och det
ar oftast hennes idéer som sitts i verket. Det dr inte ndgot hon &r odelat positiv till. Hon
beskriver en frustration dver att det bara dr den grupp av sju flickor som hon sjélv dr en del av
som tar initiativ nir det ska bestimmas tema vid grupparbeten eller liknande mer 16st hallna
valsituationer da forslag behdver presenteras. Detta tycks skapa en inre konflikt. A ena sidan
uttrycker hon att hon utan problem tar talutrymme och beréttar vad hon tycker, hon uppfattar
sig som accepterad och accepterande gentemot andra. A andra sidan framkallar det att hon tar
plats vad som verkar vara ett starkt obehag

jag tycker verkligen inte om det. Verkligen inte! Jag vill inte vara ndgon sén hérskare.
Jag vill inte kénna mig Overldgsen.[...] Jag skulle bli jitte-jatteledsen om négon
forklarade for mig att ’jag kdnner mig verkligen underldgsen i ditt sdllskap for att du
dominerar och delar ut uppgifter och sana grejer’.

Identitet och medvetenhet utvecklas genom interaktion (Garpelin 1997.40ff). Béde
medvetenhet om det egna jaget och jaget i relation till andra. I exemplet ovan ser vi en
situation dér Therese dr mycket medveten om de forvintningar som finns. Utifrdn min
intervju med henne vet jag ocksé att hon dr medveten om vilka strukturer, roller och normer
som géller for hennes klass. I ett sammanhang kan flera, sinsemellan motstridiga normer
finnas. Att allt skall vara rdttvist och jamnt fordelat skulle kunna sta 1 motsittning till du
skall alltid visa vad du kan. Aven samhilleliga normer paverkar givetvis individen. En sidan
norm, en sadan generaliserad annan, kan vara den att pojkar far horas medan flickor bor vara
mer mattfulla. For Therese blir det ytterligare en norm att forhalla sig till. Att hon ar flicka
kommer 1 sé fall 1 konflikt med rollen elev, som forvéntas vara produktiv och kreativ. Denna
kéinsla av obehag torde vara resultatet av att tvingas rangordna normer, generaliserade andra,
for att kunna interagera 1 det sammanhang hon befinner sig i. Den skulle ocksa kunna ha att
gora med det gap som bildas om andra inte uppfyller sina roller, exempelvis om négra inte tar
det talutrymme som &r dmnat for dem.

Avsnittet berdr och exemplifierar hur sinsemellan motstridiga normer eller forvantningar kan
skapa en konflikt for individen.

4.4 Sammanfattning
I det hér kapitlet har roller och strukturer ur ett elevperspektiv diskuterats mot en fond
bestdende av symbolisk interaktion. Centralt i den symboliska interaktionen dr att manniskan

ar en aktiv, social varelse som handlar med intention, som visserligen inte behdver vara
medveten, i1 interaktion mer andra(Garpelin 1997:35).
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Vi borjade med att utrona om elevers placering 1 klassrummet kunde ses som en indikator for
gruppens struktur. Utifrdn den symboliska interaktionen kan vi se handlingar, s som att
placera sig i ett klassrum, som en meningsfull handling, en handling som betyder nagot. Med
grund i observationer och intervjuer kan vi se att placeringen signalerar forhallande mellan
den enskilda individen och signifikanta andra. Aven rummet uppges spela roll for individens
agerande.

Dartill ar dven gruppindelningssituationen &r en situation som av flertalet elever lyfte fram
som betydelsefull och flera uttryckte att de i olika man ett obehag relaterat till sjdlva
indelandet. Bade utifran det sociokulturella perspektivet i Saljos (2000) tappning och den
symboliska interaktionismen kan vi se obehaget som ett fenomen som uppstar i en konflikt
mellan forvintningar, normer och kamrater, mellan signifikanta och generaliserade andra.
Den inre konflikten mellan att vdlja sina védnner eller att vélja sa att det blir grupper som
framjar uppgiften dr den vanligast forekommande konflikten i gruppindelningen. Pa ett
liknande sétt som placeringen kan talutrymmet fungera som en markor for individernas
inbordes struktur i gruppen. Talutrymme kan ockséd vara ett uttryck for en beteendenorm.
Talutrymme kan vara situationsbundet och styrt av vilken andra som utovar storst inflytande
pa individen. Den andre kan utgéras av ménniskor som betyder nagot for oss, signifikanta
andra, sdsom klasskamrater, eller som generaliserade andra sdsom institutioner och normer.

Utifrdn umgangesmonster och inforandet av normer under klassens forsta tid gjordes en
jamforelse mellan den hér studiens informanter fran gymnasieskolans naturvetenskapliga
program och en studie baserad pd hogstadieelever (Garpelin 1997). For hogstadieeleverna
géllde att de tog med sig bade strukturer for relationer och normer fér ambitionsniva fran den
forra klassen in i1 den nya. Detta bagage hade inverkan pd dem och det var den f6rra klassens
normer de utgick fran vilket skapade konflikter d& en ny klassnorm skulle etableras. I
Nvklasserna forholl det sig annorlunda. Ambitionsnivan var i princip lika for eleverna sé den
var inte killa till ndgra konflikter. Utifran Goffmans teatermetafor kan man forstd beteende 1
grupp som framtridanden pé scenen som sker 1 det frdmre rummet, framtrddandena forbereds
i det bakre rummet och handlar om hur vi vill framstélla oss sjélva. Vart framtrddande tas
emot av publiken och fOr att vara sd overtygande som mdjligt bor vi inte avvika for mycket
frén de forvdntningar som finns pa var roll (Garpelin1997:43). Att borja en ny klass ar en
chans att i bryta sig ur monster, roller och forvintningar man inte trivs med. Sinsemellan
motstridiga normer kan samexistera i ett och samma sammanhang. For att kunna agera maste
eleven rangordna dem, vilket kan innebdra en inre konflikt. Till skillnad frdn eleverna i
Garpelins studie, som umgicks utifran vilka man gatt tillsammans med pa hogstadiet, umgicks
mina informanter till en borjan i helklass. Denna fOrsta tid av gemenskap verkar vara
sprungen ur Onskan att bilda en gemensam identitet som naturelever. Sett utifrdn den
symboliska interaktionen é&r rolltagningen &r en viktig del i skapandet av identiteter.
Identiteten har tva perspektiv, det individuella och det sociala. Roller &r viktiga for gruppen,
de ger ndgot att forhélla sig till. D4 vi dr beroende av andra for att forma var identitet och var
roll &r det inte nog att andra omger oss i form av kollektiv, vi behover utova rolltagning med
individer.
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5 Diskussion

I detta kapitel kommenteras huruvida undersdkningens syfte uppnatts och resultatens relevans
for det pedagogiska arbetet diskuteras. Metodval och studiens genomforande diskuteras i
korthet och forslag pa forbéttringar samt ténkbara uppslag for framtida studier presenteras.

5.1 Studiens syfte och resultat

Studiens syfte var att fa ett vidgat perspektiv pd hur elevers roller och positioner i klasser pa
gymnasieskolans naturvetenskapliga program ter sig och paverkar den enskilde eleven. For att
nidrma mig detta har jag genomfort undersdokningen med frdgor som kretsar kring rollers och
strukturers paverkan pa eleven och de yttringar av desamma som kan uppfattas. Syftet har
uppnétts genom att olika aspekter av klassrumssituationer undersokts och diskuterats i
relation till symbolisk interaktionism som dr det dvergripande teoretiska perspektivet for den
hér studien. Vidare har roller, strukturer och normer behandlats med nystart och klassbildning
som sprangbrida. | mycket stora drag kan sédgas att placeringen i rummet ar en handling med
symbolisk innebord, gruppindelningssituationen kan upplevas som konfliktfylld och flera
elever foredrog att bli indelade av ldraren framfor att vélja sjdlva och talutrymmet kan
fungera som en markor for strukturella system. Utifrdn Goffmans teatermetafor har elevens
roller, rolltagning och inbordes strukturer diskuterats.

5.2 Metod

For att fa ett individperspektiv har intervjuer och observationer anvénts. Att anvénda sig av
tvd metoder som komplement till varandra har fungerat bra. Utifrdn en explorativ ansats har
jag relativt forutséattningslost gétt in i observationerna for att allteftersom fokusera pa det som
utmarker sig som relevant for syftet. Det som framkom under observationerna har sedan legat
till grund for intervjuunderlaget. Inte heller intervjuerna var sérskilt hart uppstyrda pa
forhand. Detta fir som konsekvens att informanterna har mdjlighet att uttrycka sig fritt och
bilden man far blir rik och nyanserad. Nackdelen ar att det blir mycket stora méngder material
att bearbeta, samt att innehdllet 1 respektive intervju kan bli forhallandevis spretigt och
ddarmed kréva ansenligt mer arbete 4n en mer strukturerad intervju med fasta fragor. Dessutom
ar nimnda metoder &r tidskrdvande att samla in. Det man skulle forlorat med en strukturerad
intervju skulle vara variation och djup vilka dr centrala i den hir typen av studie. Helt fria har
givetvis inte intervjuerna varit, underlaget som var en tankekarta baserad péd tendenser jag
tyckt mig se under observationerna och 1 databehandlingen av dem. Att arbeta med tankekarta
var en form som fungerade vél som samtalshjélp utan att vara himmande och de teman jag
tog upp fungerade vil.

Urvalet av elever var bra, men kunde varit d&nnu béttre. Min uppfattning ar att det var bara
elever som vanligtvis dr ganska talfora och dppna som valde att anméla sitt intresse. Hade
nagra av klassernas tystare elever varit med hade forstaelsen for roller och strukturer sannolikt
blivit ndgot annorlunda, dtminstone betydligt mer nyanserad. Antalet intervjuer anser jag i
princip vara tillrackligt stort, syftet &r att fa en mer nyanserad bild och ndgra ansprak pa att
vara heltickande har inte gjorts, men en stdrre variation bland informanterna hade varit
vérdefullt.
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5.3 Resultatens didaktiska relevans

Studiens syfte var att f4 ett vidgat perspektiv pd hur elevers roller och positioner i klasser pa
gymnasieskolans naturvetenskapliga program ter sig och paverkar den enskilde eleven. Sddan
kunskap kan vara en hjélp i det dagliga arbetet badde vad giller forhéllningssitt och i rent
praktiska hédnseenden.

Utifrdn observationer, intervjuer och teoretisk diskussion har jag dragit slutsatsen att
placeringen dr en symbolisk handling som sidger oss ndgonting om elevens forhéllningssétt till
sin om givning. Dels kan vi fé signaler om hur eleven forhaller sig till oss som ldrare, dels kan
vi se tendenser till hur eleven forhéller sig till sina kamrater. Sddan kunskap kan i sig vara
nyttig, men den ger oss ocksa ytterligare ett redskap, vi bor kunna anvénda mobleringen av
rummet fOr att i nagon mén paverka elevernas rollskapande och strukturella system.

Studien har ocksé 1atit oss veta att gruppindelningssituationen &r en situation som inte sillan
innebér vissa spdnningar och konflikter. Att hantera konflikter dr en del av den ménskliga
samvaron och inget man for sakens skull bor skydda eleverna fran i alla ligen. Men, en
medvetenhet om konsekvenserna gor att man som ldrare har storre mdjlighet att védga olika
alternativ mot varandra och i de uppgifter man anser att gruppsammanséttningen ar sirskilt
betydelsefull kan man med fordel skéta gruppindelningen.

Talutrymmet kan som vi sett fungera som en markor for de system gruppen ir ordnad i. Aven
nir det giller talutrymme 4r okad insikt en tillging 1 det praktiska arbetet. Det &r en hjilp att
se hur de strukturerna ar ordnade och de kan ocksa vara ett uttryck for en norm som gruppen
antagit. Talutrymmet kan visa pa vilken rangordning som géiller mellan olika signifikanta och
generaliserade andra. Ar man en uppmirksam lirare kan man genom sin position som
vanligen hogt stdende signifikant annan likt en god regissor premiera vissa roller och de
grupphierarkier som fungerar pa ett bra sitt likavdl som att man kan ddmpa de som &ar
destruktiva.

Goffmans teatermetafor ger oss verktyg att forstd den komplicerade och for eleven kridvande
process som eleverna befinner sig i och som pagir kontinuerligt. Processen, rollerna och
normerna ser olika ut for olika grupper men de uppstar och det &r ndgot vi som lérare behover
vara medvetna om. I egenskap av regissor, for att anvinda Gottmans sprakbruk, kan vi om vi
som en signifikant andra vara en paverkande faktor som paverkar normerna i en riktning som
gér studiesituationen mer gynnsam, med medvetenheten Okar precisionen och
forutséttningarna for individen att prestera sitt basta kan forbéttras.

I de klasser jag undersokt dr roller och strukturer inte att betrakta som ett problem i forsta
hand, dock som en realitet som understundom kan vara problematisk. Inte sa att den hindrar

arbetet men att den &r en faktor att ta hiansyn till da den péverkar arbetssituationen.

Klassrummet &r en sérskild arena. Man maste givetvis vara medveten om att mycket av det
som sker mellan elever inom klassrummets vaggar paverkas av skeenden utanfor de samma.
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Samtidigt dr klassrummet en arena for sig da det kan finnas sédrskilda egenskaper som ar
attraktiva just i arbetssituationen men som inte rdknas som meriterande i andra sammanhang.

5.4 Forskning och teori

Garpelins studie fungerade vil for en jamforelse och gav vérdefulla bidrag till hur man kan
forsta olika fenomen. Ytterligare perspektiv skulle dock varit en fortjanst for arbetet. Att
anldgga nagon form att psykologiskt perspektiv skulle ge vinklingar som jag emellandt
saknat. Den symboliska interaktionismen behandlar médnniskan som individ i ett kollektiv som
interagerar med omgivningen och existerar i relation till denna. Ett psykologiskt perspektiv
skulle kunna ge vardefull information om de olika processer och funktioner som finns inom
eleven och paverkar situationen. Ett pedagogiskt perspektiv skulle med fordel kunna anvéndas
i analysen av grupparbeten och gruppindelningen och dess konsekvenser. Jag tinker da
ndrmast pd den ryske pedagogen Lev Vygotsky (Forsell 2005:108ff) och den ndrmsta
utvecklingszonen som handlar om hur man i métet med ndgon annan och dennes kunskap kan
maximera den inldrning man kan né.

Genusperspektivet lyser med sin franvaro i arbetet. Det &r inte desto mindre ett perspektiv
med stor betydelse. Intervjuinformanterna var jimnt fordelat mellan konen men ojimnt
fordelat over arskurserna. Fran &rskurs ett deltar bara pojkar. I synnerhet i1 situationen med
Theréses konflikt hade ett genusperspektiv med fordel bidragit med okad forstaelse och
glasdgon som dr béttre pa att urskilja normer.

5.5 Fortsatt forskning

Smdprat var en foreteelse som jag forestillt mig skulle ge ledtradar till hur strukturerna sag ut.
Dock var det inget som under den begrinsade tid som fanns att forfoga Gver kunde ge
tillrackligt tydliga indikationer for att det skulle gd att siga ndgot om dem. Sméiprat och
viskningar forekom visserligen, men nagra tydliga monster hann inte framgé. Jag héller det
dock for troligt att smiprat kan ge intressant information om roller och strukturer. Vem som
far viska med vem, ndr man fér viska och vad eller vem som avgor det och vilka som aldrig
blir inbjudna 1 viskgemenskapen dr sddant som skulle kunna visa pa vissa monster.

Den hir studien utfordes pa tre klasser som alla horde till det naturvetenskapliga programmet.
Det dr inte bara det att de gir pd gymnasiet som gor att utfallet i flera avseenden skiljer sig
frdn Garpelins studie (1997), dven det faktum att de gir pd det naturvetenskapliga
programmet bor ha mycket stor inverkan pa resultatet. Processer, roller och normer skulle
sdkerligen se annorlunda ut om man utférde studien pa ett program med annan inriktning. En
tanke jag sjdlv hade innan undersokningen sattes i verket var att géra en komparativ studie
med Barn- och fritidsprogrammet men det var desvérre inte praktiskt genomforbart.

Utifran mina intervjuer tycker jag mig ana att flickors medvetenhet om strukturer och
rollfordelning inbegriper hela klassen och de flickor som blev ombedda kunde snabbt
skissartat beskriva hur klassen var strukturerad. Nir pojkarna blev ombedda att beskriva
gruppen eller skissa upp bilden sa skissade pojkarna upp hur killkollektivet i klassen sag ut,
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tjejerna ldmnades som regel utanfér. Det skulle alltsd kunna vara si att tjejer dr mer
genusmedvetna dn killar eller att killarna ser sin egen krets som sluten gentemot tjejerna.
Amnet ir mycket intressant men stort och djupt och dirfor 14t jag det perspektivet fa sti 4t
sidan, men en studie koncentrerad kring detta skulle erbjuda mycket intressant ldsning i mitt
tycke!
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