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Syftet med studien &r att ta reda pa vad undervisning for héllbar utveckling kan innebéra for larare i grundskolan
samt hur planeringen av sadan undervisning kan se ut. Fokus riktas mot i vilken grad héllbar utveckling &r
integrerat i undervisningen, lararnas tolkningar av nationella och lokala mal, gemensam samordning och
planering for progression mellan skolar ett till nio samt vad lararna vill att undervisningen for hallbar utveckling
skall leda till. Undersokningsfaltet 4r en kommunal skola i Goteborg. For att besvara fragestdllningarna har en
enkitstudie med 28 ldrare samt intervjuer med tre lirare gjorts. Resultatet visar att ldrarna har olika syn pa vad
undervisning for hallbar utveckling skall innefatta och leda till. P4 skolan saknas den planering for progression
och samordning mellan tidigare och senare skolar som betonas i denna studies litteraturdversikt. I viss
utstrickning arbetar larare pa skolan for att frimja elevernas integration av kunskaper fran olika &mnesomraden
men detta sker inte i alla arbetslag. En didaktisk konsekvens av de resultat som framkommer i studien tycks vara
att undervisningen for hallbar utveckling stér eller faller med varje enskild ldrares utbildning, intresse och tid.
Diarmed garanteras inte alla elever pa den undersokta skolan en undervisning som bygger pa den helhetssyn som
krévs for att utveckla forstaelse for fragor rorande héllbar utveckling.
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1 Inledning

Hallbar utveckling dr i allra hogsta grad ett viktigt aktuellt och viktigt &mne. P4 senare ar har
fradgor som ror en hallbar utveckling i virlden lyfts pa den internationella politiska agendan
och dven fatt ett stort medialt genomslag. Larare 1 svenska skolor har i styrdokumenten fatt ett
tydligt uppdrag fran regeringen att undervisa for héllbar utveckling. I en undersékning gjord
av Skolverket (2002) visar det sig dock att undervisning for héllbar utveckling i borjan pd
2000-talet annu inte hade implementerats i skolorna. Nu har det snart gatt tio ar sedan
Skolverkets studie och jag ville med detta examensarbete titta ndrmare pa hur det kan se ut pa
en skola 1 dag.

Som Kofi Annan uttrycker det i 6verséttning av Kommittén for utbildning for hallbar
utveckling (2004, s 31) dr ”Det nya arhundradets storsta utmaning/.../att ta ett abstrakt
begrepp som hallbar utveckling och gora det till en verklighet for mianniskorna 6ver hela
vérlden”. Denna utmaning géller for alla delar av samhéllet och i en rad internationella
samarbeten betonas skolans centrala roll i det hela. Men hur undervisar man om héllbar
utveckling? Vad dr det vi vill ldra vara elever? Vi vet inte hur samhéllet och dess utveckling
ser ut nér eleverna blivit vuxna, och samtidigt ska vi utbilda dem for att kunna leva i och
paverka denna framtid. Just komplexiteten och det faktum att ingen vet hur utvecklingen 1
vérlden kommer att se ut tycks vara det centrala i undervisning for héllbar utveckling.

Detta stéller hoga krav pd lararen och skolan och kanske gor att undervisning for hillbar
utveckling ter sig som ett svart och krdvande uppdrag — eller som en spdnnande utmaning som
dessutom kan bidra till att utveckla skolans undervisning i stort. Undervisning for héllbar
utveckling kan - vilket framkommer i denna studies litteraturdversikt — bidra till att nya
arbetssitt utvecklas, nya former av ldrande efterstrdvas samt att eleverna bedoms utifran
formégor som vittnar om ett djupare larande 4n rena faktakunskaper.



2 Syfte och fragestallningar

2.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie &r att genom enkéter och intervjuer belysa hur undervisning for
hallbar utveckling ser ut pa den undersokta skolan. Fokus ligger pd vad undervisning for
hallbar utveckling innebér for ldrarna samt hur denna undervisning planeras med avseende pé
samordning mellan olika &mnen och olika skolr.

Utifrén studiens syfte har foljande fragestillningar konstruerats:

Ar hallbar utveckling ett integrerat perspektiv i undervisningen?

Upplever ldrarna att det finns tydliga mal och riktlinjer for undervisningen for hallbar
utveckling?

Sker nagon form av samordning i undervisning for héllbar utveckling mellan tidigare
och senare ar i grundskolan?

Finns det en planerad progression mellan skolér ett och nio?

Vilka kunskaper, fardigheter och forhallningssétt anser lirarna vara viktiga att
eleverna har om héllbar utveckling d& de gér ut grundskolan?

2.2 Avgransningar

Studien har avgrinsats till att enbart fokusera pé ldrare i skoldr ett till nio. Eftersom
grundskolan omfattas av skolplikt 4r det den utbildning i héllbar utveckling som ges inom
ramarna for denna som flest barn och ungdomar tar del av, &ven om manga ocksé far
undervisning for hallbar utveckling i exempelvis forskola, forskoleklass och gymnasium.



3 Litteraturoversikt

Litteraturoversikten inleds med en definition av begreppet hallbar utveckling och beskrivning
av undervisning for hallbar utveckling. Under rubrikerna Baltic 21E/Hagadeklarationen och
FN:s decennium for utbildning for hallbar utveckling beskrivs internationella samarbeten som
giéller undervisning for hallbar utveckling. Det bor ndmnas att det finns méinga fler sadana
internationella ansatser, men ndmnda tva har funnits mest relevanta for denna studie.
Hagadeklarationen ér viktig i ssmmanhanget eftersom Skolverket ofta refererar till denna. Det
andra internationella samarbetet, FN:s decennium for utbildning f6r héllbar utveckling 2005-
2014, har lyfts fram pa grund av sin aktualitet eftersom vi da detta skrivs befinner oss mitt i
denna tioarsperiod.

Efter den internationella 6versikten skiftar perspektivet till nationell niva och det som stér
skrivet i svensk grundskolas ldroplan och kursplaner angdende undervisning for hallbar
utveckling beskrivs. Dérefter ges en dversikt av hur andra studier visar att undervisningen ser
ut i de svenska skolorna, pa vilka sitt den kan utvecklas och vad ldrare har for tankar om
undervisning for hallbar utveckling. I denna &versikt framtrader tva centrala begrepp vad
giéller undervisning for hallbar utveckling: progression och integration. Da dessa begrepp
utgor kérnan i1 foreliggande studie definieras och beskrivs de ndrmare under egna rubriker.

3.1 Hallbar utveckling

Det finns olika definitioner av begreppet héllbar utveckling. I denna studie anvénds en
definition hidmtad frdn World Commission on Environment and Development, den sé kallade
Brundtlandkommissionen, vilken lyder:

Sustainable development is development that meets the needs of the present without
compromising the ability of future generations to meet their own needs.
(World Commission on Environment and Development, 1987, s 43)

Det finns olika asikter angdende vilka aspekter som behdver tas hinsyn till for att uppné en
saddan utveckling. En vanlig modell &r att héllbar utveckling ses som bestaende av tre
dimensioner: ekologisk, social och ekonomisk hallbarhet. Dessa ekologiska, sociala och
ekonomiska forhallanden &r integrerade och samtidigt som de utgor varandras forutséttningar
utgdr de ocksa varandras stod (Kommittén for utbildning for hallbar utveckling, 2004).

Andra modeller lagger till ytterligare dimensioner, som exempelvis kulturell och
hélsofrimjande utveckling (Ahlberg 2005). I denna studie har modellen med tre dimensioner
valts eftersom den anvénds av bland annat Skolverket (2002) och i Hagadeklarationen
(Utbildningsdepartementet 2002).

3.2 Undervisning for hallbar utveckling

Myndigheten for skolutveckling (2004, s 18) skriver ”Att arbeta med hallbar utveckling
karaktériseras /.../ av att saker satts i sammanhang, dir olika delar och nivaer kopplas
samman” och konstaterar sedan att undervisning for hallbar utveckling ar ett perspektiv som
skall genomsyra alla skolans &mnen. Vidare framhélls att ”En genomténkt sekvensering,
progression och koppling mellan innehallet i olika &mnen och teman ar darfor av stor vikt i en
undervisning kring hallbar utveckling”. Mer om inneborderna av detta star att ldsa under
rubrikerna integration och progression.



Gustafsson (2007) menar att &ven om undervisning for hallbar utveckling &r ett svardefinierat
begrepp sé framtriader en tydlig aspekt som karaktiriserar saddan undervisning: den méste ha
en bred ansats som spanner over flera olika dmnen.

En ndgot annorlunda definition ges av Ohman (2006). Han menar att undervisning for hallbar
utveckling karaktiriseras av pluralism och fokus pé hur olika intressen och konflikter mellan
dem styr utvecklingen i virlden. Undervisningen handlar siledes inte om vad som é&r rétt och
fel utan syftar istéllet till att lyfta och kritiskt granska olika alternativ, intressen och &sikter.
Att undervisning for hallbar utveckling bygger pa pluralism behover enligt Ohman inte
innebdra att “anything goes”. Istillet papekar han att om eleverna ges ett brett utbud av
alternativ att ta stillning till kommer de sjdlva att finna sina egna sétt att se pa saker genom att
vélja alternativ som de finner tillforlitliga och acceptabla.

Kommittén for utbildning for héllbar utveckling &r inne pa samma aspekter som Gustafsson
och Ohman och menar att undervisning for hallbar utveckling bland annat karaktiriseras av
foljande:

- Maénga och méngsidiga belysningar av ekonomiska, sociala och miljomaéssiga forhallanden och férlopp
behandlas integrerat med stod av @mnesovergripande arbetssitt.

- Malkonflikter och synergier mellan olika intressen och behov klarldggs.
(Kommittén for utbildning for héllbar utveckling, 2004, s 73)

I foreliggande studie menas med undervisning for hallbar utveckling en undervisning som pa
nagot sitt beror de ekologiska, sociala och/eller ekonomiska aspekterna av utvecklingsfragor
och gor detta pa nidgot av de amnesdvergripande och méangsidiga/pluralistiska sétt som
Gustafsson (2007), Ohman (2006), Kommittén for utbildning f&r héllbar utveckling (2004)
och Myndigheten for skolutveckling (2004) beskriver.

3.3 Baltic 21E/Hagadeklarationen

Forutom 1 laroplaner och kursplaner finns det internationella 6verenskommelser kring
undervisning for hallbar utveckling. En sddan dverenskommelse dr framtagen inom Baltic 21
dir de linder som angrinsar till Ostersjon samt Norge och Island samarbetar for att de
intentioner som finns i FN:s globala handlingsprogram for hallbar utveckling - Agenda 21 -
skall verkstéllas for att skapa en héllbar utveckling i regionen (Utbildningsdepartementet,
2002). I Agenda 21 &r utbildning en central del, och s& dven inom Baltic 21 dér en sérskild
handlingsplan — Baltic 21E eller Hagadeklarationen som den ocksa kallas — traffades av
lindernas utbildningsministrar ar 2000. Ohman (2006) anser att Hagadeklarationen kan ses
som ett av de starkaste incitamenten for svensk skola att utveckla sin undervisning for hallbar
utveckling.

I Hagadeklarationen fastslés att utbildning for héllbar utveckling ska integrera ekonomiska,
sociala, och miljomassiga perspektiv vilka behover knytas an till exempelvis demokrati,
jamstilldhet och ménskliga rattigheter. Savél de naturorienterande som de
samhéllsorienterande &mnena behover anldgga detta breda perspektiv, och undervisningen for
hallbar utveckling bor byggas pa och utgora ett komplement till den miljoundervisning som
redan bedrivs pa skolorna (Utbildningsdepartementet, 2002).

Det 6vergripande maélet for utbildning for hallbar utveckling i Hagadeklarationen lyder:



Alla individer skall ha kompetens som bidrar till en utveckling som méter behovet hos den
nuvarande generationen utan att dventyra for kommande generationer att tillgodose sina.
Utbildning for hallbar utveckling skall vara baserad pa en integrering av ekonomisk, social och
miljoméssig utveckling. (Utbildningsdepartementet, 2002, s 11)

Hagadeklarationen betonar ett livslangt larande och har mal for savél forskola och offentligt
skolvidsende som hogre utbildning och folkbildning. Foér skolan, vilket i Hagadeklarationen
innefattar forskolan och det offentliga skolvésendet, 4r malet att:

Alla elever skall ha kompetens, vérderingar och fardigheter for att kunna vara aktiva,
demokratiska och ansvarsfulla medborgare och for att kunna fatta egna beslut liksom for att
kunna delta i beslut inom olika nivaer i samhaéllet for att skapa ett hallbart samhélle.
(Utbildningsdepartementet, 2002, s 11)

I Hagadeklarationen konstateras att faktorer for att sddan utbildning skall kunna bedrivas
effektivt bland annat ar legitimitet genom léro- och kursplaner, lararkompetens, ett
utvecklande av nya sitt att 14ra samt skolutveckling.

3.4 FN:s decennium for utbildning for hallbar utveckling

Ett annat internationellt initiativ &r perioden 2005-2014 som FN har utlyst till decennium for
utbildning for hallbar utveckling. Ansvarigt FN-organ &r UNESCO (UNESCO, 2010).

Under decenniet for utbildning for hallbar utveckling vill UNESCO bland annat foresprika
vikten av @mnesintegration och helhetssyn i undervisningen, vdrdebaserat ldrande, kritiskt
tdnkande, medbestimmande fran elevernas sida samt undervisningsinnehall med lokal
relevans (ibid.).

UNESCO lyfter fram olika teman vilka kan betraktas som forslag till centralt innehall i
utbildning for hallbar utveckling. Dessa teman handlar bland annat om hallbar konsumtion,
fred och ménskliga rattigheter, kulturell mangfald, jamstélldhet, hédlsofragor samt milj6fragor
sasom vattenforsorjning, biologisk méngfald och problemet med den 6kade vaxthuseffekten.

Véren 2009 holls en vérldskonferens i Bonn med temat undervisning for hallbar utveckling.
Under konferensen antogs den sa kallade Bonndeklarationen i vilken det anges vad UNESCO
och medlemsstaterna behdver arbeta under dterstaende del av decenniet for utbildning for
hallbar utveckling. Bland annat behdver effektiva pedagogiska metoder utvecklas och
laromedel framstéllas. Vidare behdver ldrare och forskare motas 1 olika nétverk for att
utveckla undervisningen for hallbar utveckling samtidigt som @ven unga méinniskor och deras
organisationer och nétverk bor involveras i utformningen och implementeringen av
undervisningen (UNESCO, 2009).

I Bonndeklarationen podngteras att ldrare behover utbildas, och vad géller svensk
lararutbildning finns sedan 2006 ett tilldgg 1 Hogskolelagen dar det lagstadgas att hogskolorna
1 sin verksamhet skall frimja hallbar utveckling definierad som att nuvarande och kommande
generationer tillforsdkras en hdlsosam och god miljo, ekonomisk och social vilfard och
rittvisa.” (Utbildningsdepartementet, 2010b).

3.5 Undervisning for hallbar utveckling i svensk skola

Skolverket genomforde mellan november 2000 och februari 2001 en nationell studie av hur
utbildningen for héllbar utveckling sdg ut i det svenska skolvédsendet — frén forskola upp till
gymnasium och Komvux. En enkdtundersdkning genomfordes bland larare och skolledare pé
31 utvalda skolenheter. Darefter gjordes uppfoljande intervjuer med lérare och skolledare vid
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27 av dessa enheter. Resultaten av undersokningen presenteras i Skolverkets referensmaterial
Hallbar utveckling i skolan: miljéundervisning och utbildning fér hallbar utveckling i svensk
skola (2002). Bland annat kom man fram till att undervisning for hallbar utveckling sésom
den beskrivs 1 Hagadeklarationen inte tycks ha implementerats i de svenska skolornas
undervisning (Skolverket, 2002). Daremot bedrev 2/3 av ldrarna miljdundervisning, och
uttryckte ett behov av att vidareutveckla denna i riktning mot undervisning for hallbar
utveckling. Lérare och skolledare i studien betonar avsaknaden av och behovet av
dmnesintegrering mellan natur- och samhéllsvetenskapliga &mnen samt planering for
progression.

Aven Bjérneloo (2007) kommer fram till att det finns ett utvecklingsbehov vad giller
undervisning for héllbar utveckling, och konstaterar att fragor som r6r hallbar utveckling inte
tycks diskuteras i ndgon storre utstrickning pa de skolor hon studerat i sin avhandling.

Hon diskuterar vidare om det mdojligen &r sé att héllbar utveckling ar ett sa diffust och
svargripbart begrepp att larare tenderar att anpassa sin definition av det s att den passar in pa
den undervisning de bedriver. Exempelvis berittar lirare i Bjorneloos studie om hur de
arbetar med elevernas sjélvkénsla i undervisningen for hallbar utveckling. Detta kopplas till
vikten av att kunna uttrycka sig i tal och skrift, vilket skulle kunna tolkas som att lararna
menar att detta dr viktiga fardigheter for att kunna delta i demokratiska processer. Da
demokrati ses som en del av en hallbar utveckling dras likhetstecken mellan lds- och
skrivundervisning och undervisning for héllbar utveckling. Sjélvklart &r det ett mycket viktigt
uppdrag som skolan har att ldra eleverna att uttrycka sig i tal och skrift, men fragan ar - som
Bjorneloo skriver- huruvida detta verkligen dr undervisning for héllbar utveckling eller om
det snarare dr att skolan ”inordnar nya fragor i gamla svar”. For att undvika att hallbar
utveckling blir ett begrepp som kan innefatta vad som helst s ar det enligt Bjorneloo viktigt
att skolan tydliggér vad som menas med undervisning for héllbar utveckling samt att de
formagor och forhallningssitt eleverna forvéntas utveckla lyfts fram och diskuteras.

Det finns alltsé ett behov av fortydliganden av vad undervisningen for héllbar utveckling skall
innefatta och leda till (Bjorneloo 2007, Skolverket 2002). Samtidigt ar hallbar utveckling ett
svardefinierat och stort omrade som innefattar ménga olika perspektiv. Skolverket (2002, s
21) skriver att larare 1 sin undervisning for hallbar utveckling maste forhalla sig till en rad
viktiga frdgor rorande “virde, moral, ménskliga réttigheter, demokrati, delaktighet, genus,
jamstilldhet, etnicitet och samhilleliga intressekonflikter”. Grundskolans undervisning for
héllbar utveckling befinner sig saledes i ett spanningsfilt mellan & ena sidan behov av
tydliggérande av vad undervisningen ska innehélla och leda till och a andra sidan den
ofrdnkomliga vidd och komplexitet som omradet hdllbar utveckling rymmer.

3.6 Lirares syn pa undervisning for hallbar utveckling

Bjorneloo (2007) har i sin avhandling intervjuat 17 larare om deras syn pa undervisning for
héllbar utveckling och funnit fem tematiska omraden inom vilka svaren pa fragan Vad menar
lararna att eleverna behover veta, kunna eller forsta for att bidra till en hallbar utveckling
ryms. Bjorneloo kallar dessa fem omraden for helheter och sammanhang, delaktighet och
ansvar, inlevelse och forstaelse, sjdlvkénsla och kommunikationsformaga samt formaga att
lara. D& ndmnda kategorier funnits ldmpliga som analysredskap 1 foreliggande studie beskrivs
de ndrmare hir nedan:

Liksom Myndigheten for skolutveckling (2002) framhéller flera ldrare i Bjorneloos studie att

undervisning for héllbar utveckling handlar om att utveckla elevernas forstéelse for helheter
och sammanhang. Bjorneloo definierar kategorin Helheter och sammanhang som att eleverna
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ges tillfallen att mota helheter och komplexa sammanhang samt utveckla sitt eget tainkande
kring dessa. Undervisningsinnehallet himtas fran verkligheten och mélen &r bl.a. att eleverna
utvecklar forstaelse for ekologiska sammanhang, mansklig inverkan pa miljon samt hur
méinniskans levnadsvillkor varierar sdvil mellan geografiska platser som mellan tidsepoker.

Delaktighet och ansvar definieras som att eleverna ska utveckla ett engagemang och de
kunskaper som behovs for att utova inflytande i olika sammanhang. Undervisningen syftar till
att utveckla elevernas formaga att se konsekvenser av val och handlingar.

Det centrala i kategorin Inlevelse och forstaelse ir att kunna ta andras perspektiv och kiinna
empati. Undervisningens mal dr att utveckla elevernas forméaga till etiska stillningstaganden
kring vilka de ska kunna resonera och gora konsekvensbedomningar. En grund for detta ar
forstaelse for alla ménniskors lika viarde och méanskliga réttigheter.

[ kategorin Sjalvkansla och kommunikationsformaga framhalls elevernas sjilvkénsla som
avgorande for att de ska kunna ta ansvar for sina liv. En grund for detta &r bl.a. spréklig
sakerhet och forméga till kritisk granskning av budskap i tal och skrift.

Den sista kategorin, Férmaga att lara, handlar om att eleverna behdver veta hur de sjilva kan
lara sig eftersom de 1 framtiden kommer att stillas infor problem som kriver att de vet hur de
hittar och kritiskt granskar information.

Bjorneloo tydliggdr att hon i sin studie dr intresserad av olika tankeformer men inte av
matning av dessas frekvenser. Vilken av kategorierna som dr vanligast framgér alltsa inte 1
hennes studie.

3.7 Progression

Skolverket (2002, s 141) definierar progression som ’samordning av undervisningen kring
dessa fragor (rérande hallbar utveckling, min anm.) bade vad giller de olika imnena och
skolaren”. Vidare konstaterar Skolverket att progression dr viktigt for undervisning for héllbar
utveckling samtidigt som sddan saknas 1 skolorna.

Progression karaktdriseras enligt Andersson (2008) av att undervisningen ar upplagd pé sé sétt
att eleverna lér sig nytt genom att bygga vidare pa tidigare kunskaper, att undervisningen ger
eleverna tillfdllen att mota sidant de mott tidigare 1 nya sammanhang samt att undervisningen
foljer och utmanar elevernas vixande kunskaper och tankeformagor. Att som lérare planera
for progression kriaver kannedom om elevernas utgédngsldge samt en medvetenhet om vad
undervisningen ska leda till (ibid.).

Myndigheten for skolutveckling (2004) framhéver liksom Skolverket (2002) progression som
en viktig del i undervisning for héllbar utveckling. Féljande exempel pd hur progression i
skoléar sju till nio kan se ut beskrivs av Myndigheten for skolutveckling (2004): i skolar sju
arbetar eleverna med att forbéttra sin egen skolmiljo samtidigt som vardegrunds- och
existentiella fragor diskuteras inom en kurs kallad Livskunskap. I skolér atta studeras det
lokala néringslivet utifrén t.ex. miljopolicy och andra aspekter som ror héllbar utveckling. I
skolar nio anldggs hallbar utveckling som perspektiv pa samhéillet och virlden. Progressionen
ar sdledes en process ddr undervisningen ror sig fran individ- till lokal- till global niva (ibid.)
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3. 8 Integration

Andersson (1994, s 15) skriver att "Med integration menas, nér det giller undervisning och
larande om virlden, att sasmmanfoga skilda delar till ett helt”. Han framhaller att det bara ar
eleven sjélv som kan integrera vilket medfor att integration i undervisning handlar om att
stimulera eleven till att integrera kunskaper. Att prata om till exempel d&mnesintegrerad
undervisning ar problematiskt eftersom den inte per automatik leder till integrerade
kunskaper.

Andersson beskriver olika former av integration och nagra former som skulle kunna vara
betydelsefulla i undervisning for hallbar utveckling ar teoriintegration, integration genom
orsakskedjor, integration genom orienteringssystem samt problemfokuserad integration.
Dessa édr vad Andersson kallar komplexa former av integration, och varje form beskrivs
nirmare hir nedan:

Teoriintegration &r ett sitt att skapa tankeekonomi genom att ett fatal teorier appliceras pa en
méngfald fenomen. Ett exempel kopplat till hallbar utveckling skulle d& kunna vara principen
om materiens oforstorbarhet vilken kan anviandas for att forsta fenomen kopplade till
materiens kretslopp och spridningsprocesser (vilket dven ar ett uppnédendemal 1 kemidmnet i
skolér nio (Skolverket, 2008)).

Integration genom orsakskedjor, vilka som Andersson papekar ofta snarare tar skepnad av
komplexa orsaksvivar, dr ocksa relevant for undervisning for héllbar utveckling. Som
exempel ger Andersson forbrinning av fossila branslen. Sddan ger 4 ena sidan f6rh6jd
livskvalitet men & andra sidan dven forsdmrad sddan. En negativ konsekvens ar
kvéveoxidutslédpp i atmosféren vilket leder till vergddning i sjoar och hav som i sin tur
skadar véxt- och djurliv. En av flera andra konsekvenser &r att ozonskiktet bryts ned vilket
leder till 6kad UV-stralning som medfor halsorisker. Genom integrationskedjor och vavar
tydliggors for eleverna kopplingar mellan till synes orelaterade fenomen, som i foregaende
exempel bilkdrning (forbranning av fossila brianslen) och dodsfall i hudcancer (en av riskerna
med forhdjd UV-stralning enligt Stralsdkerhetsmyndigheten, 2010).

Integration genom orienteringssystem ar tolkningar av tillvaron som fungerar som végledning
for individens handlingar. Exempel pa sadana system é&r religioner och politiska ideologier.
Skolans undervisning skall vara fri fran sddana virden med ndgra fa undantag vilka skolan har
som uppgift att forankra hos eleverna: manniskolivets okrdnkbarhet, varje individs frihet och
integritet, alla ménniskors lika virde, jamstilldhet mellan konen samt solidaritet med svaga
och utsatta (Utbildningsdepartementet, 1994). D4 undervisning for hallbar utveckling beror
sadana vérdefragor (Skolverket, 2002) &r integration genom orienteringssystem dven relevant
1 skolans verksamhet.

Den sista formen av komplex integration, problemfokuserad integration, ar anvandbar vid
16sning av problem som kraver kunskaper frén flera olika omradden. Andersson ger
fotosyntesen som exempel. Forstaelse av denna kréaver fysikkunskaper om ljus, energi och
gasers egenskaper. Vidare behovs kemikunskaper om molekyler och kemiska reaktioner.
Slutligen behovs kunskaper om vixtfysiologi hdmtade fréan biologin.

Myndigheten for skolutveckling (2004) papekar att &ven om undervisningen for héllbar
utveckling kan organiseras pd ménga olika sétt, exempelvis inom enskilda &mnen eller i
temaarbeten med ldrare fran olika &mnesomraden, ar det av stor vikt att eleverna ges
forutséttningar att koppla ihop de kunskaper de forvirvat. Denna sammankoppling behover
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goras sdvil mellan olika &mnen som mellan det aktuella undervisningsinnehallet och tidigare
undervisningsinnehall.

Andersson (2008) betonar vikten av att ldraren vet vad som efterstrdvas i undervisningen nér
det géller att sitta samman delar till helheter. Carlgren och Marton (2002) anviander begreppet
professionellt objekt for att tydliggora skillnaden mellan att kunna nagot och att kunna léra ut
ndgot. For att kunna lira ut kravs forstielse av vad det innebdr att kunna det som skall léras.
Lararyrkets professionella objekt dr ldrande och for att eleverna ska ldra sig rdcker det inte
med att ldraren har kunskaper — ldraren maste pa ett medvetet sétt ta stdllning till fragor om
vad det innebadr att ha forstaelse for det som ska ldras, vad som é&r viktigast och vad som ar
absolut nodvandigt (ibid.). Vad géller integration — definierat som att sammanfora delar till
en helhet — ger Andersson foljande forslag pé fragor som ar ldmpliga att stéllas angdende det
som Carlgren och Marton kallar det professionella objektet:

Vilka helheter skall ingé i undervisningen och varfor?
Hur kan dessa helheter beskrivas?

Vilka delar behovs for att bygga den 6nskvirda helheten?
Vad innebér det att ha forstatt helheten?

(Andersson, 2008, s 31)

Lundegard (2007) framhaller liksom Andersson helhetsforstaelse som viktig for undervisning
for héllbar utveckling: hallbarhetsfragor méste relateras till varandra sé att eleverna ser en
helhet — forst da blir frigorna meningsfulla for eleverna menar Lundegard. Nér det giller
forhdllandet mellan delar och helheter menar Andersson (1994, 2008) att undervisningen hela
tiden bor rora sig mellan del och helhet. Delarna dr sa att sdga avgorande for forstaelsen av
helheten och vice versa. Om delar och helheter behandlas parallellt vixelverkar de och
forstarker pé sé sétt varandra. Misslyckad integration ddremot kan leda till att eleverna
antingen far breda men diffusa kunskaper (6verbetoning pé helheter) eller specialiserade
kunskaper vilka de inte kan placera in i ett storre sammanhang (6verbetoning pa delar).

Persson (2008) ger ett exempel pa hur viktig integration av olika kunskapsomraden ar for
fullstdndig forstielse da hon resonerar kring forskning som visar att elever saknar forstielse
for vattnets kretslopp. Hon menar att bristerna i elevernas forstaelse mdjligen kan bero pa att
de bara har mott vattencykeln som isolerad foreteelse 1 undervisningen medan en fullstdndig
forstaelse kraver ett bredare perspektiv. For att eleverna ska utveckla en fordjupad forstéelse —
och ddrmed mgjligheter att pé ett medvetet sitt ta stillning i fragor som ror en hallbar
utveckling — racker det inte med naturvetenskaplig begreppsbildning om vattenmolekyler,
aggregationsfaser och vattnets naturliga kretslopp utan undervisningen maste sammankoppla
dessa kunskaper med aspekter som ménniskans inverkan i vattencykeln genom manipulation
av landskap, utsldpp, pdverkan pé vixthuseffekten och sa vidare. Som Persson framhaller
riacker inte rent naturvetenskapliga modeller for att beskriva miljoproblem da natur- och
samhéllsfenomen for det mesta ar titt sammanflétade.

Skolverket (2002) konstaterar att integrering av natur- och samhaéllsvetenskapliga amnen i
skolan i princip saknas helt och hallet och Andersson (2001) menar att skolans uppdelning i
dmnen utgdr ett hinder for undervisning om fenomen kopplade till hallbar utveckling. Persson
(2008) konstaterar att en svaghet vad géiller undervisning for hallbar utveckling &r att det
saknas passande liromedel och d4 sirskilt i de naturvetenskapliga imnena. Aven i Baltic 21E
framhalls ett behov av undervisningsmaterial, och att kvaliteten pa undervisningen for hallbar
utveckling beror pa kvaliteten pd de undervisningsmaterial som anvénds
(Utbildningsdepartementet, 2002).
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Bjorneloo (2007) kopplar svérigheterna med att lyfta helheter och sammanhang till
skolundervisningens ramar vilka utgors av @mnesindelade scheman samt prov och betyg vilka
miter sddana kunskaper som tydligast kan métas — ofta kortsiktiga sddana. Forstaelse for
storre, mer komplexa sammanhang ar svarare att méta och darfor kan denna form av
fardigheter komma i andra hand i undervisningen.

Ytterligare ett hinder for utveckling mot integration &r enligt Andersson (2008) att det i
diskussioner rorande integration av skoldmnen tenderar att lyftas fram vilka @mnen som skall
integreras men inte vilka helheter som skall uppnas genom detta. Andersson framhaller ocksa
att det inte finns nagot kausalt samband mellan &mnesintegration och integrerade kunskaper —
elever lar pa olika sitt och det krédvs olika betingelser i undervisningen for att eleverna ska na
Onskvirt resultat.

3.9 Styrdokument

3.9.1 Laroplan
I Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 1994) ndmns hallbar utveckling en gdng och det &r i
foljande stycke under rubriken Skolans uppdrag:

I all undervisning ar det angeldget att anldgga vissa 6vergripande perspektiv. /.../ Genom ett
miljoperspektiv far de (eleverna, min anm.) mojligheter att bade ta ansvar for den miljé de sjélva
direkt kan paverka och att skaffa sig ett personligt férhéllningssétt till vergripande och globala
miljofragor. Undervisningen skall belysa hur samhéllets funktioner och vart sitt att leva

och arbeta kan anpassas for att skapa hallbar utveckling. (Utbildningsdepartementet, 1994, s 6)

Under rubriken Rektors ansvar stér vidare att 14sa att rektor har ett sirskilt ansvar for att:

-undervisningen i olika &mnesomraden samordnas sé att eleverna far
mojligheter att uppfatta storre kunskapsomraden som en helhet,

- amnesovergripande kunskapsomraden integreras i undervisningen i olika
dmnen. Sddana kunskapsomraden ar exempelvis miljo
(Utbildningsdepartementet, 1994, s 16-17)

Samma ordalydelse som ovan, bade vad géller skolans uppdrag och rektors ansvar, aterfinns i
den nya ldroplanen Lgr 11 vilken tréder 1 kraft den 1 juli 2011 (Utbildningsdepartementet,
2010a).

3.9.2 Kursplaner

De nuvarande kursplanetexterna som tillhor Lpo 94 har konstruerats sa att det ska goras
lokala uttolkningar och pedagogiska planeringar av de nationella malen (Skolverket, 2009).
Under hostterminen 2011 skall nya kursplaner tillhdrande Lgr 11 successivt inforas. Dessa har
ett annat uppliagg dn de gamla kursplanerna dé det kommer att finnas farre och tydligare mal.
Kursplanerna kommer dessutom att ange vad som ir centralt innehall i varje &mne
(Regeringskansliet, 2010).

Hér nedan ges en oversikt av de nuvarande kursplanerna tillhérande Lpo 94
(Utbildningsdepartementet, 1994) da det fortfarande dr dessa som lirarna arbetar efter.

Som Skolverket (2002:21) skriver berdr undervisning for hdllbar utveckling férutom ekologi
och ekonomi en rad fragor om vérde, moral, minskliga réttigheter, demokrati, delaktighet,
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genus, jamstélldhet, etnicitet och samhalleliga intressekonflikter. Omradet &r saledes
omfattande och kursplanerna belyser pad méinga stéllen dessa fragor. I denna dversikt
fokuseras bara de kursplanetexter som explicit uttrycker att de handlar om hallbar utveckling
samt vissa kursplanetexter som anger att undervisningen ska ha ett vidgat och/eller
amnesintegrerat perspektiv - till exempel i1 naturvetenskapliga &mnena dér vaxelverkan
naturvetenskap-samhélle-teknik lyfts fram.

3.9.2.1 Samhdllsorienterande dmnen

I de samhaéllsorienterande &mnenas kursplaner lyfts savél de ekologiska som de sociala och
ekonomiska perspektiven av hallbar utveckling. Bland annat ska undervisningen utveckla
elevernas forstaelse for ekologiska sammanhang och resursanvéndning. Fragor som ror
resursfordelning, savél lokalt som globalt, betonas liksom ett ansvar for att uppna en rittvis
och fredlig virldsordning. I religionskunskapen lyfts de etiska aspekterna av frdgor som ror
hallbar utveckling. I geografidmnet ges eleverna verktyg att analysera vixelverkan mellan
ménniska och natur vilket skapar en grund for ansvarstagande for en langsiktigt héllbar
utveckling. Undervisningen karaktériseras av ett konfliktperspektiv dir det framhaélls att
fordndringar i minniskans livsmiljo dr ett resultat av kamp och kompromisser mellan olika
intressen (Skolverket, 2008).

Uppnaendemél med stark anknytning till hallbar utveckling ar bland annat att eleverna skall
ha tillrdckliga kunskaper for att kunna reflektera dver méinniskans inverkan pa miljon (skolér
fem, geografi), ge exempel pa minsklig miljopaverkan och lyfta olika alternativ 1 miljoéfragor
(skolér nio, geografi) samt de ekonomiska kunskaper som behovs for att diskutera olika
mojligheter till ett hallbart samhélle pa lokal respektive global niva (Skolverket, 2008).

3.9.2.2 Naturorienterande dmnen

I de naturorienterande dmnena fokuseras elevernas insikter i vixelverkan i systemet
naturvetenskap-teknik-samhdlle. I biologidmnet behandlas ekosystem samt energins flode och
materiens kretslopp genom systemen. I fysikdmnet lyfts begrepp som ér av betydelse for att
kunna diskutera milj6- och resursfrdgor. I kemidmnet utvecklas kunskaper som kravs for att
kunna forstd och ta stéllning i miljofragor. I kemidmnet framtrader dessutom det
komplexitetsperspektiv som hallbar utveckling enligt bl.a. Ohman (2006) karaktiriseras av
genom att de fordelar ménniskan kan vinna av kemisk verksamhet ofta f6ljs av nackdelar
vilka maste vigas mot varandra. Ett exempel pa detta ar fragor kring gédsling av mark vilket
a ena sidan kan 6ka produktionen men & andra sidan leda till miljoproblem (Skolverket,
2008).

Uppnéendemélen 1 de naturorienterande &mnena berdr hdllbar utveckling genom att eleven
skall kunna anvéinda experiment- och méatningsresultat for att diskutera miljofragor (skolér
nio, kemi), att eleven skall kunna f6ra diskussioner om resursanvdndning och anvinda
kemikunskaper i kombination med etiska argument i resurs- fororenings- och kretsloppsfragor
(skolér nio, kemi), kunna exemplifiera och beskriva hur biologikunskaper har bidragit till
forbattringen av vara levnadsvillkor samt hur de har missbrukats (skolar nio, biologi)
(Skolverket, 2008).

Saledes rymmer de naturorienterande &mnena liksom de samhéllsorienterande flera perspektiv

pa hallbar utveckling. De ekologiska och sociala perspektiven &r uttalade - bl.a. ar etik ett
aterkommande ord i kursplanetexterna. Det ekonomiska perspektivet dr inte uttalat men kan
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tankas komma in i undervisning kring exempelvis resursanvindning eller véxelspelet
naturvetenskap-teknik-samhdlle.

3.9.2.3 Ovriga dmnen

Hallbar utveckling lyfts dven i kursplanerna for teknik och hem- och konsumentkunskap.

I kursplanen for teknik berdrs det ekologiska, sociala och ekonomiska perspektivet pd hillbar
utveckling. Viss teknikanvandning vécker etiska fragor som ror exempelvis
miljokonsekvenser samtidigt som teknikutvecklingen befinner sig i ett spdnningsfilt mellan
till exempel vérderingar, ekonomi, politik och miljokrav. Vidare ska skolan i
teknikundervisningen stréva efter att eleverna utvecklar insikter i hur tekniken paverkat och
paverkar méinniska, natur och samhille. Uppndendemal som ror héllbar utveckling ar bland
annat att eleven inom nigra bekanta omraden skall kunna redogdra for teknikens betydelse for
naturen och ménniskan (skolar fem) for att senare ha formagan att analysera teknikens
effekter pa natur, samhiélle och individens livsvillkor (skolar nio) (Skolverket, 2008).

Aven i hem- och konsumentkunskap #r héllbar utveckling ett uttalat perspektiv.
Skolundervisningen skall strdva efter att eleven utvecklar forstaelse for hur hushallet
samspelar med hélsa, ekonomi och milj6 pa savil lokal som global niva. Vidare stér att
forstaelsen av samspelet mellan hushéll, samhille och natur utgér en grund for elevens
formande av en medveten livsstil vilken ska bidra till ett hillbart samhaélle (Skolverket, 2008).

I resterande skoldmnen berors hallbar utveckling pa diverse indirekta sétt, men inte sd explicit
att det tas upp 1 denna redogorelse.
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4 Metod

4.1 Undersokningsgrupp

Denna studies undersokningsfalt 4r en kommunal skola i Goteborg. Skolan har ungefir 500
elever i skoldr ett till nio. P4 skolan finns 28 larare fordelade pé fem arbetslag. Tre rektorer
ansvar for verksamheten: en av dem é&r rektor for F-2 och de tva andra for varsin del av skolar
3-9.

Pé skolan har ett totalurval gjorts och en enkét har delats ut till samtliga 28 lirare. For att {2
en fordjupad bild av vad som kan ligga bakom enkétsvaren har sedan tre av dessa lérare
intervjuats. Det bor anmaérkas att dven fritidspedagoger i viss man haller i undervisningen for
skolar 1-5, men da det till syvende och sist dr ldrarna som bér ansvaret for undervisningen har
studien inriktats uteslutande pa lérare.

D4 undervisning for hallbar utveckling krdver amnesintegration (UNESCO (2010),
Gustafsson (2007), Myndigheten for skolutveckling (2004), Kommittén for utbildning for
hallbar utveckling (2004) m.fl.) och ansvaret for &mnesintegrering ligger pa rektor
(Utbildningsdepartementet, 1994) redovisas dven samtal med tva av skolans rektorer.

[ statistik frdn 2009 ligger stadsdelen som skolan tillhor néra snittet for Goteborgs stad som
helhet vad géller medelinkomst och andel hoginkomsttagare. Andelen personer med
eftergymnasial utbildning dr hogre 4n i genomsnittet for Goteborgs stad medan arbetsldshet,
ohélsotal och familjer med socialbidrag ligger under snittet (Gteborgs Stad, 2010).

4.2 Metodval: enkiit

Enkédtmetoden valdes for att undersdka en storre population, samtliga ldrare pa skolan, och fa
in kvantitativa data. Da enkéten distribuerades till samtliga ldrare pa skolan ger den en
oversiktlig bild av hur planering av undervisning for hallbar utveckling ser ut pa skolan.

4.3 Metodval: intervjuer

Intervjuer gjordes for att fa kvalitativa data som kan ge en mer nyanserad bild och fordjupa
forstaelsen av det som framkommit i enkéterna. Intervjufrdgorna bygger pé enkatfragorna och
har som syfte att ge svar pa samma fragestillningar som enkéten.

Dessa intervjuade ldrarna valdes sé att de dr fordelade pa skolédren 1-2, 3-5 samt 6-9 och
dérigenom tillhor olika arbetslag. De har ocksé valts sé att de tillhor tre olika rektorer. Har
gjorts ett positivt urval for att lyfta fram den undervisning som beror hallbar utveckling som
bedrivs pa skolan. Det bor dérfor papekas att ldrarna inte pa négot sitt ir representativa,
varken for sina arbetslag, sina rektorsgrupper, sina amnen eller skolan som helhet. Detta ar
inte heller syftet med intervjuerna utan slutsatser om hur undervisning for hallbar utveckling
ser ut pa skolan dras enbart utifran enkétstudien. Intervjuerna ér bara ténkta att berika
enkétresultaten genom att bidra med exempel pd andra infallsvinklar och mer nyanserade
svar.
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4.4 Genomforande

En enkét formulerades utifran de fragestéllningar studien skall besvara. Enkétfragorna delades
in 1 tva block: de tre inledande frdgorna handlar om persondata sisom examensar medan
resten av fragorna fokuserar pa undervisning for héllbar utveckling (se bilaga 1).

Johansson och Svedner (2006) samt Esaiasson et al. (2003) rekommenderar att anvinda
enkatfrdgor frdn andra studier inom samma dmnesomréade. D& ar fragorna beprévade, och
dessutom kan nya resultat relateras till de gamla. Da denna undersdkning, vad géller
dmnesintegration och progression, tangerar Skolverkets (2002) undersékning har
enkitfrdgorna 5 och 6 (se bilaga) himtats ur Skolverkets enkédt och delvis omformulerats for
att passa den hir studiens syfte. Resterande enkétfrdgor dr formulerade utifrin foreliggande
studies syfte och fragestillningar.

Enkiterna distribuerades genom forbokade besok med skolans fem olika arbetslag dé de hade
veckoplaneringsmoéte. Varje arbetslag hade enligt verenskommelse avsatt 10-15 minuter av
planeringstiden for att lararna skulle kunna fylla i enkéten direkt. Tanken med detta var att
minska bortfallet. De ldrare som var franvarande vid veckomotena fick sina enkéter via mail
samt i sina postfack.

Insamlade enkétsvar bearbetades genom att sammanstéllas i tabeller och direfter analyseras.
Pé de fragor dér ldrarna svarat pa dppna fragor har olika analysverktyg anvénts, bl.a.
Bjorneloos forskning som beskrivs i avsnitt 3.6.

Intervjupersonerna kontaktades via telefon eller genom att de soktes upp pa skolan. En
intervjuguide arbetades fram. Intervjuguiden dr vad Kvale och Brinkmann (2009) kallar
halvstrukturerad: den ir till for att se till att alla omrédden har behandlats och ger forslag pé
frdgor som kan stillas, men fragorna har inte stéllts ordagrant eller i bestimd ordningsfoljd —
de har snarare vévts in i samtalet med intervjupersonen. Som Kvale och Brinkmann
framhaller ar intervjun saledes ett resultat av ett samspel mellan intervjuare och
intervjuperson.

Intervjuerna tog ca 30 minuter vardera att genomfora och spelades in for att sedan
transkriberas. Ur de transkriberade intervjuerna lyftes information och citat som berdrde de
olika fragestdllningarna. Dessa anvédndes sedan for att fordjupa de resultat som framkommit i
enkdtstudien.

4.5 Bortfallsanalys

Enkiter delades ut till samtliga 28 ldrare pd skolan och 22 besvarade enkéter samlades in,
vilket innebar ett bortfall pd ca 20 %. Som Stukat (2005) framhéller finns det anledning att
analysera bortfallet s att det inte finns gemensamma drag i den gruppen — t.ex. en negativ
instéllning till det som ska undersdkas — vilket gor att resultatet snedvrids. I bortfallet finns en
spridning bade vad giller vilka skolar lararna undervisar (en i 1-2, tvd i 3-5 och tre i 6-9) och
vilka &mnen de har. Den enda gemensamma ndmnaren i denna grupp 4r att de inte var
nirvarande vid de arbetslagsmdten da enkiten delades ut. Samtliga var franvarande pa grund
av sjukdom eller semester, d.v.s. de var inte pa skolan de aktuella dagarna. Lararna i
bortfallsgruppen fick saledes inte tid avsatt for att besvara enkéten och inte heller vara med
ndr jag presenterade mig och mitt examensarbete. Stukat (2005) skriver att skapandet av en
personlig relation till informanterna, till exempel genom att som i detta fall presentera
enkétstudien vid en arbetslagstraff, dr en viktig motivationsfaktor for deltagande. Mycket
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tyder pé att sé ar fallet: av alla dem som var franvarande da enkéten presenterades och delades
ut var det bara en av sju som ldmnade in enkédten vid senare tillfélle.

Vad giller intervjuerna finns inget bortfall da samtliga tillfragade l4rare valde att medverka.

4.6 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Med validitet menas att forskningen méter det som avses. Esaiasson et al. (2003) menar att
validitet dr ett ofrdnkomligt problem i empirisk samhillsvetenskap eftersom
problemformuleringarna sker pé en teoretisk nivd men sjélva undersokningen sker pé
operationell niva. Nér de teoretiska begreppen operationaliseras riskerar det att uppsté
”oversittningsfel” och undersékningen riskerar dé att méta andra saker dn vad som avsetts.
Vidare menar Esaiasson et al. att operationaliseringar &r sérskilt svara nér det géller
komplicerade begrepp pa hog abstraktionsniva. Héllbar utveckling ar ett sidant begrepp och
endast tre av 22 larare definierar héllbar utveckling pa samma sitt som den litteratur som
ligger till grund for denna studies teoridel. Detta medfor att ldrarna — &ven om de resonerar
kring héllbar utveckling — kanske inte egentligen syftar pa det som i denna studie menas med
hallbar utveckling. I denna studie finns sdledes validitetsproblem.

Reliabiliteten avser att métningarna gors pa ett tillforlitligt sitt. D4 ingen pilotstudie gjordes
uppticktes under studiens genomforande att en enkitfrdga var formulerad pa ett sitt som
bidrog till missforstdnd. Svaren pa denna plockades dérfor bort ur undersdkningen.

Vad giller generaliserbarhet avser studien att undersoka en enda skola och det som
framkommer i studien giller enbart denna skola. Resultaten kan saledes inte generaliseras till
andra skolor. For att f4 generaliserbara resultat hade ett mycket storre antal skolor behdvt
undersokas.

4.7 Etik

Samtliga medverkande har informerats om studien och dess syfte. De har deltagit frivilligt
och under anonymitet. Ingen utomstaende skall kunna spara skolan och hérleda svaren till de
olika lararna. Studien har siledes genomforts 1 enlighet med Vetenskapsradets
forskningsetiska principer (Vetenskapsradet, 2002).
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5 Resultat

5.1 Enkitstudie

Resultaten av enkétstudien redovisas hdarnedan utifran de olika fragestdllningarna. I Bilaga 3
finns resultaten 1 tabellform. Innan fragestidllningarna behandlas redogdrs under rubrik 5.1.1
och 5.1.2 for ldrarnas bakgrund samt deras definition av begreppet hallbar utveckling
eftersom dessa aspekter anses relevanta for resten av resultatredovisningen.

5.1.1 Ldararnas bakgrund

Av svaren pa de tre inledande bakgrundsfragorna framgér att larare i samtliga skoldmnen
finns representerade i de 22 insamlade enkédterna. Tva ldarare undervisar i skolar 1-2, tre i
skolér 3-5 och resterande 17 undervisar i skoldr 6-9. Det bor papekas att flera av ldrarna pa 6-
9 dven undervisar i tidigare skolar — en del undervisar i hela grundskolans spann frén ér ett till
nio - men da de tillhor arbetslag pd 6-9 har de placerats i kategorin 6-9 i
resultatsammanstillningen. Lérarnas examensar har en spridning mellan ar 1971 och &r2010.
Sju ldrare tog examen for <5 4r sedan, tvd for 5-10 &r sedan och resterande 13 for >10 ar
sedan.

5.1.2 Definition av hdllbar utveckling

Vad giller lararnas definition av begreppet hallbar utveckling saknas en gemensam sadan och
svaren skiljer sig at. Olika kategorier av svar kunde urskiljas:

e Definitioner vars innebord dverensstimmer med WCED:s definition, vilket ocksa ar
den definition som anvinds i denna studies teoretiska del (se avsnitt 3.1), exempelvis
”En utveckling och anv. av jordens resurser som ¢j skadar jord, atmosfér och hav samt
resursfordelning som gor det mojligt for kommande generationer att leva fullgoda liv i
alla aspekter”.

e Definitioner som karaktdriserar hallbar utveckling som att vara varsam med jordens
resurser. Exempel pé svar inom denna kategori dr ”Utveckling som innebér att vi tar
tillvara och ér rddda om jordens resurser” samt ”Att man lever och brukar resurser och
milj6 sé att vi tar vara pa resurser utan att forstra miljon eller utarma den”.

e Definitioner dar miljofradgor sammankopplas med andra aspekter, exempelvis ett
langsiktigt tinkande kring miljofragor. Exempel pa svar inom denna kategori &r ”Att
forsoka ténka langsiktigt 1 dagliga handlingar med avseende pa konsumtion och
livsmonster” samt man maste skapa en utveckling som héller sa att milj6 och
ménniskor kan fungera pa jorden tillsammans, men for det mdste man diskutera. Och
gora folk medvetna om det”

e Ovriga definitioner, exempelvis “Renare, rittvisare samhille” och “Férmégan att se
konsekvenser av vart agerande och vara handlingar”.

Tre svar overensstimde vad géller innehédll med WCED:s definition. Majoriteten av svaren,
atta stycken, handlar om resursfragor dér den centrala inneborden har tolkats som att vara
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sparsam med jordens icke fornybara resurser. Fyra ldrare svarade pa sitt som hade miljofragor
1 botten men sammankopplade dem med andra perspektiv enligt annan modell &n WCED:s
ekologiska-sociala-ekonomiska. Tre svar skiljer sig fran de hittills nimnda kategorierna och
dven fran varandra. Fyra svar behandlar inte begreppsdefinition och har dirfor kategoriserats
som bortfall.

5.1.3 Ar hdllbar utveckling ett integrerat perspektiv i undervisningen?

Enkitfrdgorna 5, 6, 7 och 15 berdr om, och i sa fall pa vilket sétt, hallbar utveckling behandlas
i undervisningen (se Bilaga 1).

Pé friga 5, vilka olika perspektiv av hallbar utveckling som behandlas i undervisningen,
svarar 10 larare att samtliga perspektiv (ekologiska, sociala och ekonomiska) tas upp. Dessa
10 ldrare undervisar i skolar 6-9. Av de 22 ldrarna som besvarat frdgan har 20 larare svarat att
ett eller flera av de olika perspektiven belyses i deras undervisning.

Pa fraga 6, hur héllbar utveckling behandlas i undervisningen, svarar har lararna kryssat for
det alternativ som nidrmast passar in pa deras undervisning. Majoriteten svarar att héllbar
utveckling dr ett av ménga perspektiv som maste tas upp i undervisningen och att omradet
behandlas som undervisningsmoment eller temaarbete. Tva ldrare svarar att perspektivet ar
centralt och att de forsoker f4 med det i all sin undervisning.

Larare i de amnen dér hallbar utveckling star med i kursplanerna har i hogre utstrickning
svarat att hdllbar utveckling &r centralt i all deras undervisning. Det dr ocksa vanligare att de
svarat att hdllbar utveckling tas upp som exempelvis undervisningsmoment eller temaarbete.

Pa fraga 7, som berdr hur ldrarna planerar sin undervisning for héllbar utveckling och dér de
kryssat i det alternativ som nérmast passar in pad deras undervisning, har majoriteten - 13 av
22 - svarat att fragor som ror héllbar utveckling tas upp nir nagot passande dyker upp i
undervisningen. Tv4 ldrare har svarat att de vet nér frigor som rér hallbar utveckling
behandlas i andra amnen och da kopplar samman detta med sitt eget amne.

Pa fraga 15, som dven den handlar om pa vilket/vilka sitt hallbar utveckling tas upp i
undervisningen, har flest larare — itta av 22 — svarat att olika delar behandlas i olika &mnen.
Sex ldrare har svarat att det undervisas integrerat, exempelvis NO och SO ihop.
Amnesintegration ir vanligast i skolar 3-5 dir samtliga lirare angett detta svarsalternativ.
Amnesintegrerad undervisning ir ndgot vanligare i gruppen som har kursplaner som tar upp
hallbar utveckling. I denna kategori undervisar fyra av 10 integrerat, jamfort med en av 11 1
den andra gruppen.

5.1.4 Upplever ldrarna att det finns tydliga mdl och riktlinjer for
undervisningen for hdllbar utveckling?

Enkétfragorna 8, 11 och 12 handlar om nationella och lokala styrdokumenten och ldrarnas
upplevelser av dessa.

P4 fraga 8, Finns det tydliga riktlinjer pa skolan for hur undervisning fér hallbar utveckling
ska ske?, svarar ingen ldrare har svarat att det finns tydliga riktlinjer pa skolan for hur
undervisning for hallbar utveckling ska ske. 15 av 22 ldrare motiverade sitt svar pa fragan. Av
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de 15 som motiverat sitt svar skriver 13 att héllbar utveckling inte diskuteras pa skolan,
resterande tva svarar att amnet saknar relevans for deras undervisning.

Pa fraga 11, Anser du att laroplanen och de kursplaner du arbetar efter ar tydliga vad galler
undervisning for hallbar utveckling?, svarar fyra av 22 lirare att de upplever ldroplanen samt
de kursplaner de arbetar efter som tydliga. Dessa fyra har ldrarexamen fran ar 2006 eller
senare. Tva av dessa undervisar i &mnen dar héllbar utveckling &r uttalat i kursplanen, de
andra tvad har andra &mnen dér héllbar utveckling inte ndmns.

P4 fraga 12, Finns det tydliga mal for vad de elever du undervisar ska lara sig gallande
hallbar utveckling under detta ar?, svarar tva av 22 lirare att det finns sidana mal. Den ena
av dessa larare undervisar i skolar 6-9 i samhéllsorienterande 4mnen, den andra i skolar 6-9 1
musik och slgjd.

Aven fraga 7 som redovisats under foregaende rubrik, berdr lidrares syn pa méal och riktlinjer
for undervisning for héllbar utveckling d& ett av svarsalternativen lyder Pa grund av otydliga
riktlinjer blir perspektivet hallbar utveckling nagot jag har svart att inkludera i
undervisningen. Tva léarare har valt detta alternativ. Bada tva undervisar pa 6-9 i &mnen dar
kursplanerna inte har uttalade kopplingar till undervisning for héllbar utveckling.

5.1.5 Sker ndgon form av samordning och planering for progression i
undervisning for hdllbar utveckling mellan tidigare och senare skoldr?

Fréga 13 och 16 berdr samordning mellan tidigare och senare skoldr samt planering for
progression.

P4 fraga 13, Vet lararna for tidigare/senare skolar hur undervisningen fér hallbar utveckling
ser ut i de aldrar du arbetar med?, har en ldrare i skolér 1-2 svarat att lirare i senare skolar
vet hur denna ldrares undervisning ser ut. Resterande 21 ldrare har svarat nej eller vet inte.

P4 fraga 16, Finns det en planerad progression i undervisningen mellan skolar ett och nio?,
har ingen ldrare svarat att sddan planering finns.

5.1.6 Vilka kunskaper, fdrdigheter och forhdllningssdtt anser ldrarna vara
viktiga att eleverna har angdende hdllbar utveckling dd de gdr ut
grundskolan?

Fraga 9 och 10 handlar om vilka kunskaper, fardigheter och forhallningssatt ldrarna tycker ar
viktiga att eleverna utvecklar. Svaren har analyserats med hjélp av har Bjorneloos (2007)
kategorier (se avsnitt 3.6). En del svar bedomts passa in i flera olika kategorier.

I kategorin Helheter och sammanhang har svar som ”Férmagan att se/forsta saker ur ett
helhetsperspektiv” inordnats.

I kategorin Delaktighet och ansvar placerades svar som exempelvis ”De maste kénna att det

inte ar hopplost och att de kan vara med och paverka” och ”Att hushélla med det material man
har, renovera och laga. Handla lokalt, second hand o0.s.v.”.
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I kategorin Inlevelse och forstaelse har svar som “Empati och vilja att agera” och “Att de ska
leva for ett samhélle som gor att alla ska ha lika mdjligheter till jordens resurser, leva jimstallt
och jamlikt” placerats.

[ kategorin Sjalvkansla och kommunikationsformaga inordnades svar som till exempel
”Kunskaper nog att ha ett kritiskt forhallningssétt till det de hor/laser/ser pé nyheter”.

Ett aterkommande ord i svaren, som aterspeglar den mest frekventa kategorin av ldrarnas
definitioner av héllbar utveckling (se avsnitt 5.1.1), ar resurser. Sddana svar har som tidigare
namnts bedémts kopplade till Delaktighet och ansvar. Denna kategori ar den storsta: 16 av 28
svar aterfinns hiar. Mycket mindre frekvent men nést vanligast dr Helheter och sammanhang
med 6 svar. Fyra svar finns i kategorin Inlevelse och forstaelse. Tva svar ber6r Sjalvkansla
och kommunikationsformaga.

En tredjedel av de larare som tagit examen 2006 eller senare anser att forstaelse for helheter
och sammanhang &r viktigt for eleverna att ha med sig da de slutar grundskolan. Av de larare
som tagit examen tidigare dn 2006 anger en attondel att de tycker att detta ar viktigt.

5.2 Intervjuer

Hér nedan redovisas resultat fran intervjuer. Intervjumaterialet 4r omfattande och hér
presenteras endast de delar av intervjuerna som é&r direkt kopplade till de olika
fragestillningarna och kan bidra till att férdjupa analysen av enkétstudien.

5.2.1 Ldrarnas bakgrund

Larare A, utbildad till larare 1995, undervisar i skolar 1-2 och har alla &mnen utom musik och
idrott. Lérare B tog ldrarexamen 1995 och undervisar nu skolar 3-5 1 alla &mnen forutom
musik, sldjd och idrott. Larare C undervisar skolar 6-9 i samhaéllsorienterande &mnen och tog
lararexamen 2006. Lérare C har ldst en kurs om héllbar utveckling inom ramen {or sin
lararutbildning. Larare A och B har inte fatt nagon utbildning om héllbar utveckling, vare sig
vid universitet eller lokalt pa skolan.

5.2.2 Ar hdllbar utveckling ett integrerat perspektiv i undervisningen?

Vad géller huruvida héllbar utveckling ar ett integrerat perspektiv i undervisningen
framkommer i intervjuerna att alla lararna undervisar i frdgor som ror nagot eller flera av de
tre perspektiven som undervisning for héllbar utveckling kan ségas bygga pé (ekologiska,
sociala och ekonomiska perspektiv).

Lérare A kénner sig oséker pd vad hallbar utveckling innebér, men under intervjun véxer en
bild av att fragor som p4 ett eller annat sétt har kopplingar till hallbar utveckling &nda berdrs i
undervisningen. Genom aren har A:s klass haft fadderbarn (dock inte denna termin) och A
beréttar att det dr ett bra sitt for de yngre eleverna att fi en inblick 1 hur ménniskors
levnadsvillkor kan se ut 1 andra ldnder. Det ekologiska perspektivet kommer in i form av
undervisning om naturen i ndrmiljon och hur man ska forhélla sig till den, bl.a. genom att
eleverna far gridva ned nedbrytbara och icke nedbrytbara foremal i jorden och efter en tid
grava upp dem och se vilka som formultnat respektive vilka som finns kvar. Léraren
efterstravar ocksa ett arbetssitt dir diskussioner och gemensamma beslut genom omrdstning i
klassen dr vanliga. Syftet med detta dr att eleverna ska ’vaga se saker ur olika perspektiv och
sedan kunna ta till sig vad andra sdger och kunna argumentera for sin sak...du tror en sak men
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du méste kunna argumentera for den”. Larare A sdger inte uttryckligen att hon ser detta som
en del 1 undervisning for hallbar utveckling men resonerar i intervjun kring huruvida detta
skulle kunna ses som en del i sddan undervisning.

Léarare B undervisar i form av ett miljétema som pagar under en period:

Vi borjade arbeta med miljo 1 hostas och da gjorde vi lite andra grejer ocksa, vi var ute och
grivde ner saker och sé fick barnen skriva hypoteser om vad som skulle hinda med det som var
nedgrivt — vad som &r kvar i var. Det pratar de vildigt mycket om, om nér de ska grava upp. Det
gjorde vi, och sé sag vi lite filmer om milj6 pa olika sdtt och sa larde vi oss om aluminium just
och atervinning av det.

Larare C brukar ha ett tema som kallas for just hallbar utveckling dér aktuella fragor belyses i
undervisningen under en period. Han brukar ocksa lyfta frdgor som ror héllbar utveckling nir
det passar ihop med andra omrdden inom SO:n:

Larare C: Jag och eleverna i 9:an hér holl pé att prata imperialism, da kom vi in pé hallbar
utveckling/.../vi gick fran kolonialism och hur vistvirlden har utnyttjat tredje vérlden... fram
till det ekonomiska nér vi borjade prata om oljebolag och diverse fortsatta utnyttjanden av tredje
och fjarde vérlden och sen dd kommer man in pa rent miljoetiska aspekter av det med for pratar
man om oljebolagen sa kommer man in pé oljekatastroferna och sé pratar man om hur vi kanske
skapat oss behov dér vi forstor vérlden/.../Sen har jag inte haft som méal i min undervisning att
lagga in hallbar utveckling i allt jag gor dven fast det i ldroplanen typ star att det ska genomsyra
hela skolans undervisning. Men om jag undervisar om antikens Grekland sa...det skulle vl ga
att baka in det dér men...

Intervjuare: Det blir langsokt?

Larare C: Ja det &r lite sa jag tdnker.

Nir det giller samverkan mellan olika &mnen svarar bdde ldrare A och B att NO och svenska
integreras, och i ldrare B:s fall &ven matematik. Larare A séger att:

Ja alltsé det som r sa suverént hér i de yngre aldrarna ar ju att vi kan bestimma var inriktning
lite sjélva, det dr inte s att svenskan ligger for sig och matten for sig utan det ar ju faktiskt sé att
jag bakar ihop alltihopa om jag vill. S& darfor &r det ju egentligen...man kan skriva om vad som
helst (i svenskan, min anm.) och sa kan man rikta in mot héllbar utveckling och man kan f& in
matten och massa olika saker.

Lérare C sédger att:

Just nu har jag inte gjort det den hir géngen for det lag vil inte riktigt rétt i tid men jag har haft
for vana att samverka med NO-ldrarna och lagt det hér i anslutning till att de undervisar om
energi/.../Da kan eleverna pa ett helt annat sétt forsta ndr man pratar om karnkraftverk och
vindkraftverk och fordelar och nackdelar....vi brukar ha, i samband med det har
undervisningsomréadet da, en debatt dar jag ger dem olika standpunkter i miljloproblematiska
fragor...det ska vara faktabaserat da och inte bara ésikter.

Lirare C kan utifrin detta sdgas integrera hallbar utveckling pd tva sitt: dels som ett
perspektiv som anldggs pa de omraden 1 SO som bedoms lampliga, dels genom att koppla
samman elevernas kunskaper frin olika &mnen — exempelvis NO och SO - {or att de ska fa
okad forstaelse i vissa fragor.

5.2.3 Upplever ldrarna att det finns tydliga mdl och riktlinjer fér
undervisningen fér hdllbar utveckling?
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Lirare A efterlyser utbildning och tid for ldrarna att sétta sig in i och planera undervisning for
hallbar utveckling:

Jag kénner mig véldigt oséker pa hur mycket och vad skall innefattas i hallbar utveckling. For
jag tror att skulle jag fa klim pa det, med min erfarenhet efter s manga &r skulle jag kunna bryta
ner det i undervisning /.../anledningen till att vi inte jobbar med hallbar utveckling alltsa det &r
att vi inte vet vad vi ska gora, det dr en osékerhet och det vi gor i vara sma saker ar det ingen
som séger att ’jag jobbar med hallbar utveckling’ men det kanske ar en del av det som skulle
kunna ingd i det. Vi har inte fatt till oss hur och vad vi ska gora...om vi fick det tror jag att vi
mycket vl skulle kunna goéra nédgot bra hér. Och hitta ett koncept déar vi hir borjar och sa

fortsdtter de uppét.

Lirare B beréttar att arbetsbelastningen gor att det saknas tid att sétta sig in i vad kursplanerna
anger vad giller undervisning for héllbar utveckling: ’jag har till exempel ensam 29 ganger 6
omdOmen att skriva, jag vet ju att hdllbar utveckling ska genomsyra allting, men jag hinner
aldrig”.

Lérare C har farre kursplaner @n larare A och B att forhalla sig till, fyra stycken. Om dessa
sdger han att:

SO:s kursplaner &r vildigt luddiga pa sa vis, det star att hallbar utveckling ska genomsyra
undervisningen men det stér inte hur/.../det finns inte tydliga mal kring det men det &r tydligt att
det skall behandlas. Sé pa s vis dr det tydligt.

5.2.4 Sker ndgon form av samordning och planering foér progression i
undervisning for hdllbar utveckling mellan tidigare och senare dr i
grundskolan?

P& fragan om det sker ndgon samordning mellan tidigare och senare skolér, exempelvis
genom att undervisningen kring hallbar utveckling diskuteras vid éverldmning av elever
svarar ldrare B: ”Inte alls. Vi har borjat 1 matte, svenska och musik nu sa det kanske kommer
om nagra &r med NO och SO ocksa, di kanske hallbar utveckling kommer d4”. Léarare A
konstaterar samma sak och tilldgger ’3-5 tar inte vid, men det kanske beror pa att vi inte har
nagot direkt att [imna vidare heller...forstar du? Att vi har ju inte tdnkt s att nu jobbar vi
medvetet med héllbar utveckling”. Léarare C svarar inte pd fragan eftersom han aldrig varit
med vid 6verldmning av elever.

Liarare A och B dr overens om att det saknas planering for progression, men bada pratar om
vikten av en sadan. Lirare A pratar om att det behovs en rod trad och att om ldrarna fick
utbilda sig och tillsammans planera undervisningen s skulle de "hitta ett koncept dér vi hér
borjar och sa fortsétter de uppat”. Larare C vet inte om det finns saddan planering pé skolan
och uttalar sig dirmed inte om detta.

5.2.5 Vilka kunskaper, fidrdigheter och forhdllningssdtt anser ldrarna vara
viktiga att eleverna har om hdllbar utveckling da de gdr ut grundskolan?

Lérare A pratar framforallt om att eleverna ska kinna att de vill och kan paverka 1 fradgor som
ror héllbar utveckling, och att det kanske &r viktigare &n faktakunskaper:

Jag vill ju att barnen ska ha med sig négot, att de ska tdnka till. Det &r mitt mal, det &r ndgonting
de ska bira med sig: att de kan bidra genom sitt sétt att vara. Att de forstar att de dr en
bidragande del i det hela...hur jag forhaller mig till omvérlden, om jag har ett fadderbarn sé ar
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det ju faktiskt ett forhéllningssétt och det kanske &r det man ska uppna hellre &n alla rétt pé ett
prov.

Lirare B framhéller formdgan till kritiskt tinkande samt vikten av att eleverna utifrén detta
kan bilda sig en uppfattning och sté for den. I ldrarrollen menar ldrare B att det ar viktigt att
tanka pa att formedla de mojligheter till forandring som finns snarare én att betona problemen
varlden star infor: ”Jag tycker det dr viktigt att man formedlar ett slags hopp att det gar att
16sa, de fir inte ge upp liksom”. Lérare B kan ségas ha ett pluralistiskt perspektiv pd
undervisning for hallbar utveckling och siger att det ar viktigt att eleverna vid diskussioner 1
klassen fér tidnka sjélva, och att de far tycka olika, att saker inte dr rétt eller fel 1 klassen. Man
kan ténka olika.”. Vidare sdger lérare B att:

Vi ser pa nyheterna varje torsdag och ibland &r det ndgon fraga dér de fér diskutera i klassen vad
de tycker. Det var for ett tag sedan om klimathotet, d& far de diskutera och det &r ju inte svart
eller vitt att nu héller jorden pa att bli Gversvimmad eller att det dr ingen fara alls, for det vet vi
ju inte.

Centralt for larare C liksom for ldrare B dr att genom undervisningen utveckla elevernas
formaga till kritiskt tinkande samt att motivera dem till att vilja férdndra saker de tycker ar fel
i vérlden. Lérare C betonar fakta och beskriver sitt tinkande som en slags faktabaserad
pluralistisk undervisning — ”det finns inget svart pa vitt jag vill 1ara ut, men mycket fakta
liksom sé far de sjédlva dra slutsatserna och tinka vad de tycker om hur det ser ut idag”. For att
eleverna ska dra dessa slutsatser betonar lararen vikten av att eleverna kénner empati for
andra méanniskor.

5. 3 Samtal med rektorer

I den lokala skolplanen ndmns ingenting om héllbar utveckling. Dé skolans rektorer
tillfrdgades om detta beréttade de att hallbar utveckling inte dr ett &mne som diskuteras pa
skolan. De framholl att larare gor mycket pa egen hand, men att vad géller gemensam
planering och skolplaner sa saknas perspektivet.

I den lokala skolplanen stér alltsd ingenting om héllbar utveckling. Skolplanen lyfter dock
dmnesintegrering och helhetssyn som ett prioriterat utvecklingsomrade, och det stér att skolan
vill 6ka elevernas forstaelse och helhetssyn genom att stodja ett arbetssitt dir olika former av
samarbete mellan larare och arbetslag bidrar till amnesdvergripande undervisning. Hur detta
skall astadkommas 1 praktiken ar det enligt rektorerna upp till lararna att diskutera sig fram
till.

En av skolans rektorer uttrycker att ett hinder for att arbeta med héllbar utveckling &r alla
direktiv som kommer fran Géteborgs Stad om andra viktiga omraden som skolorna skall
utveckla, t.ex. IT.
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6 Diskussion

Diskussionen inleds med en granskning av enkitstudien och intervjuerna. Déarefter diskuteras
resultaten som framkommit i studien utifrén varje fragestéllning. Slutligen sammanfattas det
som framkommit 1 studien 1 en slutdiskussion.

6.1 Resultatdiskussion

6.1.1 Ar hdllbar utveckling ett integrerat perspektiv i undervisningen?

20 av 22 lérare tar 1 sin undervisning upp ett eller flera av de perspektiv (ekologiska, sociala
eller ekonomiska) som enligt Kommittén for utbildning for hallbar utveckling (2004)
karaktériserar undervisning for hallbar utveckling. Av dessa tar de flesta upp hallbar
utveckling dé det passar ithop med det som berors 1 dvrig undervisning. Tva ldrare &r
uppmaédrksamma pé vad som tas upp i andra &mnen och forsoker frdmja integration av det
eleverna lart sig diar med sitt eget &mne. Ytterligare tre ldrare undervisar integrerat — de
arbetar 1 skolar 3-5 och dr ddrmed ansvariga for de flesta &mnena. Sammantaget ar det alltsa
fem ldrare som undervisar pd det amnesintegrerade sitt som kidnnetecknar och ar nddvindigt
for utbildning for hallbar utveckling och som framhalls av bl.a. Skolverket (2002),
Utbildningsdepartementet (2002), Kommittén for utbildning for hallbar utveckling (2004),
Myndigheten for skolutveckling (2004), Gustafsson (2007) och UNESCO (2010).

Av ovanstidende framgar att viss sammankoppling mellan kunskapsomraden fran olika &mnen
tycks ske pé skolan. Det sker dock inte i alla arbetslag och ddrmed finns det elever pa skolan
som enbart tar del av &mnesuppdelad undervisning for hallbar utveckling. Detta dr inte
forenligt med vad som stér i ldroplanen om integrering av kunskaper frén olika &mnen nér det
géller exempelvis miljofrdgor (Utbildningsdepartementet, 1994).

I en av intervjuerna framgér narmare hur samarbeten mellan &mneslirare i skolar 6-9 kan se
ut. En ldrare 1 samhillsorienterande &mnen beréttar att nér energibegreppet behandlas i NO-
undervisningen brukar detta knytas till SO-dmnena. Eleverna debatterar da samhéllsfragor
som ror energiforsorjning och energiforbrukning. SO-ldrarens syfte med detta ér att eleverna
ska Ova sig i att debattera samhélleliga energifrdgor med argument som vilar pa
naturvetenskaplig grund. Som Andersson (1994) framhéller dr integration av kunskaper
ingenting som sker per automatik da tva &mnen samordnar sin undervisning. Fragestéllningen
och enkétfrdgorna om huruvida héllbar utveckling dr integrerat i undervisningen ar kanske
inte tillrdckligt precisa i sin formulering. De svar som framkommer i1 denna studie berér
snarare huruvida ldrare arbetar for att stimulera elevers integration. For att ta reda pa om
integration i den bemérkelse Andersson beskriver verkligen sker kréavs att fokus riktas mot
eleverna och deras tankeformer.

Vad giller samverkan mellan ldrare i olika &mnen svarade ingen lérare i skolar 1-5 att sddan
samverkan sker. Kanske beror detta pa frigans formulering och att de tolkar dess innehall som
samverkan med nigon annan ldrare. Det som dr intressant i sammanhanget dr dock inte
samverkan utan huruvida kunskapsomréden fran olika @&mnen kopplas samman i de fall dar
detta kan 0ka elevernas forstielse av frdgor som ror héllbar utveckling. Samtliga larare i
skolar 3-5 uppgav pa en annan enkétfraga som tidigare ndmnts att de undervisar
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dmnesintegrerat. | intervjuerna siger en larare pa 1-2 och en pé 3-5 att 4ven om de saknar
utbildning i att bedriva undervisning for hallbar utveckling sa har de goda forutsittningar att
bedriva sadan. Da en ldrare ensam ansvarar for sa gott som samtliga &mnen finns stora
mojligheter till integration och helhetssyn. I dessa skolér kringgas saledes de hinder som
skolans amnesuppdelning enligt bland andra Andersson (2001) och Bjérneloo (2007) utgor.

6.1.2 Upplever ldrarna att det finns tydliga mdl och riktlinjer for
undervisningen fér hdllbar utveckling?

Vad giller de nationella malen tycker bara fyra av 22 larare att ldroplanen samt de kursplaner
de arbetar efter ar tydliga. Anméarkningsvirt &r att andelen larare som anser att
styrdokumenten inte &r tydliga &r storre 1 gruppen som arbetar efter kursplaner som beror
hallbar utveckling &n i gruppen dér héllbar utveckling inte ndmns i kursplanerna — 7 av 11
jamfort med 2 av 11.

En faktor som tycks paverka upplevelsen av styrdokumentens tydlighet &r ddremot
examensar. Samtliga ldrare som svarat att de anser att styrdokumenten ar tydliga har tagit
examen ar 2006 eller senare. De har séledes utbildat sig efter att hallbar utveckling
lagstadgades som innehll i lararutbildningen. Detta kan vara en orsak till att de tolkar
styrdokumenten annorlunda &n sina kollegor med dldre examen. Om sé &r fallet stodjer det
den vikt som ldrarutbildningen tillskrivs i bland annat Bonndeklarationen (UNESCO, 2009)
och Hagadeklarationen (Utbildningsdepartementet, 2002) vad géller undervisning for hallbar
utveckling.

I Hagadeklarationen (Utbildningsdepartementet, 2002) betonas att en forutsittning for en
effektiv undervisning for hallbar utveckling dr legitimitet genom léro- och kursplaner. I
enkéten berdrs inte detta, men bland annat har en ldrare har pa en ppen friga svarat att
hallbar utveckling inte dr relevant i lararens undervisning (sprak). I intervjuerna — dér lararna
undervisar i &mnen vilka har hallbar utveckling inskrivet i kursplanerna - framkom en
upplevelse av legitimitet fran alla tre ldrares héll. Alla tre menar de nationella styrdokumenten
ger direktiv om att de skall undervisa i fragor som ror hallbar utveckling. Diaremot finner de
av olika anledningar dessa mél otydliga. Om Ovriga ldrare som svarat nej pa enkéten upplever
att de har legitimitet for undervisning for héllbar utveckling gar dock inte att sdga.

I enkéten svarar ingen av ldrarna att det finns tydliga lokala mél, vilket dverensstimmer med
information fran rektorerna och den lokala skolplanen.

Hur ldrarna upplever de nya ldro- och kursplanerna i Lgr11 (Utbildningsdepartementet,
2010a) och hur dess uppligg med tydligare mal och angivelser om vad som &r centralt
innehall paverkar undervisningen for hallbar utveckling éterstar att se. Att upprepa denna
studie efter inforandet av Lgrl1 vore darfor ett intressant omrdde for fortsatt forskning.

6.1.3 Sker ndgon form av samordning och planering fér progression i
undervisning for hdllbar utveckling mellan tidigare och senare skoldr?

I savil enkétresultat och intervjuer som kommunikation med rektorer framgar att nagon
samordning mellan tidigare och senare ér inte sker pa skolan nér det giller undervisning for
hallbar utveckling. Ddarmed finns inte heller nagon planerad progression mellan skolar ett och
nio. Vikten av sddan planering understryks av sévil Skolverket (2002) som Myndigheten for
skolutveckling (2004).
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Da det i studien framkommer att undervisning for hallbar utveckling &ndé bedrivs av flera
larare pa skolan finns det en stor utvecklingspotential. En planering for progression pa det sitt
som bl.a. Andersson (2008) foresprakar, dir undervisningen hela tiden knyter an till det som
behandlas tidigare, skulle kunna effektivisera undervisningen och gora bidra till en helhetssyn
1 frdgor som ror héllbar utveckling. Med en planerad progression vet ldrarna vad som
behandlats tidigare, vad som &r den enskilde ldrarens uppgift att gora i sina klasser samt vad
det ér eleverna ska forberedas infor nér det géller fortsatt undervisning for héllbar utveckling.
Som Andersson papekar kraver detta dock en medvetenhet om vad undervisningen skall leda
till — ndgot som av vad som diskuterats under foregédende rubrik tycks saknas pa skolan.

For att planering och samordning av grundskolans undervisning skall vara méjlig kravs darfor
forst och framst ett klargorande av vad undervisningens mal och syften ir - det vill sdga, med
Carlgrens och Martons (2002) ord, vad som &r det professionella objektet. I intervjuerna
betonas just detta av en av lararna som menar att hon med flera andra pa skolan kidnner sig
osdkra pé vad undervisning for hallbar utveckling innebér. Behovet av fortydliganden om vad
undervisning for héllbar utveckling skall innefatta och leda till lyfts dven fram av Bjorneloo
(2007) och Skolverket (2002).

6.1.4 Vilka kunskaper, fdrdigheter och férhdllningssdtt anser ldrarna vara
viktiga att eleverna har om hdllbar utveckling da de gdr ut grundskolan?

De kunskaper, fardigheter och forhallningssétt som lararna namner 1 hogst utstrackning
handlar om delaktighet och ansvar. Lérarna vill att eleverna genom undervisningen ska fa
forutséttningar och motivation att paverka i fragor som ror héllbar utveckling.

Sex ldrare, spridda mellan skolar ett och nio, framhaller den helhetssyn och forstielse av
sammanhang som betonas 1 bl.a. Lpo 94 (Utbildningsdepartementet, 1994), Myndigheten {for
skolutveckling (2002) och UNESCO (2010). Det géar inte att dra nagra generella slutsatser
utifran denna studie, men enkétresultatet ger en antydan om att examensér skulle kunna vara
en faktor som paverkar huruvida lararna ser helheter och sammanhang som centralt i
undervisning for hallbar utveckling eller ¢j. En tredjedel av de ldrare som tagit examen 2006
eller senare anser att forstdelse for helheter och sammanhang dr viktigt for eleverna att ha med
sig da de slutar grundskolan. Bara en attondel av de som har en &ldre ldrarexamen tycker att
detta dr viktigt.

Déa Bjorneloo (2007) i sin studie lyft fram olika tankekategorier men inte métt deras frekvens
gér denna studies resultat inte att jamfora med hennes. Om det som framkommit i den hér
studien — att delaktighet och ansvar dr den storsta kategorin - r representativt dven for larare
pa andra skolor skulle kunna vara foremal for kommande studier. Sérskilt intressant hade da
kanske varit att undersdka om det skiljer sig mellan ldrare pa skolor dér hédllbar utveckling ar
ett centralt undervisningsomrade och ldrare pa skolor dar hallbar utveckling inte framhalls 1
den lokala planeringen.

6.2 Metoddiskussion

6.2.1 Enkait

Pé vissa frgor ar respondenterna inkonsekventa i sina svar. Detta kan antas bero pa brister i
enkidtens utformning och formulering. En svaghet i denna studie ar saledes att enkétfragorna
inte testats i en pilotstudie innan genomforandet.
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P4 en del frigor blev bortfallet stort. Aven detta skulle kanske ha kunnat atgirdas genom att
testa enkétfragorna innan studien.

For att analysera svar pa de av enkétfrdgorna som dr Oppna har olika kategorier arbetats fram
eller himtats fran tidigare forskning. Sddana kategorier dr en modell for att beskriva
verkligheten men de &r inte sanna 1 den meningen att de skulle vara den enda mgjliga
tolkningen av svaren. Det skulle mycket vil kunna finnas andra sitt att kategorisera som lika
vél beskriver verkligheten. Vidare har svaren inordnats i de olika kategorierna utifran
tolkningar av sévil kategorier som enkétsvar, ndgon som tolkar dessa pa ett annat sitt skulle
ha kunnat inordna samma svar i samma kategorischeman men pé ett annorlunda sitt.

6.2.2 Intervju

Att enbart tre larare har intervjuats gor att inga generella slutsatser kan dras utifran
intervjuerna om hur den aktuella skolans undervisning for hallbar utveckling ser ut. Sidana
slutsatser dras utifrdn enkétresultaten, men da intervjuerna bidrar till att de tankar — om &n inte
alla si &tminstone nigra av dem — som kan ligga bakom enkétsvaren synliggdrs har de dnda
funnits betydelsefulla for studien.

Esaiasson et al. (2003) véger for- och nackdelar med enkdtundersdkningar respektive
intervjuer mot varandra och menar att vid anonyma enkédtundersdkningar ar chansen storst att
svarspersonerna uttrycker sina asikter utan att pdverkas av intervjuaren. Fordelen med
intervjuer dr & andra sidan att risken for missforstand minskar. En tanke med att anvdnda bada
metoderna dr att riskerna for odnskade intervjuareffekter och riskerna for missforstand av
enkétfragor kanske skall ta ut varandra.

6.3 Slutdiskussion

Det som framkommit i denna studie ar att den helhetssyn och planering for progression som
bl.a. Skolverket (2002) och Myndigheten for skolutveckling (2004) lyfter fram saknas pa den
studerade skolan. Det saknas ockséd en gemensam definition av begreppet hallbar utveckling
och vad undervisning for hallbar utveckling skall innefatta och leda till. Det som stér i de
nationella styrdokumenten angéende undervisning for héllbar utveckling har inte uttolkats och
implementerats pa lokal niva. Detta gor det svart for ldrarna att veta hur de ska arbeta med
fragor som ror hallbar utveckling.

En didaktisk konsekvens av ovanstdende tycks vara att hallbar utveckling blir ett omrdde som
det ér upp till varje ldrare att undervisa om. En del ldrare har kunskaper, engagemang och tid
nog att gora detta, andra vet inte vad de ska gora och far inte heller avsatt tid for att utveckla
en undervisning for héllbar utveckling.

Vad konsekvenserna av avsaknaden av lokal planering och samordning blir for elevernas
larande har inte undersokts i denna studie. Ett mdojligt antagande &r att de far isolerade, icke
integrerade, &mneskunskaper vilka bl.a. Persson (2008) pdpekar ir otillrdckliga for att forsta
den vérld vi lever i och fragor som ror dess utveckling och framtid. Denna hypotes vore
intressant att testa i kommande studier.
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Bilaga 1
Enké&tundersokning

Jag dr lararstudent vid Géteborgs universitet och skriver examensarbete om héllbar utveckling
i skolan. I Lpo 94 star att ett miljoperspektiv ska anldggas i all undervisning samt att
undervisningen ska belysa hur vi kan skapa en hallbar utveckling. D4 ldroplanen inte anger
hur detta ska ske dr jag intresserad av att ta reda pé hur det ser ut pa skolorna. Studien
fokuserar pé tvé aspekter vad giller undervisningen for hallbar utveckling: &mnesintegrering
respektive progression (mellan skolér 1 och 9).

Svaren behandlas helt anonymt s& du behdver varken skriva namn eller skola pa
svarsblanketten.

Stort tack for dina svar!

Anna

1. Vilket/vilka skolar undervisar du 1?

2. Vilket/vilka amnen undervisar du 1?

3. Utbildning och examensér:

4. Hur definierar du begreppet hallbar utveckling?

5. Héllbar utveckling kan belysas utifran flera olika perspektiv. Kryssa for de perspektiv
du behandlar i din undervisning for hallbar utveckling:
o Ekologiska perspektiv
0 Sociala perspektiv (hdr ingar dven etiska perspektiv)
o0 Ekonomiska perspektiv
0 Min undervisning beror inte hallbar utveckling

6. Kryssa for det alternativ som ndrmast passar in pd din undervisning:

0 Perspektivet hallbar utveckling ar centralt och jag forsoker fa med det i ndstan all
min undervisning

0 Perspektivet héllbar utveckling ar ett av manga perspektiv som maste behandlas och
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jag brukar ta upp det som undervisningsmoment eller temaarbete.
0 P& grund av tidsbrist blir perspektivet héllbar utveckling nigot jag har svart att hinna
med.

7. Kryssa for det alternativ som ndrmast passar in pa din undervisning:

O Jag vet nér fragor som ror hallbar utveckling tas upp inom andra @mnen och kopplar
det eleverna lart sig dar till mitt eget amne.

o Nar nagot passande dyker upp i undervisningen tar jag upp fragor som ror hallbar
utveckling.

0 P& grund av tidsbrist bli perspektivet hillbar utveckling nagot jag har svart att hinna
med.

o P& grund av otydliga riktlinjer blir perspektivet hdllbar utveckling nagot jag har
svart att inkludera i undervisningen.

8. Finns det tydliga riktlinjer pa skolan for hur undervisning for hallbar utveckling
ska ske?
olJa o Nej O Vet inte

Motivera ditt svar:

9. Vilka kunskaper anser du vara viktigast att elever har med sig fran undervisning
for hallbar utveckling dé de slutar grundskolan?

10. Vilka fardigheter och foérhdllningssétt anser du vara viktigast att elever har med sig
frdn undervisning for hallbar utveckling da de slutar grundskolan?

11. Anser du att ldroplanen och de kursplaner du arbetar efter ar tydliga vad géller
undervisning for hallbar utveckling?
olJa o Nej O Vet inte
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12. Finns det tydliga mal for vad de elever du undervisar ska léra sig géllande hallbar
utveckling under detta lasér?
olJa o Nej O Vet inte

13. Om du undervisar i skoldr 1-2, gé direkt till fraga 13 b:
a) Vet lararna for tidigare skolar hur undervisningen for hallbar utveckling ser ut i de
aldrar du arbetar med?

olJa o Nej O Vet inte

b) Vet ldrarna for senare skolar hur undervisningen for héllbar utveckling ser ut i de
aldrar du arbetar med?

olJa o Nej O Vet inte

14. Samverkar ldrare fran olika &mnen 1 undervisningen for hallbar utveckling,
exempelvis genom att gora temaarbeten ihop eller genom att ha koll pa vad som
behandlas inom andra &mnen och forsoka knyta an till det 1 sitt eget &mne?

olJa o Nej O Vet inte

15. Kryssa for de sétt pé vilka hallbar utveckling tas upp i undervisningen:

o Olika delar behandlas i olika 4mnen

0 Integrerat, exempelvis SO och NO ihop
o0 Som temaarbete

O Annat:

16. a) Finns det en planerad progression i undervisningen mellan skolar 1 och 9?7
olJa o Nej O Vet inte

b) Om du svarat ja pa fragal6 a, hur ser denna progression ut?
0 Méngden fakta okar
o Kunskaperna fordjupas
0 Mer holistisk syn
0 Mer fakta, fordjupade kunskaper och mer holistisk syn
O Annat:

Eventuella kommentarer till eller synpunkter pa enkéten:
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Stort tack for din medverkan!
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Bilaga 2

Intervjuquide

Bakgrundsfragor:

e Vilka skolar undervisar du?

e Vilka dmnen undervisar du i?

e Nir tog du din ldrarexamen?

Fragor om undervisning for hallbar utveckling:

e Vad innebar hallbar utveckling for dig?

Hur kommer hallbar utveckling in i din undervisning? Ge exempel!

Integrerar du olika &mnen nér du undervisar i fragor som ror hallbar utveckling?
Vilka @mnen? P4 vilket sétt integreras de?

Samverkar du med lérare pa skolan for att integrera olika &mnen nér det géiller
undervisning for hallbar utveckling? P& vilket sétt?

Upplever du att det finns tydliga mal for undervisning i hallbar utveckling i
a) Lpo94 och kursplaner
b) Lokal skolplan

¢ Finns det ndgra mal for vad dina elever ska ha uppnatt den hir terminen?

e Samverkar du med tidigare och/eller senare skolar i undervisning for hallbar
utveckling? I sa fall hur d&?

e Finns det ndgon planerad progression mellan skolar ett och nio?

Om ja, hur ser progressionen ut? Hur arbetar skolan for att realisera den planerade
progressionen?

e Hur skulle undervisning for héllbar utveckling kunna utvecklas
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a) pa din skola?
b) 1 ditt arbetslag?
c¢) idin klass?

Anvinder du ndgon form av laromedel som tar upp hallbar utveckling? Vilket/vilka?
Pé vilket sétt tar de upp hallbar utveckling?

Vilka kunskaper tycker du dr viktigast att eleverna har nér de slutar ar nio?
Vilka fardigheter/forhallningssétt tycker du ar viktigast att de har med sig efter ar nio?

Vill du tilligga ndgot innan vi avslutar intervjun?
Tack for din medverkan!
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Bilaga 3: Enkatresultat i tabellform

Pé de fragor dir det beddmts relevant har resultaten sammanstillts utifran vilka skolar ldrarna
undervisar 1. Dessa har delats in 1 kategorierna 1-2, 3-5 samt 6-9 eftersom det ar sé
arbetslagen ér indelade pé skolan.

Sammanstallningar har ocksé gjorts utifran vilka &mnen ldrarna undervisar i. Dér har tva
kategorier skapats: kategorin NO/SO/Hk/Te (naturorienterande &mnen, samhéllsorienterande
amnen, hem- och konsumentkunskap samt teknik) representerar de &mnen dér begreppet
héllbar utveckling finns med i kursplanerna medan kategorin Ovriga &mnen har kursplaner
som inte explicit tar upp hallbar utveckling. Larare som har &mneskombinationer fran bada
kategorierna, t.ex. NO/matematik har kategoriserats i NO/SO/Hk/Te. I gruppen NO/SO/Hk/Te
finner vi samtliga lérare i skolar 1-2 och 3-5.

Da det ansetts vara relevant har resultaten sammanstillts med avseende pé lararnas
examensar. D4 har grinsen mellan kategorierna dragits &r 2006 d& hallbar utveckling skrevs
in 1 hogskolelagen. Ddarmed kan det antas att dessa larare har ndgon form av utbildning for att
undervisa for hallbar utveckling, medan den andra kategorin kan foérvintas sakna sadan.

Fraga 4

Tabell 1a: Hur definierar du begreppet hallbar utveckling?

Skolar WCED:s Resursfragor Andra Ovrigt Bortfall' Totalt
definition perspektiv
pa
miljéfragor
1-2 0 0 0 2(A) 0 2
3-5 0 2 (B) 1 0 0 3
6-9 3 (C) 6 3 1 4 17
Totalt 3 8 4 3 4 22

Tabell 1b: Hur definierar du begreppet hallbar utveckling?

Amne  WCED:s Resursfragor Andra Ovrigt Bortfall Totalt
definition perspektiv

pa

miljofragor
NO/SO/ 2 (C) 5 (B) 2 2 (A) 0 11
Hk/Te
Ovriga 1 3 2 1 4 11
Totalt 3 8 4 3 4 22

1 . .. .

Kolumnen bortfall avser det interna bortfallet i insamlade enkater.

2 . . . . o . o .
Bokstaverna visar hur intervjupersonerna svarat pa enkatfragorna, A = larare A o.s.v.
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Tabell 1c: Hur definierar du begreppet hallbar utveckling?

Examensar WCED:s Resursfragor Andra Ovrigt Bortfall Totalt
definition perspektiv

pa

miljofragor
Tidigare dn 2 6 (B) 1 2 (A) 4 11
2006
2006 eller 1 (C) 2 3 1 0 11
senare
Totalt 3 8 4 3 4 22
Fraga 5

Tabell 2: Hallbar utveckling kan belysas utifran flera olika perspektiv. Kryssa for de

perspektiv du behandlar i din undervisning for hallbar utveckling.

Skolar Ekologiska Sociala Ekonomiska Undervisningen beror ej Totalt
perspektiv perspektiv perspektiv hallbar utveckling

1-2 2 (A) 0 0 0 2

3-5 3 1(B) 1(B) 0 5

6-9 14 (C) 13 (C) 12 (C) 2 41

Totalt 19 14 13 2 48

Fraga 6

Tabell 3a: Kryssa for det alternativ som narmast passar in pa din undervisning

Skolar Centralt Undervisningsmoment Svart att hinna med Bortfall Totalt
eller temaarbete

1-2 0 2 (A) 0 0 2

3-5 0 1 1 1(B) 3

6-9 4 6 (C) 6 1 17

Totalt 4 9 7 2 22

Tabell 3b: Kryssa for det alternativ som narmast passar in pa din undervisning

Amne Centralt Undervisningsmoment Svart att Bortfall Totalt
eller temaarbete hinna med

NO/SO/Hk/Te 3 6 (A, C) 1 1(B) 11

Ovriga 1 3 6 1 11

Totalt 4 9 7 2 22
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Tabell 3c: Kryssa for det alternativ som narmast passar in pa din undervisning.

Examensar Centralt Undervisningsmoment Svart att Bortfall Totalt
eller temaarbete hinna med

2006 eller 1 4 (C) 2 0 7

senare

Tidigare d@n 3 5(A) 5 2 (B) 15

2006

Totalt 4 9 7 2 22

Fraga 7

Tabell 4a: Kryssa for det alternativ som narmast passar in pa din undervisning.

Skolar  Kopplas samman Tasuppnar  Svartatthinna  Svartp.g.a. Bortfall Totalt
med det som ar det passar med otydliga
aktuellt i andra riktlinjer
amnen
1-2 0 2 (A) 0 0 0 2
3-5 0 1 0 0 2 (B) 3
6-9 2 (C) 10 2 1 2 17
Totalt 2 13 2 1 4 22
Tabell 4b: Kryssa for det alternativ som narmast passar in pa din undervisning.
Amne Kopplas samman Tas upp nar Svart att hinna  Svart p.g.a. Bortfall Totalt
med det som ar det passar med otydliga
aktuellt i andra riktlinjer
amnen
NO/SO 2 (C) 6 (A) 0 0 2 (B) 10
/Hk/Te
Ovriga 0 7 2 1 2 12
Totalt 2 13 2 1 4 22
Tabell 4c: Kryssa for det alternativ som narmast passar in pa din undervisning.
Examensar Kopplas samman Tas upp nar Svart att hinna  Svart p.g.a. Bortfall Totalt
med det som ar det passar med otydliga
aktuellt i andra riktlinjer
amnen
2006 eller 1 (C) 5 0 0 1(B) 7
senare
Tidigaredn 1 8 (A) 2 1 3 12
2006
Totalt 2 13 2 1 4 22
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Fraga 8’

Tabell 5: Finns det tydliga riktlinjer pa skolan foér hur undervisning for hallbar
utveckling ska ske?

Ja Nej Vet inte Totalt
0 15 (A, B, C) 7 22
Fraga 9-10

Tabell 6a: Kunskaper, fardigheter och forhallningssatt lararna anser vara viktiga att
eleverna har angaende hallbar utveckling da de gar ut grundskolan.

Skolar  Helheter och Delaktighet och Inlevelse och Sjalvkansla och Totalt
sammanhang ansvar forstaelse kommunikations-
formaga
1-2 1 1(A) 0 0 2
3-5 1(B) 4 (B) 0 1(B) 6
6-9 4 (C) 11(C) 4 (C) 1 20
Totalt 6 16 4 2 28

Tabell 6b: Kunskaper, fardigheter och forhallningssatt lararna anser vara viktiga att
eleverna har angaende hallbar utveckling da de gar ut grundskolan.

Amne Helheter och Delaktighet Inlevelse och  Sjdlvkansla och Totalt
sammanhang och ansvar forstaelse kommunikations-
formaga
NO/SO 3 (B, C) 11(A,B,C) 2(C) 1(B) 17
/Hk/T
e
Ovriga 3 5 2 1 11
amnen
Totalt 6 16 4 2 28

Tabell 6¢: Kunskaper, fardigheter och forhallningssatt lararna anser vara viktiga att
eleverna har angaende hallbar utveckling da de gar ut grundskolan.

Examensar Helheter och Delaktighet Inlevelse och  Sjdlvkansla och Totalt
sammanhang och ansvar forstaelse kommunikations-
formaga
2006 eller 4 (C) 5 2 1 12
senare
Tidigare dn 2 (B) 11(A,B,C) 2(C) 1(B) 16

’Pi fraga 8 har ingen ldrare svarat ja och darfor redovisas svaren inte utifrén skoldr, &mnen eller examensar utan
bara i en tabell dér alla larare pa skolan slagits samman till en enda grupp.
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2006
Totalt 6 16 4 2 28

Fraga 11

Tabell 7a: Anser du att laroplanen och de kursplaner du arbetar efter ar tydliga vad
galler undervisning for hallbar utveckling?

Skolar Ja Nej Vet inte Bortfall Totalt
1-2 0 2 (A) 0 0 2

3-5 0 2 (B) 1 0 3

6-9 4 (C) 5 7 1 17
Totalt 4 9 8 1 22

Tabell 7b: Anser du att laroplanen och de kursplaner du arbetar efter ar tydliga vad
galler undervisning for hallbar utveckling?

Amne Ja Nej Vet inte Bortfall Totalt
NO/SO/Hk/Te 2(C) 7 (A, B) 2 0 11
Ovrigadmnen 2 2 6 1 11
Totalt 4 9 8 1 22

Tabell 7c: Anser du att laroplanen och de kursplaner du arbetar efter ar tydliga vad
galler undervisning for hallbar utveckling?

Examensar Ja Nej Vet inte Bortfall Totalt
2006 eller 4 (C) 1 1 1 7
senare

Tidigare d@n 0 8 (A, B) 7 0 15
2006

Totalt 4 9 8 1 22
Fraga 12

Tabell 8: Finns det tydliga mal for vad de elever du undervisar ska lara sig gallande
hallbar utveckling under detta lasar?

Skolar Ja Nej Vet inte Bortfall
1-2 0 2 (A) 0 0

3-5 0 3(B) 0 0

6-9 2(C) 9 5 1
Totalt 2 14 5 1
Fraga 13

Tabell 9a: Vet lararna for tidigare skolar hur undervisningen for hallbar utveckling ser
ut i de aldrar du arbetar med?

Skolar Ja Nej Vet inte Bortfall Totalt
3-5 0 3 (B) 0 0 3
6-9 0 3(C) 11 3 17
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Totalt O 6 11 3 20

Tabell 9b: Vet lararna for senare skolar hur undervisningen for hallbar utveckling ser

ut i de aldrar du arbetar med?

Skolar Ja Nej Vet inte Totalt
1-2 1 1(A) 0 2

3-5 0 3(B) 0 3
Totalt 1 4 0 5
Fraga 15*

Tabell 10a: Kryssa for de satt pa vilka hallbar utveckling tas upp i undervisningen.

Skolar  Olika delar Amnes- Som temaarbete Annat  Bortfall Totalt
behandlas i olika integrerat
amnen
1-2 0 1(A) 1 0 0 2
3-5 0 3 (B) 0 0 0 3
6-9 8 (C) 2 (C) 5 4 1 20
Totalt 8 6 6 4 1 25

Tabell 10b: Kryssa for de sétt pa vilka hallbar utveckling tas upp i undervisningen.

Amne Olika delar Amnes- Som temaarbete Annat  Bortfall Totalt
behandlas i integrerat
olika @mnen
NO/SO/ 5(C) 5(A, B, C) 2 1 0 13
Hk/Te
Ovriga 3 1 4 3 1 12
Totalt 8 6 6 4 1 25

Tabell 10c: Kryssa for de satt pa vilka hallbar utveckling tas upp i undervisningen.

Examensar Olika delar Amnes- Som temaarbete Annat  Bortfall Totalt
behandlas i integrerat
olika @mnen
2006 eller 2 (C) 1(C) 1 4 1 9
senare
Tidigaredn 6 5(A,B) 5 0 0 16
2006
Totalt 8 6 6 4 1 25

4 Fraga 14 har plockats bort ur resultatredovisningen pa grund av inkonsekvens i svaren.
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Fraga 16

Tabell 11: Finns det en planerad progression i undervisningen mellan skolar 1 och 9?

Skolar Ja Nej Vet inte Bortfall Totalt
1-2 0 1(A) 1 0 2

3-5 0 2 1(B) 0 3

6-9 0 7 6 4 (C) 17
Totalt O 10 8 4 22
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