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Syftet med denna studie var att undersoka och jamféra hur en forskola med
montessoripedagogik respektive Reggio Emilias arbetsatt arbetar med matematik. Vilka
likheter och skillnader finns det nar det galler sattet att arbeta med matematik pa ett
vardagligt satt?

For att undersoka dessa fragestallningar tog jag kontakt med en forskola pa respektive
inrikting och gjorde sedan ett besok pa dessa tva forskolor, varav en forskola som arbetar
kring montessoripedagogiken och en forskola som arbetar kring Reggio Emillias arbetsatt.
Jag anvande mig av en kvalitativ undersokning i form av enkat med frdgor om hur man pa
forskolan arbetar med matematik. Stéd i min undersékning har ocksa varit for damnet
relevant litteratur.

Med hjalp av enkédtundersokningen kom jag fram till att man i denna Reggio Emiliaforskola
inte anvander sig av nagot specifikt material som &r framstallt just for Reggio Emilia, utan
av naturmaterial och saker som finns tillgangliga bade i ute och innemiljo. |
montessoriforskolan fick jag reda pa att de anvander sig av eget material som ar specifikt
just for montessoripedagogiken men att man ocksa anvander sig av matematik i det
praktiska vardagsarbetet. En likhet mellan de bada arbetsatten ar att de arbetar fritt i en fri
milj6. Varken inom Reggio Emilia eller montessoripedagogiken anvdander man sig av
regelratt undervisning, utan man vill i bada inriktningarna att barnen sjalva skall upptacka
sitt larande genom stdd och stimulans bada av pedagoger och kamrater.

Reggio Emilia forskolans huvudsakliga principer &r lyssnandet, dokumentaionen och
reflektionen. Montessoripedagogiken bygger pa tanken att utvecklas i en bestamd plan dar
de kénsliga perioderna &r viktiga att uppmarksamma genom observationer. ldag finns det
manga pedagogiska val att ta hansyn till, darfor galler det att vi som pedagoger alltid maste
ha ett oppet sinne och en nyfikenhet pa det som hander har och nu, bade vad galler
skolpolitiskt men ocksa nar det géller vetenskapliga tillvagagangssatt och inflytanden kring
barns larande. For det ar vi pedagoger som har i uppgift att ha inflytande 6ver skolans



uppgift att uppna en sa likvadrig utbildning som mojligt for alla barn. Det ar nagot jag kan
lasa om i (Laroplan for forskolan, Lpfo 1998).

Forord

Forst vill jag passa pa att tacka alla er som gjort det mojligt for mig att genomfora mitt
examensarbete. Ett sérskilt tack vill jag ge till de respondenter som tog sig tid att svara pa
fragorna i enkatundersokningen. Pa grund av etiska skal kan jag inte namna nagra vid namn
men ni var alla till stor hjalp med detta. Jag vill ocksa rikta ett stort tack till min handledare
Kerstin Signert.

Jag ar ensam forfattare till denna studie vilket har inneburit bade for och nackdelar. Det har
varit en spannande och larorik tid att skriva denna uppsats, men jag har stundtals saknat
nagon att dela mina tankar och funderingar med. Da jag inte haft nagon att skriva
tillsammans med har det varit bra att kunna diskutera med Kerstin samt med min familj och
mina vanner som har stéllt upp med korrekturlasning och mentalt stdd.
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1. Inledning och bakgrund

| min studie har jag valt att jamféra hur man arbetar med matematik inom
montessoriforskolan respektive Reggio Emiliaforskolan. Montessoripedagogiken har sina
rotter i Maria Montessoris observationer av barn. Den bygger pa att barnet skall arbeta
sjalvstandigt i en fri miljo som skall inspirera barnet till eget initiativtagande och
pedagogerna skall finnas med som observatérer och handledare i barnens arbete.
Pedagogiken bygger pa tanken att barn utvecklas i en bestamd ordning dar de kéansliga
perioderna ar viktiga att uppmarksamma. Genom observationer pa barn kom Maria
Montessori fram till att manniskan genomgar sa kallade kansliga perioder i sitt liv da de kan
upprepa saker gang pa gang utan nagon synbar anledning till dess att de klarar av det. De
blir sd tagna att de natt och jamnt lagger marke till sin omgivning. Barnen blir da kéansliga
for till exempel sprak, ordning, motorik och socialt. Genom observationer av barn kom
Maria Montessori fram till att manniskan genomgar fyra olika utvecklingsfaser under
perioden 0-24 ar och att alla manniskor lar sig pa olika sétt (Signert, 2000).

Reggio Emilia ar en filosofi som utvecklades efter andra varldskriget pd de kommunala
forskolorna i staden Reggio Emilia i Italien, av Loris Malaguzzi folkskollarare och psykolog
(Wallin, 1996). Regio Emilias huvudsakliga principer ar lyssnandet, dokumentaionen och
reflektionen. 1 Reggio Emiliaférskolan arbetar man inte kring nagra fardiga mallar utan
pedagogerna lyssnar istallet till barnens satt att tdnka och bygger upp verksamheten utefter
barnens tankar och intressen. Barnens olikheter ses som ett varde. Pedagogernas roll &r att
finnas till som stdd och stimulans i verksamheten (Taguchi & Aberg, 2005).

Jag har tidigare under min utbildning, skrivit om Reggio Emilia och dess arbetsatt kring
barns inflytande och demokrati. Nar jag studerade miljon och intervjuade pedagogerna pa
denna forskola vécktes mitt intresse for detta specifika arbetsétt. Eftersom jag ar intresserad
av detta amne bestamde jag mig for att denna gang jamfora Reggio Emilias arbetsatt med
det man har i montessoriforskolan.

Matematik ar ett intressant och larorikt &mne som paverkar barns utveckling. Dessutom
anser jag att matematik &r ett roligt och givande &mne i arbetet med de yngre barnen. Jag har
tidigare gjort ett projekt om hur man kan arbeta med matematik och férskolebarn. Den
gangen gallde det den allmanna forskolan. Efter avslutat projekt anser jag det vara viktigt att
fa in matematik pa ett vardagligt satt i mitt framtida arbete i forskola och skola. I Laroplanen
for forskola 98 (Lpfo98 s. 9) kan man lasa: “Forskolan skall stréva efter att varje barn
utvecklar sin formaga att anvanda matematik i meningsfulla sammanhang”. Jag anser att det
ar viktigt att kunna forhalla sig till manga olika arbetsétt inom matematiken. Darfor valde
jag att fordjupa mig inom tva olika arbetsatts skillnader och likheter vad galler deras
arbetssatt med matematik.

For att fa svar pa mina fragestallningar har jag att anvant en enkatundersokning, samt
litteratur om bade Reggio Emilias arbetsatt samt montessoripedagogiken. Jag har anvant mig
av bade sekundara kallor och original kallor. Gerdin & Sjoblom (1995) skriver att Loris
Malaguzzi som utvecklade Reggio Emilias filosofi, gjorde detta praktiskt utan att lamna
nagon text efter sig. Det han sa om barn och larande har istéllet skrivits ner och tolkats av
andra som lyssnat till honom. Gerdin och Sjoblom menar darfor att det pa grund av detta
inte finns nagra originalkallor. Maria Montessori har skrivit manga backer. De flesta skrevs
pa italienska eller franska, men Oversattes till engelska och ibland svenska. Det ar dessa



bocker pa svenska som jag har last for att fa kunskaper om montessoripedagogiken.
Eftersom jag har undersokt hur pedagogerna i dessa bada pedagogiska inriktningar arbetar
med matematiken, har jag last den litteratur som berér de bada férskolornas arbetssitt. Jag
har ocksa studerat Laroplanen for forskolan (Lpfo 98) och om hur man skall arbeta med
matematiken i forskolan.

1.1. Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att jamfora arbetet med matematiken i en montessoriférskola och en
Reggio Emiliaforskola. Fragorna som jag ville ha svar pa ar foljande:

e Hur arbetar Reggio Emilia inspirerade forskolan samt montessoriférskolan med
matematik?

e Vilka likheter respektive skillnader finns det mellan Reggio Emiliaférskolan
respektive montessoriforskolan nér det galler att arbeta med matematik?

1.2. Avgransning

For att avgransa mitt arbete kommer jag att begransa studien till matematikdmnet och hur
man arbetar med det i dessa pedagogiska inriktningar.

2. Litteraturgenomgang

Under den har rubriken kommer jag forst presentera vad laroplanen séger om barns l&rande
och matematik. Jag kommer sedan att ga vidare pa vad de bada arbetsatten star for mer
historiskt. Ddarefter kommer jag att redovisa vad litteraturen har att sdga om
montessoriforskolor respektive Reggio Emiliaférskolor néar de arbetar med barn och
matematik.

2.1 Vad sager laroplanen?

Verksamheten i forskolan styrs av laroplanen (Lpf6,1998). Dar star bland annat pa sidan 4
att "Forskolan skall lagga grunden for ett livslangt larande forskolan skall vara rolig trygg
och l&rorik for alla barn som deltar” och att “forskolan skall ta hansyn till att barn lever i
olika livsmiljoer och att barn med de egna erfarenheterna som grund soker forsta och skapa
sammanhang och mening. Férutom detta skall de vuxna ge barnen stod i att utveckla tillit
och sjalvfortroende™( s. 9). Det star ocksa att:

“Forskolan skall strava efter att varje barn utvecklar sin formaga att uppticka och anvéanda
matematik i meningsfulla sammanhang, utvecklar sin forstaelse for grundlaggande egenskaper i
begreppen tal, métning och form samt sin férmaga att orientera sig i tid och rum.” ( Lpf6 98, s.9)



Matematiken &r viktig i forskolan och det ar pedagogerna som skall lyfta fram matematiken i
meningsfulla sammanhang. | juni 2011 kommer en ny laroplan for forskolan (Lpfoé 2011),
dar det ocksa laggs stort fokus pa matematiken.

2.2 Arbetet i Reggio Emilia forskolan

Enligt Wallin (1996) é&r det arbetsatt som Loris Malaguzzi (1921-1994) arbetade fram, en
inspiration for pedagoger. Loris Malaguzzi var fran bérjan folkskollarare, men ocksa en av
det fria Italiens forsta psykologer. Han hade studerat psykologi i en tid da fascisterna hade
forbjudit sadana studier. Loris Malaguzzi fick hora talas om den lilla byn Cella och
fascinerades av dess invanares entusiasm och vilja att bygga upp ett daghem. (Wallin,
1996). Trots att landet var trasigt efter kriget ville de satsa pa barnen, som de ansag var
framtiden. Malaguzzi erbjod sina kunskaper och hjélp utan att ta nagot betalt for det och
borjade arbeta med uppbyggnaden av forskolorna. Detta innebar att byn Cella, som ligger
mindre an en mil ifrdn staden Reggio Emilia, blev mer och mer omtalad. Genom detta
engagemang fran en liten bys invanare tillsammans med en utbildad man, borjade ett helt
nytt synsatt pa barn och foraldrar vaxa fram. En av anledningarna till att invanarna i byn
Cella borjade bygga sin forskola var deras énskan om att deras barn skulle fa maéjlighet att
vaxa till starka sjalvstandiga individer med storre moéjligheter att leva ett liv utan krig och
fortryck. Men det var inte helt enkelt att bygga forskolor och uppfostra barn enligt ett nytt
pedagogiskt synsatt utan att den katolska kyrkan och landets regering hade synpunkter. Den
katolska kyrkan hade vid denna tid monopol pa barnuppfostran. Huvudsyftet med att bygga
den nya forskolan var att alla barn skulle ha samma rétt att utveckla sina formagor utifran
individuella forutsattningar. Det var forst pa 1960-talet som kommunen lyckades fa
huvudansvaret for forskolorna. Loris Malaguzzi blev forskolechef fram till sin dod 1994(
Wallin,1996). Enligt Jonstoij & Tolgraven (2001) var Loris Malaguzzi grundstenen inom
Reggio Emilia. Han menade att ett barn har hundra sprak, vilket betyder att alla barn fods
enligt honom talande. Inom Reggio Emilia & kommunikationen en nyckelfunktion och &r
darfor en utav grundpelarna inom deras arbetssatt for barns utveckling och larande. De
hundra spraken kan ses som liknelse for de olika uttryckssatt som alla manniskor har for att
kunna utrycka sig sjalva och tolka sin omgivning (Jonstoij & Tolgraven, 2001). Enligt Loris
Malaguzzi &r det vikigt for barnen att trana och anvanda sig av sa manga olika uttrycksséatt
som majligt for att finna sin egen personlighet, och pa sa satt fa tilltro till sin egen
uttrycksférmaga. Darfor kommer en pedagogisk verksamhet som stimulerar de manga olika
uttrycksatten hos barn ocksa fa en bred mangfald vad galler exempelvis bilder, berattelser
mm. Pedagogernas roll ar att skapa en miljo som stimulerar barnen att fortsatta uttrycka sig
efter individuell formaga (Jonstoij & Tolgraven, 2001).

Aberg, & Taguchi (2005) menar att Reggio Emilia inte uttalar ndgon specifik pedagogik
utan istéllet &r ett arbetssétt kring barns larande. De menar att man inte anvander sig av
nagon specifik metod utan istallet representerar en syn dar barnen sjalva far anvanda sig av
sina egna tankar och formagor. Barn och pedagoger kommer tillsammans fram till ett
resultat och pedagogernas roll &r att finnas med som stod till barnen. Grut, (2005) menar att
det inte framstalls nagra fardiga mallar eller nagra speciella arbetsmetoder. Istéllet diskuterar
man fram ett resultat som bygger pa barnens egna erfarenheter.

Reggio Emilias synsatt pa barn och pedagogik uttrycks ocksa i byggnadskonstens sprak.
Inom Reggio Emilia har miljon en oerhort central funktion da den askadliggor det arbete och
bidrar till det material med vilka pedagogerna ska nérma sig barnen. Det & miljon som



mojliggor det satt som pedagogerna ska narma sig barnen pa samtidigt som man ska ta
tillvara pa dess mojligheter och utnyttja dem i sitt méte med barnen (Wallin, 1996). Ateljén
utgor en del av miljon. Den utgdr en central funktion i miljon inom Reggio Emilia och &r
tankt att framja skapandet och bidra till att utveckla barnens hundra sprak som &r konsten att
kunna utrycka sig, en grundtanke inom Reggio Emilia. En annan central asikt inom Reggio
Emilia &ar att barnens kunskap framjas i méten med andra. Piazzan &r en sadan plats dar
barnen kan méta varandras idéer och tankar och pa sa satt utvecklas med hjélp av varandra.
Wallin, (1996) beskriver piazzan som ett centralt lekutrymme med olika aktivitetspunkter
vars syfte ar att vacka barnens intressen och fokusera pa deras lek (Wallin, 1996).

2.3. Reggio Emilias syn pa matematik i yngre aldrar

Joinstoij & Tolgraven, (2001) menar att Reggio Emilias arbetsétt har funnits i 6ver femtio
ar. Under den tiden har man starkt tankandet om sma barns larande och talang som &r unikt i
varlden. Detta tankande har framkommit ur en strak demokratisk syn pd manniskan och dar
kommunikationen ar en viktig grund for barns fortsatta utveckling. | andra pedagogiska
riktningar ar det ofta s att man onskar fora vidare sina redan skapade idéer till andra, medan
Reggio Emilias arbetséatt gar ut pa att kommunicera med varandra och starkas i samtal med
andra (Joinstoij & Tolgraven 2001)

Det man valt att utga ifran inom Reggio Emilias arbetsatt ar det rika barnet menade Jonstoij
och Tolgraven (2001). Barnet &r en undersokare i dess djupaste asikt, ndgon som hela tiden
ar pa jakt efter en asikt. Barnet ar darmed duktigt i sin formaga att vanta och de forvantar sig
mycket av vuxna. Energin ser vi ocksa i strdvan och vardigheten att kunna. Barnet &r ett
formoget barn av den orsaken att det utformar sin egen kunskap, ger uppfattning och tar ut
riktning. Barnet & kompetent i interaktionen med andra samt kompetent i sin produktion av
antaganden och mening (Joinstoij & Tolgraven 2001).

”| Reggio Emilia sager man att varje barns unika blick pa véarlden maste respekteras.
Man har valt subjektivitet som ett grundldggande vérde i det pedagogiska arbetet,

en utmaning som kraver att man for ett sjalvkritiskt samtal om relationerna mellan i
ndivid och grupp” (Joinstoij & Tolgraven, 2001 s. 26 ).

Jonstoij & Tolgraven (2001) menar vidare att de vill konstruera vidare pa alla de satt som
barnen har att frambringa kunskap och det ar overhort viktigt att bevara barnens ovisshet,
forvantan och naturliga kénsla av att vara huvudroller i sina egna liv samt till sitt enskilda
larande. Man talar darfér om det forskande barnet och den medforskande pedagogen
(Joinstoij & Tolgraven, 2001).

Inom Reggio Emilias arbetsatt ger man exempel pa hur barn leker och arbetar med projekt
samt hur pedagogerna dokumenterar och reflekterar 6ver det de ser och hor i sitt arbete med
barnen (Wallin 1996). Kérnan i dessa beskrivningar finns alltid hos barnen. Deras
benamningar, deras tankar, deras bilder med mera. Alltsa sadant som en pedagog inte kan
planera i forhand utan det kommer for stunden och blir kvarstdende (Wallin, 1996). Enligt
Wallin, (1996) ar matematik en systematiserad kunskap som man undervisar i skolan pa ett
teoretiskt och punktligt satt. Kan detta vara en orsak till varfor barn inte gillar matematik
funderar (Wallin, 1996) 6ver. Om man istéllet tanker matematik pa ett verkligt sétt sa att det
blir mer naturligt i den vérld som barnens fods i. Barn lever med matematik redan fran
begynnelsen, som exempel néar barn fods sa behdver de ha ett samspel med sin mamma



under amningen, pauser mellan sugningarna samt innan och efter for att veta néar barnet blir
matt och &r hungrigt. De stracker exempelvis upp sin arm som mattstock for att kunna na
den fascinerande leksaken som hanger éver dem. Sjalvklart finns det andra ansprak bakom
alla dessa exempel men det finns ocksa en matematisk storlek och instinktiv uppfattning
inbyggd i de kroppsliga rutinerna menar (Wallin 1996). Det ar sakerligen inte nagot
intraffande att manskligheten har borjat mata med sina hander och fotter i historien. Sma
barns vérld handlar om matematik i stort sett hela tiden. Nagra exempel &r bland annat nar
de foljer med foraldrarna och handlar, tar bussen till forskolan eller kanske tittar pa en skylt
dér det ar siffror inblandade (Wallin, 1996).

2.4. Praktisk tillampning av matematik i Reggio Emiliaférskolan

Wallin (1996) skriver om en forskola dar det fattades ett bord for att alla barn skulle kunna
fa plats att sitta. De ringde till en snickare som kom och tog pa sig arbetet, men ville ha
matten nedskrivna. Barnen horde vad snickaren sade och sade att de kunde rita bordet fran
olika hall och ge matten till snickaren. Snickaren undrade ifall barnen verkligen kunde det?
Det kan vi uttryckte barnen (Wallin 1996). Forskollararna pa avdelningen ansag att det
skulle vara en handelserik utmaning. Barnen var fem ar gamla och hade inte arbetat med
matt innan. Snickaren talade om vilka matt och ritningar han behdvde ha. Barnen sag lite
fundersamma ut da de insag hur stort arbetet var men var dnda valdigt angeldgna om att fa
satta igang. Ett barn gav som forslag att man skulle kunna berakna matt med sitt eget finger,
man lagger fingret om och om igen ocksa raknar man forst till fem och sedan till tio.
Diskussionen slutade med att ett barn sager att vi maste rita bordet och tar fram ett rutigt
papper. Projektet avslutades for dagen. Under tidens gang sa var det ocksa viktigt att folja
barnens arbete genom att dokumentera. Det gjorde de i form av inspelning och korttagning
(Wallin, 1996 ).

Wallin (1996) skriver vidare att malet med projektet var att forsoka inse hur barnen l6ser
uppgifter samt vilka olika véagar de tar. De fortsatte dagen darpa med olika kroppsdelar som
underarm, knytnave och sa vidare. Sedan gick de vidare med att méita med olika saker sa
som slev och askar dar de konstaterade att saker man mater med inte far vara for langa.
Barnen testade med olika saker och pedagogerna var radda att barnen till sist skulle tréttna
(Wallin 1996). Som pedagog vet man inte manga ganger hur man ska agera eller hur det ska
sluta. Det ar da man som pedagog skall diskutera och tolka tillsammans med nagon annan
kollega om vad det egentligen &r som barnen gor. Pedagogerna konstaterade att barnen stod
infor steget fran det patagliga matandet till att ocksa ténka teoretiskt. | detta fall handlar det
om att forma sina egna tankar, forhandla om olika mdjliga asikter med sina vanner och de
starker i samma 6gonblick sina egna argument. Detta kallas for en intellektuell utveckling
menade (Wallin 1996). Pedagogerna forsckte fa barnen att reflektera éver det de gjort
genom att stalla frgor. Trots detta kom de inte vidare med projektet, sa det slutade med att
de ringde Loris Malaguzzi for att fa rad och stéd om hur de skulle fortsatta. Han gav tipset
att pausa ett tag for att komma pa andra tankar om hur man skulle kunna méta. Det var da
forslag att hoppa langdhopp ute pa Piazzan. De métte ut startlinjen med maskeringstejp och
matte med skorna hur langt de hade hoppat. Men de upptickte att det var olika langt
beroende pa vilka skor man matte med. Barnen tvingades tanka till och kom fram till att det
ar for att du har stora fotter och vi har sma fotter. Pedagogerna ansag att reflektion ar viktigt
efter varje arbetspass for att barnen ska kunna fa tid att beratta om dagens handelser. Detta
tillfalle gor att barnen blir delaktiga och reflekterande samtidigt som det vid ett sadant
tillfalle ofta vacks nya idéer och tankar menade (Wallin 1996). De hoppades pa att nya idéer
skulle vackas till nasta tillfalle. En pojke kom med en idé dagen darpd att man kunde



berdkna med hjélp av ett sndre. Lagg det forst runt om hela bordet och sa klipper vi pa ratt
plats. Detta forslag far barnen att fundera i andra riktningar. De borjar klippa tva bitar en
som de benamner bordets langd och en som de benamner korthet. Det tog inte lang stund
innan detta ord utbytes av ordet bredd. Pedagogerna var imponerade av barnens l6sning
kring snoret. Pedagogerna menade att det gar ju bra att skicka sma snorbitar som &r av olika
langd tillsammans med fasttejpade tecken till snickaren med kompletterande bilder av bordet
sa att han skulle forsta vilken snorbit som ar jamférbar med vilket matt. (Wallin, 1996)

Pedagogerna borjade reflektera 6ver barnens tankande och funderade pa varfor barnen inte
var néjda med sin kloka I6sning. Kan det vara sa att barnen dr medvetna om att det existerar
siffror i de vuxnas varld. Varfor tar barnen inte fram mattstocken nar det finns. Manga
tankar kom fram och tillbaka. Ibland kan pedagogerna bli véldigt forvanade Gver barnens
tankar menade (Wallin 1996). Tva av barnen férsvann en stund fran barngruppen och kom
tillbaka med langa pappersremsor. De satte upp snorbitarna jamsides med pappersremsan
och borjade rita sitt egna mattband. De borjade med att skriva siffrorna pa rad och borjade
pusta att det fanns ju hur manga siffror som helst. Ett av barnen kommer till sist pa att jag
vet vi maste rita streck emellan siffrorna. Da kan vi gora riktiga mattband svarade ett av
barnen. Det slutade med att alla barn konstruerade varsina mattband och alla blev olika
nagon ritade siffror anda upp till hundra fjorton. Medan den andra ritade en cykel i mitten
for att han inte orkade skriva mer siffror menade (Wallin 1996). Da alla ar fardiga med sina
mattband sa placerar de dem vid bordet och borjar mata. Stor forvirring uppstod trots att
siffrornas ordning ar lika, sa ar anda mattbanden olika. Barnen visade sig osakra och visste
inte alls hur de skulle gora. Pedagogerna rekommenderade da barnen att placera mattbanden
bredvid varandra pa golvet for att kunna fa en béattre uppfattning. Barnen kom fortfarande
inte fram till ndgon l6sning, utan pedagogerna uppmanade barnen till att diskutera mera.
Pedagogerna menade att i detta stadium har barnen langt kvar tills det kan forsta att
mattbandets avstand ar en konvention i samhdallet och att alla mattband fordenskull har
samma centimetersystem. Pa samma gang kunde pedagogerna ocksa se det som barnen hade
fatt forstaelse for. Samtliga mattband hade stora likheter till det riktiga mattbandet (Wallin,
1996).

| Reggio Emilias arbetsatt brukar de underteckna att en pedagogs betydelsefullaste roll inte
ar att tala utan att lyssna. Genom det sa reflekterar de alla sinnen, inte bara ett horande. Pa
det sattet sa ger lyssnaren talaren ett varde (Wallin, 1996).

Att standigt reflektera Gver vart tankande maste man gora for att det pedagogiska arbetet
skall hallas i fas. Det &r inte bara pedagogerna som har férman av att reflektera, barnen
behdver ocksa kunna se hur andra lar och kunna upptacka sina egna tankar och andras for att
kunna inse hur omvarlden fungerar. Vidare menar Aberg & Taguchi (2005) att barnen pé
vara forskolor ocksa ar undervisande grupper som med andamal soker lardom i samarbete
med andra. Planeringen &r ocksa pedagogik, det ar en skyldighet som pedagog att planera
vardagen sa att barnen har chans att avspegla 6ver sina kunskaper i samarbete med andra
(Aberg & Taguchi, 2005).

| Aberg & Taguchi (2005) kan jag lasa om hur barn och pedagoger tillammans arbetat med
pedagogiskt arbete och dokumentation som verktyg, vilket ar en inspiration fran Reggio
Emiliafilosofin. Genom dokumentationen kan man forsta varlden pa olika vis. | anslutning
till dokumetationen féar vi ocksé lyssnandets syn. Dokumentationen gav Aberg & Taguchi
(2005) bilder pa hur barn lar sig. Som ocksa skiljde sig fran det tidigare larandet. Detta gav
mojlighet till att betvivla vara nedarvda iaktagelser och fardiga modeller Gver hur barn tar
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till sig kunskap och &r. Dessutom menar Aberg & Taguchi (2005) att det ar viktigt att kunna
fa foraldrarnas inflytande i det vardagliga arbetet med barnen. Men for att kunna fa det
maste pedagogerna kunna redogora for hur de tanker kring innehallet i barns vardag. Av den
orsaken visade pedagogerna storre uppmarksamhet p& hur de tankt. (Aberg & Taguchi
2005).

Ska man se till dessa konkreta exempel fran Reggio Emilias arbetsitt som Wallin (1996)
beskriver i sin bok sa ska man se vad pedagogerna inte gjorde istallet. De undervisar inte, de
visade inte mattbandets centimeterssystem. De ger inte svar pa tal, utan stéller barnen infor
problem istallet. Att undervisa alltsa lara at andra, det innebar bara den andras inaktivitet
poangterade Loris Malaguzzi i Wallin (1996). Det ar manga ganger teoretiska ord som
barnen inte har kunskap om. Som alternativ for vanlig undervisning vill de uppmuntra
barnen att lara sig sjalva. Genom att vacka deras mojligheter. Vad ar da olikheten mellan
dessa tva synsatt? De som arbetar inom Reggio Emilia arbetsatt ser barnet som kompetent,
och later barnen lésa saker och ser att barnet lar sig nagot nytt. Barnen pa Reggio Emilia
forskolan ses som uppférande, tankande, och vélbargade individer. De &r inte bara sma
foremal for den vuxnes omvardnad. De &r rattare sagt stora subjekt. Barnen vet inte hur de
skall handskas med vuxna som vill beskydda eller fungera som vakter for dem brukade Loris
Malaguzzi séaga (Wallin, 1996).

"Trots att forskollararna i Reggio Emilia inte undervisar och inte beskyddar och kontrollerar
barnen sa &r det inte en latgapedagogik dar barnen fritt far gora vad de sjalva vill. ”"De vuxna
behdvs. Istéllet for att titta pa vad de inte gor kan man se vad det var de gjorde i dessa aktuella
fall” (Wallin, 1996 s. 90).

”Ménniskan &r ett sammanhang och finns i ett sammanhang. Vi kan intergrera med
varandra. Denna ménskliga princip finns inbyggd i oss. Det ar en tanke som Loris Malaguzzi
ofta betonade” (Walin, 1996 s. 93). Loris Malaguzzi beréttade om kunskapens formégenhet,
lockelse och begar. Runt de hundra spraken i varaktig medverkan med varandra. Runt
intresset och ovissheten. Runt begavningen att forundras. Allt detta ar forberedande for
larandet. Barn praglas av sina mojligheter och av férdémelsen av att inte bli uppfattade.
Loris Malaguzzi menade att den traditionella skolan tog i ansprak sig av minnet mer an av
begavningens mojligheter. Man skulle lara sig ur minnet men behévde inte forstd varfor.
Man sag kunskapen som korrekt och varaktig.

(Wallin, 1996).

2.5. Montessoripedagogiken

| Signert, (2000) kan jag lasa att grundaren till montessoripedagogiken hette Maria
Montessori. Hon foéddes 1870 i staden Chiravalle som ligger i norra Italien. Tidigare skrifter
om henne visar pa att hon var valdigt envis. Hon visste vad hon ville i livet och hade en god
sjalvkansla. Maria Montessori borjade den kommunala skolan néar hon var sex ar och vid
tretton ars alder borjade hon studera pa en teknisk hogskola. Skolan var mest avsedd for
pojkar men tack vare skolreformen 1877 hade flickor ocksa tillatelse att studera dar. Hennes
far var val inte sa fortjust i att hon skulle studera dar men hennes mor var den som stéttade
henne i hennes dnskan om att utbilda sig. Maria Montessori lamnade skolan ar 1886 och da
med hogsta betyg i alla amnen. Hon fortsatte da sina studier vid en teknisk instution vid
namn Regio Instituto Tecnico Leonardo Da Vinci (Signert, 2000).
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Vidare kan jag lasa i Signert, (2000) att fadern hade vid denna tidpunkt borjat inse att Maria
Montessori inte var nagon kvinna som skulle trivas i rollen som hemmafru och dess tillvaro.
Men pa den tiden rdknades det med att alla kvinnor som tillhérde medelklassen skulle bli
hemmafruar. Han ansdg att det enda yrke som skulle passa en medelklassflicka som henne
skulle vara som ldarare. Men Maria Montessori favoriserade matte och ville bli ingenjor.
Efter en tids studerande till ingenjor kom hon pa att det var ldkare hon ville bli da hon blivit
intresserad av biologi (Signert, 2000). Aterigen var det fadern som var den motsraviga infor
hennes studier till ldkare, men Maria Montessori bad da att fa traffa en professor i klinisk
medicin vid namn Guido Baccelli, han var verksam vid Roms universitet. Han ansag det inte
vara lampligt med kvinnor som studerande till lékare. Trots det blev Maria Montessori
antagen till universitetet i Rom 1890 och studerande matematik, fysik, och naturvetenskap,
hon blev diplomerad under ar 1892 och lyckades darefter pabdrja sina studier vid den
medicinska sektionen. Den 10 juni ar 1896 fick Maria Montessori sitt lakardiplom och blev
darmed Italiens forsta kvinnliga lakare. Under de sista aren pa hennes utbildning studerande
hon pediatrik pa ett barnsjukhus samt arbetade som assistent vid kvinnokliniken S. Salvatore
al Laterano samtidigt som hon studerade varden pa den psykiatriska kliniken Regia Clinica
Psichiatrica. Det var sa som Maria Montessori hittade sitt material till sina studier (Signert,
2000).

Vidare kan jag l&sa i Signert, (2000) att Maria Montessori fick sedan en anstallning vid
detta sjukhus dar hon arbetade med psykiskt utveckligstérda barn. Barnen vid detta sjukhus
hade ingenting att leka med eller studera. S& Maria Montessori beslét sig for att studera allt
som hade med handikappade barn att gora och starkte sedan sina idéer och metoder (Signert,
2000). Maria Montessoris underrattelser var att barnets sociala, k&nslomassiga och fysiska
utveckling &r precis lika betydelsefullt som den intelektuella. Montessoripedagogiken kan
for den skull inte nedbringas som en undervisningsmetod utan den har att ge en 6versikt pa
barnet, kunskapen och samhallet och forhallandet mellan dem. (Signert, 2000). Vidare
menar Forsell, (2005) att montessoripedagogiken har sina rotter i utkanten av Rom, det var
dar den forsta forskolan vid namn Casa dei Bambini startades ar 1907. Forskolans namn
skulle symbolisera barnets hem och visa Maria Montessoris omtanke for barnet. Férskolan
var en forsoksverksamhet men fick snart en positiv ryktesspridning och det startades
montessoriforskolor pa flera stallen. |1 Sverige etablerades den forsta montessoriklassen
1920. Forskare berdmde montessoripedagogiken och pa flera stallen Oppnades
montessoriskolor. Det fanns ocksa varderande roster som beskadade montessoripedagogiken
som traning for sinnesorgan och sag bara hinder vad géllde pedagogikens utrymme for lek
och uppfinningsformaga (Forsell 2005).

Montessoripedagogiken bygger pa Maria Montessoris egna observationer och
undersokningar som hon utbvade under hela sin livstid (Signert, 2000). De hudsakliga
punkterna som montessoripedagogiken bygger pa ar bland annat att miljon skall vara
forberedd. Miljon skall vara pedagogisk och vara anpassad utefter barnens behov och
forutsattningar. Det skall vara stora, rymliga och gemytliga lokaler med utrymme for varje
sak samt att saker skall vara anpassade till barnens niva. Barnen skall kunna ha mojlighet att
utnyttja var sitt arbetsstélle och ha tillgang till eget forvaringsutrymme. Samlingssalen skall
kunna ha tillgang till flera utrymmen for att barnen skall kunna arbeta bade i grupp och i
avskildhet (Signert, 2000).

Jag kan lasa i Signert (2000) att enligt Maria Montessori sa har barn mycket funderingar

som de behdver fa hjalp och stottning med att komma fram till. Det ar da pedagogerna skall
finnas till som stoéd for att hjalpa barnen att utforska dem. Ett av Maria Montessoris
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betydelsefullaste syften var att barn skulle bli sjalvstandiga och oberoende av o0ss vuxna.
Tanken Maria Montessori har &r att vi pedagoger skall, beratta, orientera och belysa. Men
forhoppningen om kunskap maste ske via elevens egen aktivitet. Den grundlaggande
studiegangen &r att det sker fran handling till idé och fran verkligt till teoretiskt (Signert,
2000). Maria Montessori beskadade klassrummet som ett laboratorium, dar man observerade
barn som prévade sina idéer och tillvagagangssatt for att utveckla dem. Hon narmade sig
utbildning pa ett vetenskapligt sétt och studerade sina tankar med en éppen sjalsformdgenhet
och alltid med hansyn for barnet som individ. Metoden var vetenskapligt beskaffad och
avsedd for att utveckla hela barnets personlighet i deras takt for att pa sa vis upplosa barnets
egen formaga till sjalvutveckling i en planerad miljo

(Hainstock ,1999).

Maria Montessori anser ocksa observationen som betydelsefull. Hon menade att alla
upptéckter och de precisa forskningarna hade forbattras genom observationer. For att kunna
ta reda pa vad barn vill gora samt inte géra sa menade hon att man kan anvanda sig av
observation. Genom observationer sdg hon tre sektioner i undervisningen som
betydelsefulla. Det vill sdga den planerade miljon att lararen &r forberedd samt
sjalvstandighet under ansvar (Signert, 2000).

Vidare kan jag lasa i Signert (2000) att Maria Montessori menar att alla barn &r av samma
sort, men att de mognar olika darfor behdver vi vuxna oppna vara sjalsformégenheter och
mota dem dar de befinner sig. Vidare menar Maria Montessori att om barnen sag de vuxna
gora nagot sa ville de gora det samma. Det var angelaget for Maria Montessori att ha bade
pojkar och flickor i skolan, darfor att de skulle fostras tillsammans och ha samma férebilder.
Inom montessoripedagogiken sa finns det nagot som kallas for praktiska vardagsovningar,
det handlar om att lara barnen om saker som man hanterar i vardagen. | vardagsdvningarna
var det angeléget att ha redskap som ar anpassat for barnen. Sa att de ska tycka det &r roligt
samt hur man anvander det. De menar att det ar nagot som barnen aven kan ha nytta av i
framtiden att lara sig praktiska saker. Skapande och praktiskt arbete skall inga i
montessoripedagogogikens dagliga arbete med barnen (Signert, 2000).

Inom montessoripedagogiken anvander man sig av specifikt material som ar utformad av
dess grundare Maria Montessori och den utgor grunden for montessoripedagogiken (Signert,
2000). Gar man in i ett montessoriklassrum mots man av hyllor med typiska
montessorimaterial. Montessoripedagogiken vill inte anvanda sig av laroplanen utan utgar
ifran barnens sjalvstandighet. De menar att skolans undervisningsplan standigt kommer vara
ett stod i undervisningen men den far inte tvingas pa barn i form av obekant &ndamal.
Manniskorna maste bli infortstadda om avsikten med undervisningen (Signert, 2000).

2.6. Montessoripedagogikens syn pa matematik i yngre aldrar

Den del av barnets personlighet som leder utvecklingen visar sig i alla aktiviteter menade
Montessori, (1987). Man ser den patagligt i de traningar som barnet goér med
montessoripedagogikens sinnestrdnande material. Montessori, (1987) menar vidare att sinnet
ar kontaktpunkter med omvarlden och ens medvetande och kan via den informationen de far
fran sinnena bli mycket forbattrat. Sinnestraning kan inte utévas pa annat satt &n som del av
en hel syssla, i vilken bade begavning och fysisk traning ingar. Enskilda skillnader beror pa
inre bendagenheter som har sitt ursprung i olika intressen. Vidare menar Montessori, (1987)
att intresse for omvarlden ar nagot som alla manniskor forfogar over i skiftande
utstrackning. Vi har alla en nedarvd dragning till omvéarlden som far oss att vilja utvidga och
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utvecklas i uppgorelse med var omgivning. Barn som arbetar utefter
montessoripedgogoikens sinnestranande material har inte enbart astadkommet storre
formaga att anvanda sina hander utan har ocksa blivit mer 6ppna fér uppmuntran fran sin
omvérld (Montessori, 1987).

Montessoripedagogikens sinnestranande material har ocksa som syfte att ge en slags
handledning for observation menade Montessori, (1987). De grupperar de uppfattningar som
varje sinne kan fanga upp. Exempelvis farger, ljud, kénsel, lukter och smaker.
Sinnesuttrycken far oss att fasta uppmarksamhet hos oss sjalva samt bland var omgivning. |
samma omfattning som tal och skrift ar de en av de kulturformer och de bidrar till formandet
av var personlighet. Genom vara sinnen upptéacker vi var omvarld. Det &r ocksa genom vara
sinnen som vi upptacker varlden och dar igenom sa oppnas aven vagen till kunskap menar
Montessori (1987).

Montessori, (1987) menar vidare att det ar svart att undervisa barn som inte har upplarts
genom sina sinnen i forhallande till de barn som fatt detta stod. Varje foremal som
pressenteras, varje tanke som erbjuds, varje inbjudan till observation vélkomnas med
intresse. Eftersom barnen redan ar Oppna for sadana olikheter som foreslas emellan
exempelvis farger pa blommor, former pa djur och sa vidare. Allt kommer an pa om man har
fallenhet for att kunna se och vara angeldgen. Det ar betydelsefullare att ha ett planerat sinne
an att ha en duktig larare menade Montessori, (1987). | de sinnestranade materialen ingar en
gruppering av sakernas kannetecken, som dar till hjalp for barnet da de ska ordna sitt
medvetande. Det faller naturligt att de ska skilja mellan en sak och dess beskaffenheter.
Konstruerade tankar ar alltid definierade i antal medan de verkliga saker vi traffar pa ar
orékneliga. Dessa tankekonstruktioner &r mer vardefulla ju mer definierade de é&r
(Montessori, 1987).

Formagorna fantasi och abstraktion som inte har med narvarandet att gora, spelar en
gemensam roll i uppbyggandet av innehall. De bada ar oumbarliga for att barnet ska kunna
behéarska sitt sprak. Om orden ska kunna brukas och utoka spraken maste de inta sin plats i
de grammatiska monstren. | Montessoripedagogikens arbete sa har de gett ett namn at den
sektion av medvetandet som bygger pa noggrannhet. De kallar den “det matematiska
sinnet”. Benamningen &r tagen fran Pascal, den franske filosofen, fysikern, och
matematikern som yttrade att manniskans medvetande var matematiskt av naturen och att
lardom och utvecklingar har sina rotter i ratta observationer (Montessori, 1987).

Montessori (1987) skiljde mellan fantasi och abstraktionsformaga. Bada maste finnas, dven
om den ena dominerar dver den andra. Inom montessoripedagogiken kan ett barns
matematiska karaktar uppvisas pa manga 6vertygande och omedvetna satt. Da de skulle visa
exakt hur de skulle géra nagonting, ansags sjalva tillforlitligheten sluka upp deras intresse.
Organisation och noggrannhet upptacktes vara nyckeln till frivilligt arbete i skolan.
Montessori (1987) menade att det sinnestranande materialet kan ge upphov till djup
koncentration i synnerhet hos barn mellan tre och fyra ar. Det star utan betankligheter att det
kan beskadas inte bara som ett stod vid granskningen av omgivningen utan ocksa som ett
stod att forbattra det matematiska sinnet. De resultat montessoripedagogiken uppnar med
sina sma barn star i motsats till den antagande att matematik sa ofta snarare upplevs vara ett
trakigt an ett roligt amne pa skolschemat. Vidare menar Montessori (1987) att matematisk
tillforlitlighet inte ar nagot man kan finna via sin vanliga omgivning. Naturen erbjuder
naturmaterial sasom trad, blommor, pinnar, stenar, djur och sa vidare men inga matematiska
synteser. Barnens matematiska karaktar kan antas bero pad saknad av stimulans samt
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bristfallighet infor deras framtida utveckling. Av den orsaken betraktar
montessoripedagogiken det sinnestranande materialet som ett system av materialiserade
abstraktioner, eller en sorts grundldggande matematik (Montessori, 1987).

2.7. Praktisk tillampning av matematiken i montessoriférskolan

For att kunna lara barnen siffror sa anvander man sig av stavar som har olika farg. Stavarna
anvander man ocksa for att lara barn skilja mellan olika langder. Den kortaste staven &r
10cm lang sedan 6kar de med 10cm hela tiden &nda tills man kommer till den langsta som ar
1m lang (Montessori, 1998).

Nar stavarna sedan skall anvandas till sifferévningar, sa har de inte langre samma farg som
vid sinnesévningarna utan de byter farg. Detta for att fd Ogat att véardera klassificerade
langder. Har ar de olika styckena som ar 10 cm malade i antingen rott eller blatt och kan
darfér markas och rdknas pa varje stav. Om den forsta foretrader mangd 1 foretrader den
andra 2,3,4,5,6,7,8,9,10. Fordelen med detta material &r att man kan avbilda de enheter som
varje siffra de representerar kvarstar av samlade, aven om de ar skilda och gar att rakna.
Genom den har hjélpen kan man bemaéstra en stor svarighet som ar palitlig i rakning da man
lagger ihop den ena efter den andra. Enligt Montessori, (1998) sa ar det lilla barnet valdigt
frestat i att sdga ett om varje nytt sak man lagger till istéllet for att séga ett tva tre fyra och sa
vidare. Att kunna skapa en grupp sa att det blir en helhet dar enheterna anda &r skilda at &r
en intellektuell procedur som ligger utanfor barnets formaga. Manga sma barn kan rakna den
vanliga raden, men det blir en oreda nar de har att géra med de méngder som siffrorna
presenterar. Att rakna sina hander eller fotter ar nagot som fungerar mer verkligt for barnen
pa grund av att de alltid finner samma saker sammansmaélta med avgorande mangd samt att
de alltid kommer kanna till att de har tva hander och tva fotter (Montessori, 1998).

Det ar svarare for barnet att kunna rakna fingrarna pa en hand, av den orsaken att de da
maste veta varfor de maste séga ett tva tre och sa vidare om samma saker. Denna oreda som
det mognare sinnet forbattrar, stor raknandet i tidig alder. Barnets Overdrivet precisa och
verkliga sinne &ar i behov av klar och kortfattad hjalp. Nar de anvander sig av numeriska
stavar upptacker de att de minsta barnen blir synnerligen i hdgre grad intresserade av siffror
(Montessori, 1998).

Montessori, (1998) menar vidare att stavarna &r jamforbar med siffrorna och 6kar successivt
i langd enhet for enhet, och alltsa ger de inte bara ett fullstandigt utan aven ett jamforelsevis
begrepp om siffror. Storleksforhallandena har redan studerats i sinnesdvningarna, har
bestdms det matematiskt och fungerar som de forsta studierna i matematik. Dessa siffror
som kan behandlas och kompareras inbjuder genast till konstellationer. Den tdnkvardaste
ovningen bestar i att ldagga en stav parallellt med de andra stavarna i langdordning, precis
som man organiserade hela foljder under sinnesdvningarna. Resultatet blir ndgot som
paminner om orgelpipor dar de roda och bld fargerna bildar en parallell och lackra
tvargaende monster (Montessori, 1998).

P& samma gang ar det skojigt att flytta omkring saker pa det har sattet, och som alternativ for
att ingen forman besvara sig att forstd hur grupperna av enskilda enheter fungerar som totala
mangder som foretrader en siffra dngnar sig barnet med ny styrka at en hogre 6vning, det
vill séga att berdkna och rdkna ihop méngder (Montessori, 1998). Av den orsaken att
svarigheten ar borta kan barnet uttnyttja all sin mentala energi, och dess utveckling
forbattras sa langt som aldern sanktionerar. Nar barnen borjar lasa och skriva sa ar det
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relativt enkelt for de att lara sig former som utévar siffrorna. | samband nar barnen far lara
sig alfabetet, sa klipper de ocksa ut siffror i sandpapper och klistrar pa en kartong sa att det
blir ett kort. Genom konturerna pa siffran sa lar sig barnen namnet pa siffran samt hur man
skriver den. De kort som barnen lart sig placeras pa liknande mangd. Genom att para ihop de
skrivna figurerna med mangderna bildas en 6vning som paminner om 6vningen da barnen
placerade kort med namn pa liknande saker. Nar detta ar utformat sa har de lagt grunden till
en uppgift som barnet kan fullfélja och konstruera sjélv (Montessori, 1998).

Stavarna fungerar som den viktigaste hjélpen for barnet nér de bérjar med matematik. Men
trots dessa sa upptacks det tva andra saker som fungerar som en del av det forsta materialet.
Ett av dessa leder till att barnet raknar enskilda synteser och gor i och med det barnets sinne
bekant med strdvan om numeriska grupper samtidigt som tecknens ordningsféljd lars in
(Montessori, 1987). Detta material som gar under namnet spollada ar sorterat i hyllor, som
vart och ett betecknats med en av de tio siffrorna som organiserats i ordningsféljd. I hyllorna
samlar barnen en grupp enskilda saker som &r jamforbara med siffrorna barnen klassificerar
allstd enheterna sjalva. | detta fall pressenteras dessa saker av langa stickor. Det andra
materialet dger bestand av en grupp kort som ligger i en liten lada som innehaller saker och
pa dem har vi skrivit de tio siffrorna fran 0-9 (Montessori, 1998). Barnet maste forst anordna
korten i en rad for att visa att de har lart sig numeriskt ordning samt att de ska kunna
igenkanna motiven som presenterar siffrorna. Under varje motiv placeras darefter en
passande mangd markorer som de anordnar tva och tva alltsa ett par under det andra.
Dérmed visas olikheten mellan udda och jamna siffror. Detta material anser Maria
Montessori vara en bas for att géra en sifferundervisning samt en del av det matematiska
arbetssattet (Montessori, 1998).

Nar man sedan skall lara barnen addition och subrtraktion fran ett upp till tjugo, samt
multiplikation och division anvander de samma material som larts ut vid rékning. Alltsa
genom stavar som &r ldngdgraderade och som redan gestaltar de forsta tankarna om
decimalsystemet. Stavarna ar som redan namnt bendmnda efter namnet pa den siffra de
presenterar. De anordnas efter langd, alltsa i numeriskt ordning. Forsta évningen forblir i att
gruppera samma delar som ar kortare &n tio, pa ett sa beskaffat satt att summan blir tio. Det
lattaste sattet att gora det ar att i turordning ta de kortaste stavarna, fran ett och uppat, och
placera dem sedan i toppen pa de stavar som efter hand blir kortare fran nio och nedat.
Genom detta arbete kan pedagogen lotsa genom uppmaningar (Montessori, 1998).

"Ta en och lagg den till tio, ta tva och lagg den till atta, ta tre och lagg dem till sju, ta fyra och
lagg dem till sex.”. P& sa satt har man fyra stavar som alla ar lika med tio.”
(Montessori, 1998, s. 260).

Enbart femman aterstar men nar den brukas tva ganger pa dimensionen stracker den sig fran
tians ena andpunkt till den andra, om vi mater ser vi att tvd multiplicerat med fem ger
resultatet tio. Nar 6vningen repeteras flera ganger sa lar sig barnet sa smaningom ett tekniskt
sprak (Montessori, 1998).

Att rékna till hundra samt de 6vningar som &r forbundna till detta, vilket omfattar enkla
berakningar samt effektiva studier av de forsta siffrorna. De ansags oss mycket angelaget, i
synnerhet pd grund av att vi resonerade oss fram matematiskt istallet for att forsoka fa
barnen att komma ihag siffrorna genom repetition. I mer an tjugo ar bildade detta skiljelinjen
i deras kunskapsformedling i matematik. Montessori, (1998) hade ocksa en forutfattad
mening om att matematik var svart att lara sig och att det praktiskt taget var orimligt att
forvanta sig nagot mer an det verk vi fatt vid tidig alder. | sjalva handlingen visade
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praktiken att de framkastade en avsaknad pa intresse nar vi jamforde den entusiasm vi motte
och de forvanade resultat vi kom fram till nar vi larde ut skriftspraket. Den storre
uppmarksamheten for sprak verifierades pa ett tydligt satt vanforestallningen om att
matematik ar bade svart och trakigt (Montessori, 1998).

”Under den tiden hade Maria Montessori for de &ldre barnen i grundskolan (dar man gjort
forsok att utvidga en metod som ger utmarkta resultat) forberett material som skulle
representera siffror under geometriska former och med rorliga foremal som tillat flera
kombinationer av de siffror som gjordes. Det &r detta fantastiska material som vi ger namnet
pérlmaterialet” (Montessori, 1998, s. 265).

| detta material representerar siffrorna fran ett till tio pa sin riktiga plats av stavar som &r
uppbyggda av parlor i fargat glas. Varje siffra har en individuell farg. Péarlorna var s manga
att de kunde forenas i grupper.

“Tian upprepades tio ganger genom att forena tio stavar till en fyrkant som bildar en kvadrat av
10, bestdende av hundra pérlor. Tio fyrkanter som placerats 6ver varandra och bundit samman
bildar en kub (kuben av tio vilket blir1.000”) (Montessori, 1998, s. 265).

Nagra barn i fyradrsaldern blev mycket intresserade av de har sakerna som var sa glansande
och latthanterliga och till pedagogernas stora forvaning sa larde sig barnen att anvanda sig
av sakerna pa samma satt som de sett de aldre barnen arbeta med materialet. Féljderna var
att barnen blev sd entusiastiska 6ver arbetet med siffror och speciellt decimalsystemet att
man nog kan saga att matematik blev ett favoritamne. Barn i fyraarsaldern skapade siffror
upp till 1000. Och framdver fran fem till sex ar, 6kades de pa ett sa fantastiskt satt att barn
pa sex ar idag kan anvanda de fyra rdknesatten pa siffrorna i manga tusen enheter
(Montessori, 1998).

3. Metod

| detta avsnitt pressenteras val av metod samt tillvagagangsattet vid undersékningen av hur
man i montessoriférskolan och Reggio Emiliaférskolan arbetar med matematiken. Jag
kommer ocksa redovisa for val av urvalsgrupp, analys, forskningsetik, samt studiens
giltlighet/ validitet och tillforlitlighet/ relialibilitet.

3.1 Val av metod

Det finns tva olika undersokningsmetoder som man kan anvanda sig av, da man genomfor
en studie. Den ena &r kvalitativ undersokning, som har sitt ursprung i de humanistiska
vetenskaperna, i huvudsak till de filosofiska inriktningarna hermeneutik och fenomenologi.
Kvalitativ undersokning innebar i huvudsak att man tolkar och forstar det underlag som
forskaren samlar in fran respondenten. Man kan inte dra slutsatser, forutsaga eller forklara i
forhand vad respondenterna kommer att svara men underséker hur méanniskor upplever och
tolkar sin verklighet i olika sammanhang. Darfor ansag jag att en kvalitativ undersékning i
form av en enkaét var den mest lampliga metoden for att fa svar pa mina fragor (Stukat,
2005).

Den andra undersokningsmetoden &r en kvantitativ undersékning. Den har sitt ursprung i
naturvetenskapen, dar empiriskt kvantifierbara och sakliga matningar och observationer har
en nara funktion. De gar ut pd att forskaren for samman ett visst antal data och undersoker
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dem i avsikt att finna monster eller ordningar som antas galla generellt i princip for alla
manniskor. Man vill tydliggora och dra sékra synteser kring svaren (Stukat, 2005).

Jag har valt att utga ifran en enkatundersokning. Enkatundersokningar betraktas ofta som
kvantitativa, eftersom den ofta har med métning och statistik att géra. Min enkat bestod av
oppna fragor om pedagogers satt att arbeta med matematiken i forskolan och inte en
undersokning av ndgot matbart, sa ar den kvalitativ. | detta far jag stod av Trost, (2007), som
menar att en kvalitativ enkatundersokning ar ndgot som omfattar sprakliga uttrycksatt och
inte nagot som ar matbart. Trost, (2007) menar ocksa, att metoden ar mycket viktig for att
knyta an till syftet.

I en enkatundersokning svarar alla respondenter pa samma fragor och det ar respondentens
tankar kring amnet som &r i fokus. Enkaten (se bil. 1, 2) inleddes med en kort beskrivning av
mig, samt syftet med min undersékning. Darefter foljde tio stycken dppna fragor sa att
respondenten skulle kunna formulera sina egna svar kring frdgorna (Esaiasson mfl, 2007).
Enkaten utformade jag utifran mitt syfte och mina fragestallningar och lat min handledare
granska fragorna, innan jag lamnade dem till pedagogerna pa de aktuella forskolorna
(Stukat, 2005).

Jag valde att anvanda mig av en enkatundersdkning framfor samtalsintervju darfor att jag
upplever att respondenterna i en enkatundersokning ger mer arliga svar da de sjélva far
skriva ner sina tankar. Dessutom ges det mojlighet att svara pa fragorna i den takt de sjalva
onskar. I en enkatundersokning har du mojlighet att forst ga igenom fragorna i lugn och ro
och sedan skriva ner svaren. Det finns ocksa majlighet att ga tillbaka och lasa igenom och
andra om man onskar det. Ytterligare en fordel med enkatundersokningen ar att man efterat
har alla respondenters svar nedskriva, vilket gor det enklare for forskaren da dessa skall
sammanstéllas. Skillnaden med en samtalsintervju ar att respondenten maste ge ett svar
omgaende, vilket kan bidra till att svar kan ges utan att det &r genomtankt. Dock kan man
bli mer begransad i en enkatundersokning dar fragorna redan &r faststallda medan man i
samtalsintervju kan stalla foljd fragor till respondenten for att fortydliga svaren. (Esaiasson,
mfl , 2007). En samtalsintervju kan dock vara svarare att sammanstélla da man inte far
respondenternas svar nedskriva, utan endast har sina egna anteckningar att ga efter. Det kan
ocksa vara svart for mig som forskare att tolka vad respondenterna har svarat da de anvander
sig av sitt sprak och sina tankar.

3.2. Genomfdrande och urval

Jag inledde arbetet med att ta kontakt via telefon med de berdrda pedagogerna pa de aktuella
forskolorna for att fraga om de ville svara pa en enkatundersékning som berérde deras arbete
med matematiken i forskolan. Vid detta samtal informerade jag om mitt syfte och lite kort
om varfor jag ville genomfora en enkatundersokning. Eftersom jag endast var intresserad av
pedagogernas synpunkter och inte 4gnande mig at barnen i detta arbete behovde jag inte ta
kontakt med barnens foraldrar.

Jag bestamde en tid med respondenterna da jag personligen besokte forskolorna och
overlamnade enkaterna. Detta for att respondenterna skulle kunna stalla fragor kring enkéaten
samtidigt som jag studerade deras miljo och material. Dessutom ansag jag att det var mer
personligt om jag fick presentera mig och éverlamna enkéten sjalv. Respondenterna fick tva
dagar pa sig att besvara enkaten darefter dkte jag och hamtade upp enkaterna for att
sammanstalla svaren.
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Jag planerade fran borjan att lamna enkatfragorna till pedagoger pa tva montessoriforskolor
och tvad Reggio Emiliaforskolor. Da jag kontaktade olika forskolor, var det fa pedagoger som
ville delta i undersokningen och svara pa mina fragor. De tycktes som om de upplevde ta
mycket tid, vilket man ofta anses sig inte ha ndr man arbetar i barngrupp. Tillslut fick jag
darfor noja mig med att fa svar fran tva forskolor, en motessoriférskola och en Reggio
Emiliaforskola. Tre pedagoger fran varje forskola fick fylla i och svara pa mina fragor.
Resultatet blev sex enkater. Aven om jag anser det vara bra att f& tillbaka sex enkiter av
totalt sex mojliga, blev anda min erfarenhet av denna enkatundersokning att respondenterna
inte alltid vill eller kan ta sig tid att svara sa utforligt som man kanske skulle 6nska. Detta da
man som respondent upplever att det tar mycket tid. Detta larde mig att jag borde genomfért
enkatundersokningarna pa minst tva forskolor per inriktning, sa att urvalet blivit dubbelt sa
stort.

Urvalet har skett slumpmassigt och har inte angetts innan. Enkaterna ar anonyma och jag har
valt att avkoda pedagogernas namn genom att skriva PR1, PR2, PR3 for pedagogerna i
Reggio Emiliaférskolan, samt PM1, PM2, PM3 for pedagogerna i montessoriférskolan.

4. Beskrivning av undersokningsgrupp
4.1 Reggio Emiliaférskolan

Forskolan ligger i vastra Gotaland och arbetar utefter Reggio Emilias arbetsatt. Pa denna
forskola finns det fyra avdelningar med barn i aldrarna 1-5 ar. Pa den avdelningen dar jag
utforde min enkatundersokning arbetar det tre pedagoger med barn i aldrarna 3-5 ar.
Forskolan ligger i anslutning till en skola men ligger i en egen byggnad. Forskolan har en fin
utemiljo med tillgang till lite skog och néra till ett bibliotek.

Pedagogernas utbildning:

PR1- Forskollarare arbetat med Reggio Emillias arbetsdtt i 4 ar. Innan dess som
forskollarare i 10 ar pa forskola utan specifik inriktning.

PR2 - Forskollarare arbetat med Reggio Emillias arbetsatt i 3 ar. Innan dess som
forskollarare i 12 ar pa skola utan nagon specifik inriktning.

PR3 - Forskollarare arbetat med Reggio Emilias arbetsétt sedan 4 ar. Innan dess som
forskollarare i 4 ar pa forskola utan nagon specifik inriktning.

4.2. Montessoriforskolan

Forskolan ligger i Vastra Gotaland och arbetar enligt montessoripedagogiken. Miljon pa
forskolan var inbjudande och trevlig. Forskolan ligger i anslutning till en skola, men har en
egen byggnad. Pa forskolan finns det bara en avdelning och déar arbetar 3 stycken pedagoger,
samt 2 assistenter. Pa avdelningen gar barn i aldrarna 1-5 ar.
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PM1 - Utbildad montessori pedagog, som har arbetat med montessoripedagogik i 13 ar.
Denna pedagog har utbildning i montessoripedagogik for aldrarna 0-3 ar samt utbildar sig nu
for aldrarna 3-6 ar.

PM2 — Uthildad montessoripedagog som har arbetat med montessoripedagogoik 1 ar. Denna
pedagog har utbildning i montessoripedagogik for aldrarna 3-6 samt 3-9 ar. Hon har tidigare
arbetat som forskollarare i 4 ar men har sin grundutbildning som matte svenska och no larare
i arskurs 1-7.

PM3- Utbildad montessoripedagog som har arbetat med montessoripedagogiken i 22 ar.
Denna pedagog tog sin examen i London och arbetade forst dar i fyra ar som
montessoripedaog innan hon kom till Sverige.

4.3. Etisk hansyn

I min enkatundersokning har jag utgatt ifran och tagit hansyn till de etiska principer som star
i Staffan Stukats bok Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap (2005).
Informationskravet innebér att man maste ta kontakt med de berérda och beratta om dess
syfte. Samt vilken roll de kommer ha i undersdkningen. Detta gjorde jag genom att jag ringa
till berorda forskolor och prata med en pedagog pa respektive forskola angaende om de
kunde ténka sig att stalla upp i en enkatundersokning. | detta samtal redogjorde jag for mitt
syfte med undersokningen samt att deltagandet var friviligt och kunde avbrytas nar som
helst. Med Samtyckeskravet menas att deltagarna har sjélva ratt att bestdmma 6ver sin
medverkan och kan ndr som helst avbryta sin medverkan utan att bli pressade eller tvungna
att fortsatta genomfora undersokningen. | sarskilda fall dven ta kontakt med vardnadshavare
krdavas om deltagarna ar under femton ar da svaren kan vara kanslig av etiskt laggning.
Eftersom att min enkatundersokning endast berérde pedagogernas arbete pa forskolorna sa
behévdes aldrig kontakt med vardnadshavare tas. Konfidensiellskravet innebar att man
maste visa hansyn till deltagares anonymitet. Respondenten ska vara medveten om att den
informationen som svarats inte skall kunna redovisas for obehdriga och ska heller inte kunna
kopplas till nagon specifik forskola eller pedagog. Detta framkommer da jag har avkodat
pedagogernas namn samt namnen pa forskolorna. Nyttjandekravet innebar att den
information man samlat in om enskilda personer endast far anvandas i undersékningens
syfte. Detta tog jag hénsyn till genom att bevara all information som samlats in efter
redovisningen pa ett sékert stalle.

5. Resultat

Under den har rubriken kommer jag att redovisa resultatet pa min enkatundersokning. Forst
Kommer resultat for Reggio Emiliaférskolan och sedan resultatet for montessoriforskolan.
Kommer dock inte att redovisa fragorna 1 2 3 eftersom de finns beskrivna under rubriken
bearbetning av data. Pedagogerna har avkodas fran sina namn och benams istéllet som PR1,
PR2, PR3 for Reggio Emilia och PM1, PM2, PM3 for Montessori.

Arbetar ni konsekvent med matematik?
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PR1: Ja
PR2: Ja
PR3: Ja i vardagen i olika rutiner, sa som samling, dukning och utflykt.

PM1: Ja

PM2: Ja varje dag barnen har en individuellplanering déar de bland annat arbetar med

matematiken.

PM3: Vi arbetar dagligen med matematik pa forskolan. Det matematiska tankandet anvander
barnen hela tiden, inte bara da de arbetar med mattematikmaterialet

Varfor arbetar ni med matematik?

PR1: Darfor att forskolans laroplan styr arbetet.
PR2: For att det star i laroplanen.
PR3: Darfor att laroplanen &r var arbetsheskrivning.

PM1: Darfor att vi foljer barnens utvecklingsniva och drivkraft.

PMZ2: For att enligt montessoripedagogiken sa har barnen latt for att lara sig det nar de &r i 3-
5ars alder, desto tidigare desto battre.

PM3: For att stimulera barnens matematiska tdnkande.

Hur arbetar ni med matematik?

PR1: Genom lek huvudsakligen. Vi sorterar, mater, jamfoér, vdager, anvénder
lagesbeskrivningar bendmner former samt har siffror som finns synligt och l&ttillgangligt.
PR2: Pa ett praktiskt roligt satt. Genom leken.

PR3: Genom dukning, rakna tallrikar, bestick med mera. Samling hur manga barn ar har?

PM1: Med de materialen som finns enligt montesoripedagogiken. Men ocksa i de vardagliga
sysslorna som dukning.

PMZ2: Fran konkret till abstrakt.

PM3: Med vart matematikmaterial som leder barnen fran det konkreta till det abstrakta. Det
matematiska tdnkandet och forstaelsen. | vart dagliga arbete sa uppmuntrar vi ocksa
formagan att anvanda matte t ex nar vi skall duka for fyra personer hur manga glas behéver
vi da?

Anvander ni ndgot material nar ni arbetar med matematik?

PR1: Eget material, naturmaterial inga fardiga mallar.

PR2: Vi gar inte efter nagon fardig mall utan vi anvander oss av praktiken, antal, héjd, matt,
former med mera. Eget material

PR3: Man kan anvénda sig av olika material frukt, klossar, parlor med mera.

PM1: Montessorimaterialen

PM2: Montessorimaterialen som &r tillverkade for matematik.

PM:3 Med vart matematikmaterial som leder barnen fran det konkreta till det abstrakta. Det
matematiska tdnkandet och forstaelsen. | vart dagliga arbete sa uppmuntrar vi ocksa
formagan att anvanda matte till exempel nar vi skall duka for fyra personer hur manga glas
behover vi?
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Vad anvander ni for material?

PR1: Eget material och inga fardiga mallar.
PR2: Vi gar inte efter nagra fardiga mallar utan vi anvander oss av praktiken Eget material.
PR3: Man kan anvénda sig av olika material frukt, klossar, parlor med mera.

PM1 Montessorimaterialen och kastanjer nér vi dukar.

PM2 Montessorimaterialen.

PM3: Montessorimaterial som exempel ett material med pérlor som visualiserar, ental,
tiotal, hundratal och tusental. Detta material visualiserar ocksa langd, area och volym. Det
sinnestranande materialet forbereder barnen indirekt for ett htgre matematiskt tankande.

Har ni alltid arbetat med matematik i forskolan?

PR1 Ja men under senare ar mer konsekvent. VI har arbetat med matematik hela tiden men
nu pa senare tid har det blivit mer uttalat.

PR2: Ja

PR3: Ja

PM1: Ja men inte nar jag arbetade pa vanlig forskola.
PM2: Ja
PM3: Ja

Hur ser du pa att arbeta med matematik med yngre barn?

PR1 Ju yngre barnen &r desto battre. Matematik finns Overallt och avdramatisera ordet
matematik genom att borja tidigt med matematik.

PR2: Matematik kan anvéandas fran borjan. Matematik finns éverallt i alla situationer.

PR3: Bra, man kan aldrig borja for tidigt.

PM1: Sjalvklar dven med yngre barn har forstaelse for matematik om de far borja med
konkret material.

PM2: Roligt de lar sig otroligt fort.

PM3: Det gar jattebra.

Ovrigt

Var det bara PM3 som svarade pa:

”Allt vi gor med barnen har ett direkt och ett indirekt syfte. En enkel och praktisk 6vning
som skoputsning ger barnen kunskap om hur man gor samt utvecklar motorik, koncentration
och sjalvstandighet.

Indirekt har den inneboende ordningen i 6vningen etablerat en inre ordning i barnen. Som
sakta men sakert bygger upp en form av logiskt tankande, vilket s smaningom leder fram
till matematik. 1 forlangningen ar allt vi gor for barnen en indirekt forberedelse for livet, inte
for skolan.” Fri tolkning hdmtad ur Montessoritidningen. Skriven av PM3.

22



5.1. Eget material

Under sammanstéllningen av enkaterna sa kom jag fram till att det var manga som hade
svarat att de anvande sig av eget material. Da blev det en fraga som jag stallde mig, vad &r
da eget material? Jag kontaktade de aktuella forskolorna igen och stallde fragan vad de
egentligen menade med eget material? Jag fick foljande svar:

Reggio Emiliaférskolan:

Vi anvander oss inte av nagot specifikt material som ar framstallt just for Reggio Emilia.
Utan nar de svarade att de anvande sig av eget material sa fick jag svaret att det var natur
material samt material som finns tillgangligt. Daremot utgar de fran Reggio Emillias
arbetsatt nar de anvéander sig av matematiken dar de inte har nagra fardiga mallar utan
barnen bestammer innehallet.

Montessoriforskolan:

Montessoriforskolan svarade att de anvander sig av material som &r specifikt just for
montessoripedagogiken. De menade att det finns massor med material men nagra exempel ar
stavar samt memory. Detta material ar egentillverkat pa forskolan och finns inte att kopa.
Memoryt innehaller en bild pa ett foremal samt en siffra som skall kopplas ihop med
varandra.

5.2. Sammanfattning av resultat

Genom enkaten kom jag fram till att Reggio Emiliaférskolan arbetar med matematiken
kontinuerligt och principfast. Exempel pa nar de arbetar med matematik &r pa samlingar, nar
de ar pa utflykter samt nar de dukar infor maltider. Montessoriforskolan ser ocksa
matematiken som viktig och de har en individuell planering som de foljer néar de arbetar med
matematik. Vidare menar pedagogerna pa montessoriforskolan att barnen anvander sig av
det matematiska tdnkandet hela tiden inte bara nar de arbetar specifik med
matematikmaterialen.

P4 Reggio Emiliaférskolan menar man att de arbetar dagligen och mycket med
matematiken. Matematiken &r en viktig del inom Reggio Emiliaférskolans pedagogiska
verksamhet samt for barnens utveckling. Det star ocksa i laroplanen att matematiken ska
finnas i var verksamhet och det &r laroplanen som styr vart arbete med barnen.
Montessoripedagogerna menar att det ar viktigt att stimulera barns matematiska tankande
och enligt montessoripedagogiken sa har barn latt for att lara sig matematik. Desto tidigare
man lar barnen matematik desto béttre.

Pa Reggio Emiliaférskolan arbetar de med matematiken huvudsakligen genom leken till
exempel néar de sorterar, jamfor och gor lagesbeddmningar. De anvander sig ocksa av
matematiken i vardagen som exempelvis nar de dukar eller pa samlingen dar de later barnen
sjdlva rakna hur manga barn som &ar har. Montessoriforskolan anvéander sig delvis av
montessorimaterial nar de arbetar med matematiken. Men de for ocksa in matematiken i
praktiken som exempelvis nér de dukar.
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Reggio Emiliaforskolan anvéander sig inte av nagot eget material nar de arbetar med
matematiken de har inga fardiga mallar att ga efter. Utan de anvénder sig av naturmaterial
och material som finns tillgangligt for den aktivitet som barnen skapar. Montessoriforskolan
anvander sig av montessorimaterialet som &r framstéllt just for arbete med matematik.

Reggio Emiliaférskolan menar att de alltid har arbetat med matematiken men under senare
ar mer konsekvent. Montessoriférkolan menade ocksa att de alltid har arbetat med
matematiken, men inte nar jag arbetade pa vanlig forskola papekade PM1.

Reggio Emiliaférskolan menar att det ar viktigt att arbeta med barn och matematiken, desto
yngre barnen ar desto battre. De menar att man kan avdramatisera ordet matematik genom
att borja tidigt med matematik. Montessoriférskolan ser matematiken som sjalvklar i arbetet
med barnen om man bara anvénder sig av konkreta material. De ser matematiken som rolig
och menar att barnen lar sig otroligt fort.

6. Diskussion

6.1 Metoddiskussion

| undersokningen anvands en kvalitativ metod i form av enkatstudie. Da syftet med studien
var att undersoka hur pedagogerna arbetar med matematik i forskolan ansags enkéter vara ett
bra redskap for att undersoka det. Pedagogerna kunde da svara pa samma fragor och det
gjorde att jag tyckte mig fa en bra bild av deras tankar kring matematikarbetet.

Jag ansag daremot efterat att det fanns ytterligare fragor som jag skulle vilja fa svar pa och
ringde darfor till de pedagoger som inte hade svarat tillrackligt utforligt for att fa ett
tydligare svar pa fragorma.

Jag &r medveten om att det finns bade for och nackdelar med min valda metod. Jag &r ocksa
medveten om att jag troligen skulle kunna erhalla ett battre forskningsresultat om jag hade
anvant mig av flera undersokningsmetoder t.ex. observation, men da min studie bara
omfattar tva forskolor och &r tidsbegransad sa valde jag att bara anvanda mig av en
undersokningsmetod denna gang, enkatundersokningen. Denna metod betraktas ofta som
kvantitativ, eftersom den ofta har med matning och statistik att gora, men eftersom min
enkatunderokning bara bestar av 6ppna fragor kan den istallet raknas som en kvalitativ
undersokningsmetod. Enkatundersokningen har ocksa vissa likheter med en samtalsintervju,
dd man ocksa staller Oppna frdgor. Det hade varit en fordel att anvanda sig av
samtalsintervju dar man kan stélla foljdfragor sa respondenten lattare kan forklara sina svar.
Det visade sig vara svarare i enkatundersokningen. En av orsakerna till varfor jag valde att
anvanda mig av en enkatundersokning var att jag anser att man far mer arliga svar i en
enkatundersokning. Detta baserar jag pa tidigare erfarenheter dar jag varit med om att man
ibland inte fick sa arliga svar. En annan orsak till varfér jag valde en enkatundersékning var
att jag som forskare far alla svar nedskrivna. Problem med detta uppstar ibland da det kan
vara svart att tolka vad respondenterna har skrivit. En annan anledning till att jag valde bort
samtalsintervjun var att jag tycker det &r svart att vara ensam nar man ska intervjua. Jag
anser det vara lattare att anvanda sig av samtalsintervju om man &r tva, da en kan stélla
fragor till respondenten medan den andra kan anteckna vad respondenten svarar. Jag valde
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ocksa bort observation, som jag anser skulle kunna vara en bra metod att anvanda for att fa
svar pa mina fragor. Det var tidsbrist som fick mig att valja bort denna metod. Eftersom
observationer kréver att man ar ute vid flera olika tillfallen, for att resultatet skall bli bra.
Dessutom anser jag mig inte vara tillrackligt van vid observationer, sa att jag skulle kunna fa
ut det jag 6nskade av dem.

6.2. Resultatdiskussion

Efter sammanstéllningen av min enkatundersokning fran de bada forskolorna kom jag fram
till att bade Montessori och Reggio Emilia arbetar fritt i en fri miljo. Varken inom Reggio
Emilia eller montessoripedagogiken anvander man sig av regelrdtt undervisning, utan man
vill i bada inriktningarna att barnen sjalva skall upptacka sitt larande genom stéd och
stimulans bade av pedagoger och kamrater. De bada forskolorna arbetar utefter laroplanen
for forskolan 1998 som ar deras riktmarke i arbetet kring barnen men de bada har skilda satt
att se pa hur barnen lar. Montessoriforskolan arbetar utefter sitt egna material medan Reggio
Emiliaforskolan arbetar med matematiken pa ett vardagligt sétt och fangar in matematiken
genom leken.

Reggio Emilia arbetar inte efter ndgot eget material som &r specifikt just for Reggio Emilia.
De anvander sig av barnens tankar och idéer och utgar ifran dem. De som arbetar utefter
Reggio Emilias arbetsatt menar att barnen lar i samspel med andra sa pedagogerna ska
finnas med som stéd och stimulans i verksamheten (Aberg & Taguchi, 2005). Men det &r
inte bara pedagogerna som har forman av att kunna reflektera, barnen behover ocksa kunna
se hur andra lar och kunna upptdacka sina egna tankar for att kunna se hur omvarlden
fungerar menar Aberg & Taguchi, (2005). Jag tror precis som det stér i boken lyssnandets
pedagogik att standigt reflektera over sitt tinkande behdver man alltid gora for att arbetet
skall kunna hallas levande (Aberg & Taguchi, 2005). Inom Reggio Emilias arbetsstt finns
ingen metod att tillféra. Inga fardiga mallar att ha tilltrade till och anvénda sig av utan de
anvander sig av naturmaterial och material som finns tillgangligt. Enkéten visade pa att de
arbetar med matematik praktiskt genom leken pa ett roligt och lustfyllt satt. Exempel pa nar
de anvander sig av matematik pa ett praktiskt sétt ar i samlingar, dar barnen far rakna hur
manga barn som ar har och sa vidare. Eller hur manga péarlor de ska tra pa sitt halsband.
Andra exempel &r nér barnen véger, mater och jamfor samt anvander lagesbeskrivningar allt
material skall finnas lattillgangligt s& att baren latt kan anvéanda sig av detta material.
Eftersom Reggio Emilia inte anvéander sig av nagot eget material, sd maste de anvanda sig av
nagot material nar de arbetar med matematik. Men jag antar att det & material som finns pa
forskolan och att de skapar nagot utifran det materialet. Det var inte sa latt att kunna dra
slutsater kring hur de arbetade med matematik pa Reggio Emilia forskolan bara genom att ha
sammanstallt enkaterna. Eftersom de i enkaterna svarar att de inte anvander sig av nagra
mallar. Da blev min fraga vad anvéander de for material eller hur gor de nér de anvander sig
av matematik? Efter att ha last i boken Reggio Emilia och de hundra spraken Wallin, (1996)
sa kan jag dar fa ett konkret exempel pa hur de arbetade med matematik pa ett vardagligt
satt. Genom exemplet fran boken kan jag dra kopplingar till respondenternas svar fran
enkaterna. (Exemplet finns beskrivit i litteratur delen.) En larares betydelsefullaste roll &r
inte att tala utan att lyssna, brukar de underteckna i Reggio Emilia. Genom det sa reflekterar
de alla sinnen, inte bara ett horande. P& det sattet sa ger lyssnaren talaren ett varde menade
(Wallin, 1996). Genom att tolka hur pedagogerna gjorde i detta exempel fran boken, sa kan
jag se att pedagogerna lyssnade till barnens tankar och funderingar och forsokte istéllet lotsa
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barnen fram till I6sningar istéllet for att ge svar pa tal. Vilket jag kan lasa om i Wallin
(1996) att undervisa alltsa lara at andra, det innebar bara den andras inaktivitet poangterade
Malaguzzi i (Wallin, 1996). Enligt Aberg & Taguchi, (2005) sa ar barnen pa Reggio Emilia
forskolor ocksa undervisande grupper som med andamal soker lardom i samarbete med
andra. Under projektets gang fran exemplet i boken sa sag ocksd pedagogerna
dokumentationen som ett viktigt verktyg (Wallin, 1996). Dokumentationen &r nagot som
Aberg & Taguchi, (2005) tar fasta pd. Genom dokumentationen kan man forstd varlden pa
olika vis i anslutning till dokumentationen far vi ocksa lyssnandets férméga att se (Aberg &
Taguchi, 2005).

Nar man arbetar med matematik i en Reggio Emiliaférskola sa uttalas det inte specifikt att
nu ska vi arbeta med matematik utan de vaver istéllet in det i vardagliga situtationer sa att
barnen skall tycka det &r rolligt. Vidare menar de att matematik finns dver allt och den finns
med under hela barnets uppvaxt och desto tidigare vi arbetar med matematik desto battre &r
det for barnets fortsatta utveckling for matematik. Det var nagot jag kom fram till genom
min enkatundersokning. Har kan vi ocksa ge exempel fran boken Reggio Emilia och de
hundra spraken Wallin (1996). Som exempel nér de hade kommit sa langt att de skulle géra
en mattstock av papper for att kunna mata bordet, sd visade inte pedagogerna
centimetersystemet. Utan barnen kommer sjalva fram till 16sningar genom samspelet med
varandra. Inom Reggio Emilias arbetsatt ses barnet som rikt och kompetent, med det menar
Wallin (1996) att barnet vill kunna véxa, lara och skapa sin egen kunskap. Genom min
enkatundersokning kom jag fram till att i Reggio Emilia forskolan ser de matematiken som
viktig men har under senare ar arbetat med matematiken mer konkret.

Genom enk&tundersokningen kom jag fram till att i montessoriforskolan arbetar man med
matematik mestadels utifran eget material, men ocksa i vardagliga situationer sa som
dukning vid maltider. Materialet bestar i att barnet sjalv far upptacka och lara genom sina
sinnen. Det finns mycket montessorimaterial man kan anvénda sig av. Men for att namna
nagot beskriver jag det material som de anvénder sig av nar barnen ska lara sig siffror. For
att kunna lara barnen siffror sa anvander de sig av stavar. De anvander de for att lara barnen
langder. Enligt Montessori (1998) sa har barn mycket tankbarheter som de behdver fa hjalp
och stéttning med att komma fram till. Det &r da vi vuxna skall finnas som stdd och
stimulans for att hjalpa barnen att utforska dem (Montessori, 1998). Ett av
montessoripedagogikens betydelsefullaste syften var att barn skulle bli sjalvstandiga och
oberoende av oss vuxna. Tanken montessoripedagogiken har &r att vi vuxna skall, berétta,
orientera och belysa. Men forhoppningen om kunskap maste ske via barnens egen aktivitet.
Den grundlaggande studiegangen ar att det sker fran handling till idé och fran verkligt till
teoretiskt  (Signert, 2000). Enligt svaren pa min enkatundersokning sa har
montessoriforskolan en individuell planering som de foljer varje dag, dar de bland annat
skall arbeta med matematik vidare menar pedagogerna att barnen lar sig matematik otroligt
fort, helt fantastiskt att se hur snabbt barnen l&r sig. Montesssori (1987) menar att den
sektion av barnets karaktar som flitigt leder utvecklingen visar sig i alla sysslor. Vi ser den
patagligt i de traningar som barnet gor med vara sinnestranade material. Montessori (1987)
menar vidare att sinnet ar kontaktpunkter med omvarlden och kénslan kan via informationen
de far fran sinnena bli mycket forbattrat. Sinnestraning kan inte utdvas pa annat satt an som
del av en hel syssla, vilket bade begdvning och fysisk traning ingar (Montessori, 1987).
Enligt svaren pa min enkatundersokning sa har barn inom motessoriforskolan latt for att lara
sig matematik desto tidigare desto battre. Kan det vara sa att det ar deras material som gor
att barnen lar sig fort? Min tanke &r att nar barnen far chans att undersoka sig fram till
I6sningar sa tror jag de lattare kommer fram till I6sningar. Eftersom att kunskap ger
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fardighet. Men vad ar det da som gor att de bada forskolorna har skilda satt att se pa
matematik nar det galler anvandandet av material? Som enkéaten visade pa. Eftersom att
montessoriforskolan ser materialet som ett huvudsyfte att lara barnen matematik, och Reggio
Emiliaforskolan anvander sig inte alls av nagot material, vad ar det dd som sager att barn lar
sig mer av att anvadnda de material som &r framstéllt for montessoripedagogiken?
Montessoripedagogikens sinnestranade material har ocksa att ge en slags handledning for
observation som &r huvudbudskapet for montessoripedagogiken menade Montessori (1987).
De grupperar de uppfattningar som varje sinne kan fanga upp. Exempelvis farger, ljud,
kéansel, lukter och smaker. Sinnesuttrycken far oss att binda uppmarksamheten hos oss sjalva
samt hos omgivningen och de haller koncentrationen uppe hos barnen. | samma omfattning
som tal och skrift & de en av de kulturformer som fullandar sjélen och uttkar de naturliga
bekymren. Genom sinnena sa upptacks varlden och dar igenom sa Gppnas dven vagen till
kunskap menade Montessori (1987). Barn som arbetar utefter montessoripedagogikens
sinnestranade material har inte enbart dstadkommet storre formaga att anvanda sina hander
utan har ocksa blivit mer 6ppna for uppmuntran fran sin omvarld. P4 samma sétt har ocksa
omvérlden 6ppnat sig till dessa barn menade Montessori (1987).

Montessorifosrkolan ser observationen som en viktig del i larandet kring barnet (Signert
2000). Medan Reggio Emiliaforskolan ser lyssnandets som valdigt viktig samt att de
dokumenterar under tidens gang vad barnen gér (Aberg & Taguchi 2005). Kanske kan det
bero pa att Reggio Emilia arbetar fritt med aktiviteterna och for att kunna ta till sig vad
barnen kan och inte kan, sd maste de kunna ga tillbaka och se vad de egentligen gjorde.
Dérfor &r dokumentationen viktig i arbetet med barn.

Enkéten visade pa att Pedagoger som arbetar efter Reggio Emilias arbetsatt har ingen
speciell uthildning som ar specifik just for att kunna arbeta med Reggio Emiliaforskolor utan
de har en wvanlig forskollararutbildning. Dé&remot har de som arbetar utefter
montessoriforskolor en utbildning som &r specifik just foér att arbeta inom
Montessoripedagogiken. De har allstd en pabyggnads utbildning i montessoripedagogik.
Detta var nagot som jag kom fram till genom min enkéatundersokning. Darfor undrar jag vad
detta kan bero p&? Ar det for att barnen skall arbeta utefter de material som ar framstallt just
for montessoripedagogiken? Eller kan det bero pa att montessoripedagogiken har en speciell
utbildning. Det var nagot jag kom fram till genom sammanstéllningen av min
enkatundersokning. | Signert, (2000) kan jag lasa att Maria Montessori ville utbilda och
examinera sina egna pedagoger genom hennes grundtankar. Detta blev svart att uppfylla da
rorelsen utékades och spred sig 6ver varlden. Férutom detta fanns kravet att de som utbildats
inom montessoripedagogiken skulle ha ytterligare en utbildning inom pedagogiken. Detta
ledde till att efter hennes dod var det brist pa personer som hade fatt utbildning av henne och
som kunde fortsatta att utbilda. Anledningen till de brak som da och da uppstod inom
motessorirorelsen berodde pd montessorianhangarna sjalva. En av orsakerna till detta brak
kan vara att tolknigen av hennes teorier var svar. Dessutom har man inte velat dela med sig
av de kunskaper man haft om tillvigagangssittet. De som blev utbildade till
montessoripedagoger var starkt hallna pa att de skulle anvanda sig av hennes litteratur och
hennes grundtankar inom filosofin (Signert, 2000). Reggio Emiliafilosofin utvecklades av
Loris Magaluzzi detta gjorde han praktiskt och nagon text har han inte lamnat efter sig.
Daremot finns det manga andra som har lyssnat till honom och som har tolkat och dversatt
vad han hade for syn pa barn och deras sétt att lara (Gedin & Sjoblom, 1995). Filosofin
skulle kunna 6verséttas till ett arbetsatt eftersom det &r en grundtanke som standigt férandras
i forhallande till barnens behov och forutsattningar. Darfor ar det ingen pedagogisk idé som
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nagon kan overta daremot kan man inspireras av deras grundtanke till barn och fortsétta
arbeta utefter den (Aberg & Taguchi, 2005).

Montessoripedagogiken vill se barnet lara och upptacka saker genom konkreta material,
bade enskilt och i grupp. Darfor skall det finnas tillgang till lokaler som erbjuder
ensamarbete och rum som erbjuder arbete tillsammans med andra. Montessoriférskolans
klassrum bestar av manga olika rum med olika aktiviteter och upptéackter i varje rum, detta
for att barnet skall kunna ha chansen att arbeta i sin egen takt samt i samarbete med andra.
Signert (2000). Bade Reggio Emiliaférskolan och montessoriférskolan har en 6ppen miljé
som ar anpassad utifrdn barnens niva. Samt att material placeras sa det &r lattatkomligt.
Detta kunde jag se nér jag besokte de bada forskolorna samt att min enkatundersokning
visade pa detta.

6.3. Slutdiskussion

Syftet med studien var att undersdka och jamfdra hur en forskola med montessoripedagogik
respektive Reggio Emilias arbetssatt arbetar med matematik i barngrupperna. Vilka likheter
och skillnader finns det nar det galler sattet att arbeta med matematik pa ett vardagligt satt?
For att fa ett sd bra resultat som mojligt valde jag att gora en enkatundersokning pa en
forskola med respektive inrikning. Den var utformad utifran mitt syfte sa att respondenterna
skulle kunna svara pd hur de arbetar med matematik inom respektive férskola.
Enkatundersokningen ar genomford pa tva forskolor varav en forskola som arbetar inom
montessoripedagogiken samt en forskola som arbetar inom Reggio Emilias arbetssatt.
Darfor kan jag bara dra slutsatser kring hur dessa tva forskolor arbetar med matematik.

Genom enkéatundersokning kom jag fram till att bdde Reggio Emiliaférskolan och
montessoriforskolan arbetar fritt i en fri miljo dar miljon &r anpassad utifran barnens niva.
De bada forskolorna arbetar utifran Laroplanen 1998, men har olika syn pd hur man arbetar
med matematik. De bada forskolorna arbetar med barnet i centrum och pedagogerna skall
finnas som stdd och stimulans i arbetet med barnen. De ser undervisningen som att barnet
upptacker larandet sjalva i stallet for att pedagogen undervisar och sager at de vad de skall
gora. Barnen lar sig av samarbete med varandra och olikheter ses som en tillgang.
Montessoriforskolan arbetar utifran sitt egna material och anser att barnet upptacker genom
att prova sig fram. Materialet ar utformat sa att man kan arbeta bade i grupp och enskilt. En
utav montessoripedagogikens viktigaste huvudpunkter &r att barnen lar sig genom sina
sinnen och att observationen ar ett viktigt redskap i arbetet med barnen (Signert, 2000).
Montessoripedagogiken bygger pa tanken att alla utvecklas efter en bestdmd plan dar de
kansliga perioderna &r viktiga att uppmarksamma. Exempel pa kansliga perioder ar nar
barnet skall lara sig den kognintiva fomagan, sociala formagan, och den motoriska formagan
(Signert, 2000).

Reggio Emilias huvudsakliga principer ar lyssnandet, dokumentaionen och reflektionen.
Inom Reggio Emiliafdrskolan arbetar man inte kring nagra fardiga mallar utan pedagogerna
lyssnar istallet till barnens satt att tinka och bygger darefter upp verksamheten utifran
barnens tankar och intressen. De ser pa barnet som rikt och kompetent och att kunna
samarbeta med varandra. Olikheter ses som en tillgang (Aberg & Taguchi).

| det stora hela skulle jag vilja pasta att jag hittar mer likheter an olikheter i de bada

arbetsatten. Bade montessoriforskolan och Reggio Emiliaforskolan arbetar for att barnet
skall utvecklas i samspel med andra, samt ha tillgang till att utforska sig sjalva. Det som
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skiljer montessoripedagogiken fran Reggio Emilias arbetsatt ar att montessoripedagogiken
arbetar kring det egna sinnestrdnande materialet och ser det som en viktig del i barnens
arbete. De menar att barnen lar och upptécker saker genom sina sinnen och for att kunna lara
sig det matematiska tankandet maste man ha lart sig grunderna forst. Genom sinnena
upptacks vérlden och dar igenom sa dppnas aven vagen till kunskap (Montessori, 1987).

Genom enké&ten kom jag fram till att inom Reggio Emilia forskolan ses matematik som en
del i vardagen och den finns med hela tiden. Man behdver inte alltid uttala att nu ska vi
arbeta med matematik utan man kan istéllet vava in den i vardagen for att locka barnen till
fortsatt intresse.

6.4. Fortsatt forskning

Jag har i denna studie studerat hur montessoriférskolan respektive Reggio Emiliaférskolan
arbetar med matematik. Da vacktes mitt intresse ytterligare till forskning inom dessa
inriktningar och jag kom fram till att det skulle vara intressant att forska vidare pa detta
amne fast da i forhallande till hur man arbetar med matematik i skolan inom respektive
inriktning. Arbetar de pa samma satt med matematik som de gor i forskolan? Det skulle
ocksa vara intressant att fa géra samma studie i forskolor i Italien for att kunna studera mer
hur deras miljo ser ut samt om man arbetar dar pa samma satt som man gor i Sverige eller
skiljer de sig at? I sa fall pa vilket satt?

7. Slutord

Jag anser att jag genom arbetet med denna studie har fatt en djupare forstaelse kring hur
Reggio Emilia inspirerade forskolor respektive montessoriforskolor arbetar med matematik.
Aven om jag bara har genomfért min enkatundersokning pa tva forskolor. Jag har ocksa fatt
en storre forstaelse och kunskap om hur deras arbetsatt &r uppbyggda gentemot synen pa
barn och barns larande. Det ar inte bara matematik som har betydelse i barns larande utan
synen pa allt larande och utveckling. Jag anser det ocksa vara viktigt att som pedagog ha
kunskap kring olika pedagogiska inriktningar, for att kunna ta ett bra beslut vilken
pedagogisk inriktning man ska vélja. Detta bade som blivande pedagog och eventuell
framtida foralder. Det &r trots allt ndgot som gjort att montessoripedagogiken och Reggio
Emillias arbetséatt har blivit sa populéra i Sverige.

Eftersom det idag finns manga olika pedagogiska inriktningar att vélja emellan, galler det
som pedagog att veta var man star nar det galler synen pa barn och deras larande. Det &r
trots allt den pedagogiska inriktningen som man véljer som styr var undersvisning av
barnen. Det ar barnen som vi skall ha i fokus och vi ska alla strava efter att alla barn skall fa
en likvérdig utbildning.

Jag vill med detta séga att det &r viktigt att man som pedagog uppméarksammar och ar

intresserad av alla dessa vetenskapliga teorier och pedagogiker som vaxer fram i vart
samhalle kring barn och barns larande.
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Det spelar ingen roll vilken inriktning man véljer, huvudsaken ar att vi ser till att barn far en
vardefull utbildning och gor dem intresserade av ett livslangt larande. For att barn ska kunna
fa en sa bra utbildning som mojligt anser jag att det viktigt att reflektera 6ver sin egen roll

som pedagog.
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9. Bilagor

9.1 Bilaga 1

) GOTEBORGS UNIVERSITET

Hej

Mitt namn ar Sara Karlsson och jag laser nu min sista termin pa lararutbildningen. Jag har
last inriktningen barn och ungas uppvaxt villkor som framst &r inriktad mot barn i yngre
aldrar. Haller nu pa att skriva mitt examensarbete om hur man arbetar med sma barn och
matematik pa ett vardagligt satt i forskolan. Syftet &r att undersoka och jamfdra hur
forskolor med montessoripedagogik och Reggio Emilias forhallningssatt arbetar med
matematiken. Vilka likheter och skillnader finns det nédr det géller sattet att arbeta med
matematiken pa ett vardagligt satt? For att fa svar pa mina fragor behdver jag er hjalp med
att besvara en enkat. Denna enkat ar helt anonym sa inga namn pa varken pedagoger eller
forskola kommer att ndmnas vid redovisningen.

Enkétundersokning

1.Hur l&nge har du arbetat i férskolan?

2. Hur lange har du arbetat med Reggio Emilias forhallningsatt?
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4. Arbetar ni konsekvent med matematik i forskolan?

8. Vad anvander ni for material?

10 Hur ser du pa att arbeta med matematik med yngre barn?

11. Ovrigt
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Enkéten skall vara mig tillhanda senast 17/11 for att jag skall kunna sammanstélla era svar
och kunna arbeta vidare med min C uppsats.

Tack for din medverkan!

Sara
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9.2. Bilaga 2

) GOTEBORGS UNIVERSITET

Hej

Mitt namn ar Sara Karlsson och jag laser nu min sista termin pa lararutbildningen. Jag har
last inriktningen barn och ungas uppvaxt villkor som framst &r inriktad mot barn i yngre
aldrar. Haller nu pa att skriva mitt examensarbete om hur man arbetar med sma barn och
matematik pa ett vardagligt satt i forskolan. Syftet &r att undersoka och jamfdéra hur
forskolor med montessoripedagogik och Reggio Emilias forhallningssatt arbetar med
matematiken. Vilka likheter och skillnader finns det nédr det géller sattet att arbeta med
matematiken pa ett vardagligt satt? For att fa svar pa mina frgor behdver jag er hjalp med
att besvara en enkat. Denna enkat ar helt anonym sa inga namn pa varken pedagoger eller
forskola kommer att namnas vid redovisningen.
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Enkétundersokning

1.Hur lange har du arbetat i forskolan?

2. Hur lange har du arbetat med Montessori?

7. Anvander ni nagot material nar ni arbetar med matematik?
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Enkéten skall vara mig tillhanda senast 17/11 for att jag skall kunna sammanstélla era svar
och kunna arbeta vidare med min C uppsats.

Tack for din medverkan!

Sara
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