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Syftet med detta arbete &r att undersoka vilka faktorer som kan bidra till ett lyckat motivationsarbete for
ungdomar som lar sig svenska som andrasprak, och ta reda pa vad pedagogen kan goéra for att framja
motivationsprocessen. Arbetet behandlar fragor som: Vad ar motivation? Hur och var uppstar motivation? och
Vad kan en pedagog gora for att bidra till en lyckad motivationsprocess?

Arbetet grundar sig pad kvalitativ forskning, narmare bestamt semistrukturerade samtalsintervjuer. Det
insamlade materialet bestar av fyra samtalsintervjuer med fyra ungdomar mellan 16 och 19 ar som laser svenska
som andrasprék. Intervjuerna har spelats in med hjalp av en ipod och blivit transkriberade och analyserade
utifran olika teman.

I undersdkningen definieras motivation som ett begrepp som innefattar de psykologiska processer som
fororsakar aktivitet hos individen, som haller aktiviteten igdng och ger den mal och mening. En individs
drivkraft riktar beteenden och handlingar mot vissa inre eller yttre mal.

Undersokningen visar att motivationen, drivkraften, ar som en laga som uppstar inom en individ, men som
kan paverkas av manniskor i dess omgivning, via till exempel attityder eller forvantningar. Attityder - bade egna
och andras - inverkar pa motivationen, och darmed resultatet indirekt, medan motivationen ger omedelbara,
tydliga effekter pa resultatet.

Motivation &r inte en egenskap hos individen, utan ett resultat av de erfarenheter man gjort och det
bemotande man far.

Arbetet framhaller att en lyckad motivationsprocess som resulterar i skolframgangar kraver ett samspel
mellan en kunnig, engagerad pedagog och eleven. Pedagogen maste hjalpa eleven att bestimma
individanpassade, realistiska mal och delmal. Motivationsarbetet méste alltid utga ifran eleven och borja dar
denne befinner sig. Malet ska ligga inom elevens synrand och uppfattas som efterstravansvart.

Pedagogens positiva forvantningar leder till positiva resultat, medan negativa leder till det motsatta, enligt
Pygmalioneffekten.
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1. Inledning

Motivation &r ett begrepp som anvands frekvent i var vardag. Efter jul- och nyarshelgerna
menar plotsligt var och varannan manniska att de ar oerhort motiverade till att leva ett sundare
liv. En man bokar en resa till solen med familjen och finner darmed motivation till att jobba
lite Overtid och spara ihop till reskassan. Eleven i nionde klass vet att hon maste ta sina studier
pa allvar och lagga manken till om hon ska komma in pa gymnasiet, men hon kénner sig
omotiverad att ta tag i det.

| var kultur & motivation ett centralt fenomen, inte minst i skolsammanhang. Kanske beror
det pa att vi lever i ett produktionsorienterat samhélle dar malmedvetenhet, riktade handlingar
och effektivitet &r vasentliga drag. Men vad ar egentligen motivation, vad innebéar det och var
kommer det fran? Vem har det och kan man fa det av nagon annan? Vem har i sa fall
formagan att motivera? Som blivande larare ar det har ytterst spannande fragor och det kanns
vasentligt att finna svar pa dessa.

Den svenska skolan ar idag en skola i forandring. Allt fler elever kommer fran lander utanfor
Sverige och Europa. Pedagogerna ute i klassrummen behover veta vad de kan gora for att
skapa goda forutsattningar for en framgangsrik skolgang for alla de olika individer som sitter
dar.

Under den verksamhetsforlagda delen av min lararutbildning har jag métt manga sent anlanda
flersprakiga ungdomar i gymnasiedldern. Manga av dem kampar hart for att lara sig
malspraket. FOr vissa gar det bra. De kommer in pa ndgot gymnasieprogram och fortsatter att
lagga ner mycket kraft och energi for att klara sig igenom utbildningen. For andra gar det
samre.

Tillagnandet av ett nytt sprak ar en kravande, komplicerad process. Inlarningshastighet och
inlarningsframgang kan variera mycket mellan olika individer. Sa vad &r det som avgor om en
elev med annan kulturbakgrund blir bra pa svenska eller inte? Vanligtvis forklaras detta med
sociolingvistiska och personliga faktorer, till exempel social bakgrund, undervisning, kontakt
med infodda talare och sprakbegavning. Saval forskare som lekméan anger garna motivation
som avgorande orsak till spraklig framgang. Jag vill veta vad det ar och ocksa hur den
uppstar. Via samtal med unga andraspraksinlarare avser jag undersoka hur de tanker kring
skola, utbildning och framtid och var deras motivation till andraspraksinlarning kommer ifran.

2. Syfte och fragestéllning
2.1 Syfte

Syftet med detta arbete &r att undersoka vilka faktorer som kan bidra till ett lyckat
motivationsarbete for ungdomar som lar sig svenska som andrasprak, och ta reda pa vad
pedagogen kan gora for att framja motivationsprocessen.

Jag har for avsikt att utreda vad motivation dar och att genom samtal med unga
andraspraksinlarare ta reda var deras motivation kommer ifrdn och om de har specifika mal
for sin inldrning. Vidare undersoker arbetet om motivation ar nagot som, i forsta hand, uppstar
inom en individ eller om motivationen i huvudsak kommer frdn méanniskor i dennes
omgivning.



2.2 Fragestallningar
e Vad &r motivation?

e Uppstar motivation inom en individ eller kan en individ bli motiverad av andra
manniskor?

e Vad kan motivera flersprakiga elever till att lara sig svenska som andrasprak?
e Vad kan en pedagog gora for att bidra till en lyckad motivationsprocess?
3. Disposition

Sjalva ordet motivation harstammar fran det latinska "movere” som betyder "att rora sig”. En
generell uppfattning om hur rorelse fungerar, aterspeglas i en allman syn pa motivation som
det som far oss att komma igang med nagonting, som gor att vi fortsatter arbeta och som
hjalper oss att slutfora en uppgift. Anda finns det manga olika definitioner av motivation och
manga ar oense om dess precisa natur. Att motivation ar ett mangtydigt och svarfangat
begrepp ar nagot som konstateras upprepade ganger i litteratur som behandlar &mnet (bl.a Ahl
2004, Gardner 1985, Jenner 2004).

Jag ska har forsoka presentera nagra av de tankar och den forskning som finns kring
motivation i allméanhet och kring motivation och andraspraksinlarning i synnerhet. Det finns
mycket skrivet om detta, men pa grund av denna uppsats ringa omfang har jag forstas varit
tvungen att begransa mig. Jag gor darfor inget forsok att redogéra for all tidigare
motivationsforskning, utan jag valjer de delar som ar relevanta utifran syftet med denna
uppsats.

| fokus for studien star motivation och andraspraksinlarning. For att klargora hur jag ser pa
dessa och ytterligare nagra vasentliga begrepp, samt hur jag kommer att anvanda dem i mitt
arbete, inleder jag med att definiera begreppen. | samband med bestdmningen av
motivationsbegreppet introducerar jag nagra forskare vars tankar kommer att ha en vésentlig
roll i min analys. Darefter ges en oerhort reducerad historisk bakgrund av
motivationsforskningen, vars syfte &r att ge en Overblick 6ver hur perspektiven har skiftat
genom arhundradena. Sedan foljer en sammanstéllning av de teorier, eller delar av teorier,
som kommer att spela en viktig roll nér jag analyserar mitt resultat och diskuterar lararens och
skolans roll i individens motivationsprocess. | kapitel 3 beskriver jag tre faktorer som tydligt
praglar motivationsprocessen och som jag kommer att anvanda som utgangspunkter nar jag
redovisar resultat och analys. | kapitel 4 och 5 redogér jag for metod, material och etiska
Overvaganden. Darefter introduceras mina respondenter. | kapitel 7 redovisas resultatet med
utgangspunkt i de faktorer som jag tidigare beskrivit. Utifran samma faktorer analyserar och
diskuterar jag i kapitel 8 mitt resultat och funderar dver vilka didaktiska implikationer som
detta kan komma att ha. | det sista kapitlet presenteras en slutsats som stalls i relation till mina
overgripande fragestallningar.



4. Begreppsbestamning, forskningsoversikt och teoretiskt ramverk
4.1 Bestamning av vasentliga begrepp

Nar jag fortsdttningsvis anvander foljande termer utgér jag ifran hur Niclas Abrahamsson
definierar dem i Andraspraksinlarning (2004:13 ff), samt Lo6thagen, Lundenmark och
Modighs definitioner i Framgang genom spraket (2008:11).

Det brukar goras en tydlig atskillnad mellan forstasprak och andrasprak. | engelsk litteratur
anvands forkortningarna L1 och L2 (dér L star for language) och det borjar bli relativt vanligt
att dessa beteckningar férekommer dven i svensk litteratur.

Ett forstasprak ar det spradk som en individ tillagnat sig forst, genom att ha exponerats for
detta sprak av en foralder eller vardnadshavare. Termen modersmal har samma innebord.
Detta ar inte alltid individens basta sprak, kanske inte ens det sprak som individen identifierar
sig med, utan termen syftar pa i vilken ordning man lart sig spraken. En person som intensivt
exponeras for tva eller flera sprak parallellt under sina forsta ar kan utveckla en simultan tva-
eller flersprakighet.

Ett andrasprak lars in efter forstaspraket och bendamns ofta som malsprak eller TL (eng.
target language) i inlarningssammanhang, vilket syftar pa det spraket som ar mal for
inlarningen. Innan inlararen lart sig att beharska malspraket fullt ut, uppvisar denne ett
enklare, mindre stabilt och mer foranderligt sprak. Denna enklare version av ett malsprak
kallas interimsprak eller inlararsprak (eng. interlanguage, IL, eller learner language).

Ett andrasprak, L2, kan anvandas som paraplyterm for de sprak, vilka som helst, som lars in
efter forstaspraket. Men ibland gors en atskillnad pa andrasprak, L2, och tredjesprak, L3, till
exempel da inlarningen av L2s inverkan pa L3 ska studeras. En annan distinktion som brukar
goras ar den mellan andrasprak och frammandesprak. | denna mer strikta definition ar ett
andrasprak ett sprak som larts in i den miljo dar spraket anvands i vardaglig kommunikation,
medan frammandesprak betecknar sadana sprdk som lars in i en miljo dar spraket inte
anvands pa ett naturligt satt. Men det ar som sagt vanligt att anvanda andrasprak eller L2 som
paraplyterm for alla dessa begrepp eftersom forskare generellt inte sett ndgon avgorande
skillnad mellan de olika typerna nar det handlar om inlararsprakets utveckling. Robert C.
Gardner, vars teorier jag kommer att anvanda mig av i mitt arbete, gor till exempel ingen
atskillnad mellan andrasprak och frammandesprak.

De elever som foljer undervisningen i svenska som andrasprak betecknas i mitt arbete som
andrasprakselever eller flersprakiga elever. Jag valjer att inte anvdnda mig av orden
invandrare eller invandrareelever eftersom dessa blivit sa tunga med associationer som for
tankarna till miljonprogrammens fororter med hog kriminalitet och laga forvantningar.

Ytterligare begrepp som jag kommer att anvédnda mig av och som darfor ar bra att definiera ar
informell och formell inlarning, samt forkortningen IVIK:

Informell inlarning & den som pagar utan undervisning, utanfor skolan, medan formell
inlarning ar den som &ger rum i klassrummet eller i andra undervisningssituationer.

IVIK &r den vanliga forkortningen for "Introduktionsutbildning for nyanldnda elever inom
ramen for gymnasieskolans individuella program", alltsa den utbildning som sent anlanda



ungdomar gar pa om de ar i gymnasiealdern. Sent anlanda grundskoleelever bérjar istéllet i
regel i forberedelseklass. | bade grund- och gymnasieskolan sker dvergangarna till ordinarie
klass successivt &mne for amne (Myndigheten for skolutveckling 2005:8).

4.2 Begreppsbestamning av ”motivation” samt introduktion av viktiga teoretiker

Enligt Nationalencyklopedin &r motivation “en sammanfattande psykologisk term for de
processer som satter igang, uppréatthaller och riktar beteende”. Vidare star att lasa att “teorier
om motivation forklarar varfor vi 6ver huvud taget handlar och varfor vi gor vissa saker
snarare &n andra” (www.ne.se/motivation).

Hakan Jenner, professor i pedagogik vid V&xjo universitet och forfattare till skriften
Motivation och motivationsarbete i skola och behandling (2004), utgar fran latinets "movere”
och menar att motivationsforskningens huvudfraga bor (om)formuleras som: ”Vad ar det som
far manniskor att rora sig?” (s.37). Jenner menar att om man ser pa alla de definitioner som
formulerats genom tiderna sa finner man att motivation maste forstas utifran tre samverkande
faktorer. Den forsta handlar om motivation som nagon typ av inre drivkraft, grundad i behov,
forvantningar eller onskningar. Denna drivkraft kan inte ses som isolerad utan maste stallas i
relation till ett mal, vilket ar den andra faktorn. Malet ar har absolut nodvéndigt eftersom
manniskor inte bara gar runt och ar allmant motiverade till precis vad som helst, utan man ar
motiverad till nagot specifikt. Individens drivkraft utléser beteenden eller handlingar som &r
riktade mot vissa inre eller yttre mal. Den tredje faktorn handlar om en vaxelverkan mellan
dessa. Vare sig malen uppnas eller inte, sa blir resultatet en modifiering eller forstarkning av
den inre drivkraften. Vad utslaget blir beror pa personens sjalvfortroende (ibid:42).

Robert C. Gardner, professor i psykologi vid The University of Western Ontario och forfattare
till flera bocker om motivation, bland andra Social Psychology and Second Language
Learning — The Role of Attitudes and Motivation (1985), menar att om man &r intresserad av
vad motivation ar, sa bér man urskilja och definiera de bada begreppen motivation och
attityder, eftersom dessa star i relation till varandra. Gardner forklarar motivation som viljan
att na malet (att lara sig andraspraket) i kombination med den grad av anstrangning som laggs
ner pa uppgiften, medan attityder handlar om hur individen vérderar och tanker kring malet.
Individens attityder paverkar motivationen, och motivationen ger omedelbara, tydliga effekter
pa resultatet. Attityder ger alltsa indirekta effekter pa resultatet, medan motivationen ger
direkta effekter.

Gunnel Imsen, professor vid Norges tekniska- och naturvetenskapliga universitet i
Trondheim, skriver i sin bok Elevens varld — Introduktion till pedagogisk psykologi (2006) att
motivation handlar om kanslor, tankar och fornuft som flatas samman och ger farg och glod ar
vara handlingar. Motivation torde vara det som fororsakar aktivitet hos individen, ”det som
haller aktiviteten igang och ger den mal och mening” (2006:457).

Helene Ahl, doktor i ekonomi vid Hogskolan for larande och kommunikation i Jonkoping,
och forfattare till skriften Motivation och vuxnas larande - En kunskapsoéversikt och
problematisering (2004), har tittat pa en mangd olika motivationsdefinitioner och darefter
dragit slutsatsen att motivation bor forstas ungefar som “det som far méanniskan att gora
nagot” och eventuellt ocksa "hur detta gar till”. Hon konstaterar att motivation &r nagot man
kan ha eller sakna, nadgot man kan fa eller skaffa sig och nagot man kan ge ndgon annan. Hon
menar att det verkar finnas nagon sorts substans i det och att ordet motivera foljaktligen
innebar att "forse sig sjalv eller nagon annan med denna substans” (Ahl 2004:20).



Niclas Abrahamsson, professor vid Centrum for tvasprakighetsforskning vid Stockholms
universitet, har skrivit boken Andraspraksinlarning (2009) dar han belyser fenomenet, &mnet
och forskningsfaltet andraspraksinlarning ur en mangd olika perspektiv. Denna bok anvéander
jag for att fa en dverblick av vad andraspraksinlarning innebar i stort.

Mer konkreta idéer om hur larare kan arbeta for att skapa bra forutsattningar for de
flersprakiga eleverna hamtar jag ur Framgang genom spraket — Verktyg for sprakutvecklande
undervisning av andrasprakselever (2008), forfattad av pedagogerna Annika Lo6thagen,
Pernilla Lundenmark och Anna Modigh, som tillsammans har mer &n 40 ars erfarenhet av att
undervisa i svenska som andrasprak.

Tore Otterup, forskare vid Goteborgs universitet, har skrivit en doktorsavhandling i svenska
som andrasprak som heter Jag kénner mig begavad bara — Om flersprakighet och
identitetskonstruktion bland ungdomar i ett multietniskt forortsomrade (2005). Denna
anvander jag som inspiration for att fa idéer om hur jag kan analysera mitt resultat, samt for
att jamfora vara respektive resultat i enskilda fragor.

4.3 Motivationsforskning i ett historiskt perspektiv

De flesta motivationsteorier har sitt ursprung i principen om hedonism. Tanken formulerades
redan av antikens filosofer och gar ut pa att manniskan i allt hon gor stravar efter njutning och
valbefinnande och forsoker undvika smarta. Under flera arhundraden var denna teori
forharskande och det var framst ekonomer och filosofer som forskade pa omradet (Ahl
2004:15). Men nér beteendevetarna borjade intressera sig for motivation i borjan av 1900-talet
upptécktes brister i hedonismprincipen och nya teorier om motivation utvecklades. De forsta
av dessa uppkom inom psykologin och kretsade kring begrepp som drift och instinkt. En av
de stora forgrundsgestalterna var Sigmund Freud. Instinktsteoretikerna ansag att det fanns
grundinstinkter som kunde forklara allt beteende, och de &gnade sig at att forsoka peka ut
dessa. Problemet var att listan 6ver instinkter bara véxte och véxte, och dessutom bdrjade
sjdlva grundtesen — att allt beteende ar instinktivt eller driftstyrt — ifragasattas av andra
psykologer (Jenner 2004:38 ff).

Anhéangare till denna andra inriktning av motivationsteori har kommit att kallas for
drivkraftsteoretiker - eller behaviorister — och de menade istéllet att det mesta som djur och
méanniskor gor ar inlart beteende. En av de framsta var Clark Hull, som under 1940-talet
presenterade en motivationsformel som gick ut pa att ju starkare drivkraften och vanan dr,
desto stdrre blir anstrangningen. Drivkraften ses har som en energiimpuls, vars styrka bestams
av tidigare erfarenheter. Senare reviderade Hull sin teori och la till en variabel till som handlar
om forvantan riktat mot framtida mal. Den senare versionen av Hulls teori staimmer béttre
Overens med den tredje gruppen av motivationsteorier, de kognitiva, eftersom de har med
tankeprocesser att gora (Jenner 2004:38 ff).

De kognitiva teorierna skiljer sig dock markant fran drivkraftsteorierna, som satt ett
likhetstecken mellan drivkraft och fysiologiskt behov och sysslat med djurforsok i
laboratorier, medan kognitionsteoretikerna har fokuserat pa att forklara ett specifikt manskligt
beteende och de psykologiska drivkrafterna. En grundtanke i den kognitiva motivationsteorin
ar att manniskors forestallningar om hur varlden ar beskaffad anses paverka deras beteende
(Ahl 2004:32). Manskligt beteende ar malorienterat och grundat pa medvetna avsikter, och de
viktigaste styrfaktorerna ar de forvantningar, tankar och aningar som individen har angaende



framtida handelser. Mangder av olika faktorer inverkar pa individens val av mal och dnskan
att na det. En betydelsefull faktor ar individens tidigare erfarenheter av vilka mojligheter
denne har att na ett mal 6verlag. Det finns en klassisk sats, formulerad av forskaren Kurt
Lewin, som sager att “malets varde &ar lika med uppnaendets véarde ganger uppndendets
sannolikhet minus misslyckandets varde ganger misslyckandets sannolikhet”. Satsen kan
illustreras som en vag dar misslyckandets varde och sannolikhet ligger i ena vagskalen och
vags emot uppnaendets varde och sannolikhet. En individs handlande kommer att bero pa
vilken vagskal som vager tyngst (Jenner 2004:40).

Humanistiska teorier faster vikt vid de djupare egenskaper som utmarker 0ss som méanniskor.
Dessa forutséatter garna att ménniskan har en rad medfddda eller inlarda behov som ligger
bakom motivationen (Imsen 2006:463 ff). En av de kanske mest citerade
motivationsteoretikerna ar psykologen Abraham Maslow, som ar 1943 formulerade en
forklaringsmodell fér hur ménniskor prioriterar sina behov. Den brukar illustreras som en
behovspyramid eller en behovstrappa och den visar manniskans grundldggande behov i
hierarkisk ordning. Den primara idén innebar att behoven pa en lagre nivda maste vara
tillfredsstallda innan hogre mal blir viktiga for individen. Fysiologiska behov maste
tillfredsstéllas allra forst. Darefter kommer Trygghet, Tillhorighet och karlek, Uppskattning,
Kognitiva behov, Estetiska behov, i uppatstigande ordning. Det ar en ytterst liten del av
jordens befolkning som nagonsin kommer att lyckas tillfredsstélla det dversta behovet, som ar
Sjalvforverkligande. Teorin ar historiskt viktig inom motivationspsykologin eftersom den
infér grundlaggande begrepp om hierarkisk och individuell motivation (Ahl 2004:35 ff.).

Ovanstaende koncentrerade historiska overblick kan sammanfattas ytterligare: De tidiga
perspektiven pa motivation kopplar begreppet till inre behov, instinkter och vilja, medan
behavioristiska teorier ser motivation som en utokad eller fortsatt niva av stimuli- och
responsframkallat beteendeforstarkning i form av beloning. Moderna kognitiva perspektiv
menar att individens tankar, antaganden och kanslor inverkar pa dennes motivation, medan
humanistiska teorier anser att motivationen springer ur medfodda eller inldrda manskliga
behov. Att nya teorier uppkommit innebér inte att de tidigare har détt ut. De kommer hela
tiden tillbaks, om &n i andra skepnader (Ahl 2004:53).

Gemensamt for alla dessa teorier &r att de gor, eller har gjort, ansprak pa att avsloja hela
sanningen om motivation, men hittills har ingen lyckats fanga in motivationens alla aspekter i
en enda, allomfattande teori. Motivationsforskaren Hakan Jenner &r en av dem som menar att
han och dagens kollegor har insett svarigheten med en sadan teori, och att de kanske ocksa
tappat tron pa att en sadan ar nédvandig. Istallet satsar de pa att skaffa fordjupad kunskap och
formulera teorier om avgransade delar av problemomradet. De teorier om motivation som jag
intresserar mig for kommer ur en kognitiv forskningstradition och forfattarna till de bocker
som anvands i mitt arbete har alla ett intresse av att se pa motivation ur ett pedagogiskt
perspektiv. Det problemomrade som de forskar inom handlar pa olika satt om motivation till
larande. For blivande larare ar det forstas vasentligt att fa en forstaelse for vad som paverkar
inlarningsprocesser for att kunna forbattra elevernas chanser att lyckas, varfor jag valt att
anvanda mig av denna typ av litteratur.
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4.4 Motivation - Ett individuellt fenomen och en social fraga

Robert Gardner var en av de forsta forskare som seridst bérjade undersdka vilken betydelse
attityder och motivation har vid just andraspraksinlarning och hans studier har haft stor
betydelse for teoriutvecklingen kring affektiva faktorer och L2-inlarning (Abrahamsson
2009:205). Gardner anser att individuella skillnader av attityd- och motivationskaraktar ar
sarskilt viktiga att ta i beaktande da det handlar om L2-inlarning eftersom han menar att
studier av ett andrasprak skiljer sig mycket fran studierna av andra @mnen som eleven agnar
sig at i skolan.

”Language courses are different from other curriculum topics. They require that the individual
incorporates elements from another culture. As a consequence, reactions to the other culture
become important considerations” (Gardner 1985:8).

Andra amnen sasom matematik, historia och geografi, involverar aspekter av elevens egen
kultur, eller atminstone perspektiv av den egna kulturen. Men vid studier av ett andrasprak
moter eleven material fran en frammande kultur. Eleven maste alltsa inte bara lara sig om
spraket, utan de ar tvungna att tillagna sig spraket, alltsa ta in det och gora det till en del av
sin egen beteenderepertoar. Det kraver ett storre arbete &n att lara om ett amne. De ord, ljud
och grammatiska principer som en spraklarare forsoker formedla ar mer &n bara aspekter av
en lingvistisk kod - de &r integrerade delar av en frammande kultur! Gardner menar att
resultatet av detta blir att elevernas attityder gentemot en specifik sprakgrupp oundvikligen
paverkar hur framgangsrika de kommer att vara nar det handlar om att inkorporera olika
aspekter av det spraket (Gardner 1985:6). Attityder, enligt Gardner, handlar da alltsa om hur
man tanker kring och varderar ett mal. Huruvida dessa influenser kommer att ta form av ett
"affektivt filter” hos individen, sd som till exempel sprakforskaren Stephen Krashen
foreslagit, eller om det ligger till grund for vilken grad av motivation eleven kommer att
kdnna infor andraspraksinlarningen, ar inte helt klart. Poangen &r i alla fall att det finns
anledning att tro att elevens attityd gentemot malspraket kommer att ha inverkan pa dennes
andraspraksinlarningsprocess (Gardner 1985:7). Gardners forskning visar att positiva attityder
gentemot malspraket och malspraksgruppen tenderar att skapa en hog motivation och ger
darmed goda chanser till en framgangsrik inlarning. Negativa attityder resulterar istéllet i lag
motivation och oftast lagre inlarningsframgang. Enligt Abrahamsson har forskning visat att
andraspraksinlararen har allra bast prognoser for en hog och balanserad tvasprakighet om
denne hyser positiva attityder gentemot bade malspraksgruppen och den egna gruppen. Detta
kallas for en additiv tvasprakighet, vilket innebar att "inlararen lagger till en L2-kompetens
utan att 6verge sin ursprungliga identitet och den tillnérande L1-kompetensen” (Abrahamsson
2009:200). Om inlararen hyser positiva attityder gentemot malspraksgruppen men inte
gentemot den egna gruppen, ar risken stor att andraspraket premieras och lars in till en hog
niva, pa bekostnad av forstaspraket som kanske till och med byts bort. Detta kallas for en
subtraktiv tvasprakighet. Om enbart den egna gruppen varderas hogt finns en risk att
andraspraksinlarningen stagnerar och inlararen forblir ensprakig.

Gardners och Abrahamssons resonemang - att individens attityder gentemot olika grupper
paverkar motivationen som ger direkta effekter pa andraspraksinlarningen - gar att koppla till
Charlotte Haglunds artikel "Flersprakighet och identitet” (2004). Hon menar att spraket ar en
vasentlig del av en individs identitet och att varje spraklig handling darfor maste ses som en
identitetshandling. Individens sprakbruk ar nara knutet till den sociala verklighet som
individen speglar sig i och som denne positionerar sig i och positioneras av andra i
forhallande till (Haglund i Hyltenstam & Lindberg 2004:363). Hur andraspraksinlararen
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varderar den egna etniska gruppen och det egna spraket i forhallande till malspraksgruppens
sprak och kultur, och hur andraspraksinlararen upplever att malsprakgruppen ser pa dennes
etniska grupp, blir da avgorande for huruvida denna individs Iaga for inlarning kommer att
tdndas — huruvida denne kommer att vara motiverad till uppgiften.

Ocksa Gunn Imsen betonar att motivation inte ar ett rent individuellt fenomen utan en social
fradga. Den hanger samman med grundlaggande varderingar och handlingar och kan darmed
inte forklaras enbart med individuella personlighetsdrag:

Motivationen framspringer ur samspelet mellan férnuft och ké&nslor. Eftersom en manniska inte
existerar i ett tomrum &r den kulturella tillhérigheten en viktig fond som bidrar till att skapa
referensramen for individens motivationssystem (2006:460).

Vad individen "vill” beror alltsd i hdg utstrackning pa hur dennes kultur vérdesatter olika
typer av beteende. Kultur maste inte vara ett helt samhalle utan ett radande ideal i ett mindre
socialt ssmmanhang som individen &r en del av, t ex en slakt, en familj eller ett kompisgéang.

Vart att uppmarksamma ar att Gardner framforallt diskuterar den typ av andraspraksinlarning
som sker i individens hemland (som skulle kunna bendamnas som L3 eller frammandesprak)
medan Abrahamsson, Haglund och Imsen pratar om andraspraksinlarning som sker pa plats i
malsprakslandet. Attityder och motivation har hur som helst stor betydelse for inlararen,
oavsett pa vilken plats denne ska forsoka tillagna sig ett andrasprak. Problematiken kan dock
anses vara an mer omfattande, da vi pratar om manniskor som ska ldra sig ett andrasprak i
malsprakslandet, och behovet av att identifiera och undanréja eventuella hinder for
inlarningen an mer bradskande, eftersom denna person faktiskt maste tillagna sig malspraket
for att klara sin vardag.

4.5 Olika typer av motivation

Det ar vanligt att motivationsforskare skiljer pa tva olika typer av motivation. Imsen menar att
denna uppdelning &r sarskilt vésentlig inom motivationsteorier som forklarar ménskliga
handlingar utifrdn grundldggande behov och dar samspelet mellan personens inre behov och
de yttre ramarna ar i fokus. Inom detta perspektiv anser man att individen kan vara med om
att skapa och gestalta sitt liv, men att miljon samtidigt satter granser och bestammer villkoren
for individens utveckling (Imsen 2006:465). Jenner och Imsen talar om inre och yttre
motivation, beroende pa om individen stravar mot ett inre eller yttre mal. Gardner resonerar
istallet kring integrativ motivation och instrumentell motivation.

Inre motivation kan ocksa kallas naturlig motivation eller sakmotivering. Aktiviteten eller
larandet halls igang genom ett intresse for sjalva saken, larostoffet eller handlingen. Det kanns
lustfyllt och upplevs som meningsfullt. Det inre malet kan vara gladje, stolthet och kénsla av
sjalvforverkelse. Nar individen agnar sig at en aktivitet eller larande bara for att denne hoppas
pa att fa en beloning eller na ett mal som egentligen inte har med saken att gora, kallas detta
yttre motivation. Exempel pa yttre mal och beldningar kan vara hoga betyg, pengar, “status”,
eller andra méanniskors uppskattning. Oavsett om kéllan till det man gor &r inre glédje Gver
aktiviteten eller hopp om framtida beloning, sa kan bada formerna av motivation ge en
lustbetonad erfarenhet eller en forvantad om en sadan. De olika malen &r sallan renodlade,
men forskare anser sig anda kunnat visa att yttre respektive inre mal paverkar beteendet pa
olika satt. Fragan kanns igen fran skoldebatten. En elev som ar fokuserad pa att komma in pa
en eftertraktad universitetsutbildning efter gymnasiet inriktar sig pa att skaffa sig sadana
kunskaper som bel6nas i form av hdga betyg, och maste kanske bortprioritera inre mal, som

12



att fa intellektuell tillfredsstallelse. Risken finns att lusten till larande da forsvinner (Imsen
2006, Jenner 2004).

Nér Gardner talar om motivation handlar det mer specifikt om motivation till
andraspraksinlarning. Han menar att integrativ motivation uppstar da inlararen kanner en vilja
att identifiera sig med malspraket, malsprakstalarna och deras kultur. En inlérare med en hog
grad av integrativ motivation har en énskan om att bli socialt accepterad av malsprakstalarna
och &r ofta uttalat intresserad av malspraket och landets kultur och samhallsliv. Instrumentell
motivation, daremot, uppkommer nar inlararen ser andraspraksinlarningen som ett verktyg for
att uppna vissa mal, till exempel ett vélbetalt jobb eller ndgon annan praktisk fordel som
kunskapen kan bidra till. En inlarare med instrumentell motivation strévar inte efter att
identifiera sig med malsprakstalarna och onskar inte nddvandigtvis att bli accepterad av
malspraksgruppen. (Abrahamsson 2009:207).

Det ar viktigt att podngtera att graden av motivation kan vara lika stark, oavsett individens
orientering, och bada dessa typer av motivation har visat sig ha positiva effekter pa
andraspraksinlarning. Generellt sett har dock den integrativa motivationen visat sig ge bast
utdelning ifraga om studieresultat. Men vilken typ av motivation som Overhuvudtaget ar
aktuell for inlararen &r kontextberoende. I ett land som Indien, till exempel, dar engelska ar
det sprak som anvands inom bade utbildningsvasendet, politiken och i foretagsvarlden, blir en
instrumentell motivation i de flesta fall avgorande for en persons sprakinlarningsframgangar
(Abrahamsson 2009:208).

4.6 Motivationsarbete i praktiken

| Motivation och motivationsarbete i skola och behandling ger Jenner en bild av forskning om
motivation med fokus pa de fragor som ar speciellt viktiga for motivationsarbete i praktiken.
Han menar att motivation ar ett centralt begrepp i allt pedagogiskt arbete och hans
huvudsakliga utgangspunkter ar att pedagogik inte bara innebar uppfostran och undervisning,
utan bor handla om utveckling och forandring. Detta sker i sociala och kulturella
integrationsprocesser.

Jenner understryker att motivation inte &r en egenskap hos individen, utan ett resultat av de
erfarenheter man gjort och det bemdtande man far. Skriftens grundlaggande tes &r att
“motivation och motivationsarbete &r en fraga om bematande” och den priméra fragan ar om
man har skal att vaga hysa hopp om framgang (2004:15).

| vilken utstrackning en elev kommer att ha mojlighet att tillagna sig kunskap beror alltsa pa
dennes relationer till sin omvarld. | centrum av detta star eleven och pedagogen. Denna
relation ar annorlunda an andra medmaénskliga kontakter eftersom pedagogen befinner sig i ett
dverlage gentemot eleven pa grund av sin maktposition. Som professionell galler det att vara
uppmarksam pa att man har ett 6vertag och darmed ett bestamt ansvar for relationen. Ofta
pratar man om hur viktigt det r att se eleven, men i Jenners skrift betonas istéllet vikten av att
reflektera 6ver hur man ser pa eleven. Det ar viktigt att pedagogen ger eleven ett gott
bemdtande sa att dennes beroendeposition inte forstarks (2004:19).
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5. Utgangspunkter for redovisning av resultat och analys

Enligt Hakan Jenner sa &r det tre faktorer som mer &n mycket annat préaglar
motivationsprocessen:

e Malet — om det ligger innanfor synranden och verkar mojligt att uppna.

e Uppnaendets varde — alltsdi om individen uppfattar malet som efterstravansvart
(\Varfor ska jag lara mig detta? Kansla av tillhtrighet.)

e Misslyckandets sannolikhet — dvs. individens bedémning av sina chanser att lyckas
(2004:43 ff).

Att jag som pedagog och larare i svenska som andrasprak har en forstaelse for hur mina
elever tanker kring dessa faktorer, ndr det kommer till skolarbete i allménhet och
andraspraksinlarning i synnerhet, ar nédvandigt for att motivationsarbete ska bli lyckat. Det
ar darfor dessa tre faktorer jag kommer att utga ifran nar jag sammanstéller och analyserar
mitt resultat. Men, som jag framhaller i det tidigare stycket “Motivation — ett individuellt
fenomen och en social fraga”, motivationsprocessen paverkas ocksa av en rad individuella
och sociala faktorer. Exempel pa individuella faktorer ar personlighetsdrag, vérderingar och
tidigare upplevelser, medan de sociala faktorerna handlar om andras férvantningar, systemet
av relationer och roller, organisationsforhallanden och liknande. Motivationsteoretiker
behandlar dessa faktorer pa olika satt: Vissa erkanner att de har en viss inverkan pa
motivationen men utesluter dem ur analysen, andra forsoker inkludera dem (Jenner 2004:43).
Abrahamsson kallar motivation och attityd for affektiva faktorer ’som kan sagas befinna sig i
skarningspunkten mellan gruppdynamiska faktorer och rent individuella egenskaper, da de
formas primart utifran den sociala kontexten men samtidigt kommer till uttryck hos den
enskilda individen och dennes L2-inlarning” (2009:205). Imsen hdvdar, som sagt, att
motivation ar en social fraga och inte bara en individuell, och Gardner menar att manniskors
attityder gentemot varandra kan ha effekt pa individers motivation till att lara olika saker.

Jenner later de individuella och sociala faktorerna inga i bilden pa olika satt; “som det
pedagogiska motets villkor, som samspelet mellan parterna, som attributioner och
forvantningar, som personens tolkningar av vad som ar mgjligt och dnskvart att strava mot”
(2004:43). Sjalv kommer jag att ta hansyn till bade de sociala och historiska kontexterna som
respondenterna varit med i och inkludera individuella och sociala faktorers paverkan pa
motivationsprocessen i analysen av mitt resultat. De kommer att finnas med som en
forklaringsbakgrund i mitt forsok att forstd mina respondenter eftersom ett uttalande eller
beteende utan denna bakgrund riskerar att inte bli fullt begripligt. Jag kommer helt enkelt att
anvanda mig av allt som mina respondenter har sagt eftersom alla uttalanden &r en del av
dem, de individer som jag vill forsoka forstd. Mer om detta langre fram da jag ska motivera
mitt metodval.

Tva av de bakgrundsfaktorer som varit sarskilt framtradande under mina intervjuer, och vars
inverkan pa motivationsprocessen verkar vara av stor betydelse, &r respondenternas
familjebakgrund och deras erfarenheter av skola och utbildning. Dessa redovisas darfér som
egna rubriker i resultatdelen men finns invavda som forklaringsbakgrund i analysen.
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5.1 Malet, uppnaendets varde och misslyckandets sannolikhet

Malet maste ligga innanfor elevens synrand, det vill sdga att det maste vara ett rimligt mal.
Om malet ligger alltfor langt borta fran elevens verklighet sa paverkas inte motivationen
eftersom denne inte ser nagon som helst mojlighet att na detta mal. Lagan, drivkraften, tands
inte och individen blir darmed inte besviken nar denne misslyckas, eftersom han eller hon
faktiskt inte har forsokt. Vem vill inte bli Nobelpristagare, men hur manga har gjort det till
sitt mal i livet? Det finns ocksa en risk att eleven satter ett for hogt mal och bagatelliserar
svarigheterna att na detta mal. Kognitionsteoretikern F. Hoppe har formulerat ett par teser om
anspraksniva sedan han studerat hur manniskor forklarar framgangar och misslyckanden.
Han konstaterade att:

- Individen hamnar ofta i en konflikt mellan sin 6nskan att sétta

anspraksnivan sa hogt som majligt och samtidigt halla den

tillrackligt 1ag for att undvika ett misslyckande.

- Anspraksnivan ar en "skyddsmekanism” som gor det mgjligt

for individen att anpassa sig efter sina mdjligheter och darige-

nom undvika upprepade misslyckanden och minskad sjélvtillit (i Jenner 2004:45).

For att skapa allra basta méjligheter till inlarning maste pedagogen alltsa hjélpa sina elever att
lagga sig pa ratt anspraksniva, att bestimma realistiska mal. Verkligheten och majligheterna
att lyckas ska varken dverskattas eller underskattas. Det géller att vara medveten om att laga
mal inte nodvandigtvis maste vara ett tecken pa brist pa vilja och ambitioner, utan att det kan
vara ett satt for eleven att skydda sig mot misslyckande. En elev som misslyckas for manga
ganger kan tappa lusten att forsoka igen. Pedagogen maste hjélpa eleven att vaga vilja” och
skapa en trygghetskansla for denne. Motivationen paverkas av avstandet till malet, vilket
innebér att man bor jobba med konkreta och mer kortsiktiga delmal for att bygga upp elevens
sjalvfortroende (ibid.). Har passar Clark Hulls reviderade motivationsformel in, vilken
tidigare namnts pa sidan 9. Han sdg pa drivkraften som en energiimpuls, vars styrka bestams
av tidigare erfarenheter, och han menade att ju starkare drivkraften, vanan och den riktade
forvantan mot malet ar, desto storre blir anstrangningen (Jenner 2004:39). For varje gang som
individen far lyckas sa blir drivkraften starkare.

Ett vanligt problem inom motivationsstudier ar att det ar svart att ange orsaksriktningen.
Fragan dr om det ar hog motivation som orsakar framgangsrik andraspraksinlarning, eller om
det &r goda studieresultat som genererar hog motivation, eller bade och? Nar det ar resultaten
som paverkar motivationen talat man om resultativ motivation. Jenner och Hull verkar anse
att det handlar om en véxelverkan, medan Gardner medger att goda studieresultat visserligen
kan ge vissa positiva effekter pa inlararens attityder gentemot malspraket och dess talare, men
framhaller att motivation &r den kausala variabeln (Abrahamsson 2009:208).

Uppnaendets varde handlar om att eleven maste uppfatta malet som vardefullt och vart att
uppna. Motivationsarbete handlar till stor del om sékandet pa svaret till fragan "varfor ska
jag gora det har?’. Har kommer teorierna om inre/yttre motivation, och
integrativ/instrumentell motivation in. Vill eleven l&ara sig svenska for att kunna prata med
kompisarna i omkladningsrummet efter en fotbollsmatch, eller upplever eleven att samhallet
tvingar pa henne spraket, trots att hon ar omgiven av manniskor som talar hennes modersmal
och hon siktar pa att bli doktorand i England inom nagra ar? For att kunna hjalpa en elev med
sitt motivationsarbete sa maste pedagogen lata arbetet borja dar eleven &r. Det som ar
efterstravansvart for en person maste inte vara det for en annan. En elev som saknar
skolbakgrund fran hemlandet, som inte ens i sin vildaste fantasi kan se sig sjalv klara
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gymnasiet och komma in pa en hogre utbildning, och som gang pa gang far hora att denne
maste kampa pa med matematiken for att kunna bli ingenjor, kommer férmodligen att slanga
mattebdckerna i forsta basta papperskorg. Motivet ”du maste studera for att kunna fortsatta
studera” fungerar inte pa alla och dd maste man som pedagog hjalpa individen att finna motiv
som &r vasentliga for just denne. Har handlar det om att pedagogen maste ha en férmaga till
perspektivseende och kontextualisering, att denne lyssnar pa eleven och forsoker satta sig in i
dennes situation (Jenner 2004:48).

Misslyckandets sannolikhet handlar om hur individen sjalv ser pa sina méjligheter att lyckas
och inte om huruvida ett misslyckade ar sannolikt eller inte ur ett rent objektivt perspektiv.
”Om man beddmer att sannolikheten for ett misslyckande ar stor ar man kanske inte beredd
att satsa - och da inte for att man inte vill uppnd malet, utan for att skydda sig mot
besvikelsen (Jenner 2004:49) En del méanniskor har fatt med sig en kéansla av att “det dar
Klarar jag bara jag anstranger mig” medan andra tanker att ”det spelar ingen roll om jag
anstranger mig for jag klarar aldrig ndgonting anda”. Motivation handlar inte bara om vilja
utan den kan bdrja spira nar en individ plétsligt far uppleva framgéangar och kanslan av att
lyckas med nagonting. Men det hela kompliceras av individens attributionsmonster — alltsa
hur denne tanker kring framgang och misslyckanden. Ordet attribution ar ett engelskt laneord
och betyder ungefar ”orsaksforklaring” eller "tillskrivning”.

For att skapa mening i tillvaron vill manniskor gérna goOra orsaksforklaringar eller
tillskrivningar av eget eller andra manniskors beteende. Motivationsarbete ar beroende bade
av hur eleven ser pa sig sjalv - vad denne ger for orsaksforklaringar till sina framgangar och
misslyckanden - och av vilka forvantningar denne kanner fran pedagogens sida. En pedagog
med laga forvantningar pa sin elev, riskerar att fastna i negativa forklaringsmaénster av dennes
beteende, och kommer formodligen inte att fa se nagra stralande resultat. En pedagog med
positiva forvantningar pa sin elev kanske kan se flera faktorer som kan forklara dennes
motgangar, ett bristande pedagogiskt upplagg till exempel. Betydelsen av pedagogens positiva
forvantningar ar kanske extra stor i klasser dar majoriteten av eleverna ar flersprakiga,
eftersom samhéllet vanligtvis har manga fordomar om skolor i fororter och forvantar sig
daliga resultat.

Negativa forvantningar pa de flersprakiga eleverna att de inte kan uppna infodd niva bidrar till att
eleverna inte heller anstranger sig for att na den nivan. Forvantningar spelar alltid stor roll och
manga larare kan intyga att flersprakiga elever kan na resultat som &r fullt jamférbara med
resultaten hos en infédd svensk elev (Lothagen, Lundenmark & Modigh 2008:17).

De positiva forvantningarna pa eleven okar alltsd dennes mojligheter att lyckas. Detta
fenomen kallas for Pygmalioneffekten. Begreppet harstammar fran en grekisk myt som
inspirerade G. B. Shaw att skriva dramat ”Pygmalion”. Efter en vadslagning med sin gode
van, bjuder sprakprofessorn Higgins den burdusa gatuforséljerskan Eliza till sitt hem och lar
henne att “tala vackert” och "bete sig som en dam”, nagot bade vannen och Eliza tvivlat pa
skulle vara mojligt. Men Higgins 6vertygelse om Elizas potential, och hans engagemang for
uppgiften, paverkar hennes beteende och genererar en sjalvuppfyllande profetia. Sedan slutet
av 1960-talet finns en omfattande pedagogisk forskning om det som brukar kallas
Pygmalioneffekten, och den handlar alltsd om hur positiva forvantningar leder till goda
resultat medan negativa forvantningar genererar det motsatta (Jenner 2004:21). Pedagogerna
Lothagen, Lundenmark och Modigh (2008) skriver att ett vanligt forekommande problem ute
i klassrum med L2-inl&rare &r just det att lararen forvantar sig for lite av sina elever och lagger
ribban for lagt. Genom att forenkla och forkorta texter och undvika svara ord och uttryck sa
fokuseras undervisningen pa losryckta fakta snarar an pa djup forstaelse, och darmed minskar
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interaktionen och det pedagogiska klimatet forsamras. Detta kallas for den nedatgaende
spiralen. For att undvika denna negativa spiral kravs det att lararen ar aktiv och vagar ha
lagom hoga forvantningar pa sina elever. For att gora lektioner kognitivt utmanande och se till
att eleverna hela tiden gar framat i sin utveckling bor en pedagog bedriva undervisning som
ligger strax Over den nivan dar eleven just nu befinner sig. Denna optimala
undervisningssituation brukar kallas ”snéppet 6ver” (ibid:42 ff).

6. Metod, material och genomfdrande

6.1 Metodval

Mitt arbete grundar sig pa kvalitativ forskning, narmare bestamt semistrukturerade
samtalsintervjuer.

Utifran den distinktion som forfattarna till Metodpraktikan gor mellan informantundersokning
och en respondentundersdkning har jag valt att kalla mina fyra unga svarspersoner for
respondenter. Forfattarna menar att skillnaden & samma som den mellan ett vittne och ett
undersokningsobjekt. En informant dr en svarsperson som anvands som vittne eller
sanningssagare och ska bidra med information om hur verkligheten ar beskaffad i nagot visst
avseende. Vid en respondentundersokning ar det svarspersonerna sjalva och deras tankar som
ar studieobjekten. Forskaren vill veta vad varje svarsperson tycker och tdnker om det som
undersokningen handlar om, och darfor stalls i stort sett samma fragor till samtliga deltagare.
For forskaren handlar det sedan om att finna monster i svaren och om att beskriva och
forklara hur och varfor de olika svarspersonerna kan tdnkas svara som de gor (Esaiasson m.fl
2004:253).

Jag &r intresserad av ungdomarnas egna tankar kring det jag undersoker, och jag ar alltsa inte
ute efter att ta reda pa en allman sanning. Darfor kallar jag mina svarspersoner for
respondenter. Av samma anledning har jag valt att anvanda mig av kvalitativ forskning.
Denna metod brukar anvdndas da forskaren onskar betona den sociala verkligheten som
foranderlig och socialt konstruerad, i kontrast till kvantitativ forskning, som tenderar att ge en
bild av samma sociala verklighet som statisk och nagot som finns utanfor aktoren (Otterup
2005: 121). Samtalsintervjuer ger goda mojligheter till interaktion mellan forskare och
intervjuperson och deras syfte &r, enligt omradesexperten Steinar Kvale, att “erhalla
beskrivningar av den intervjuades livsvarld i syfte att tolka de beskrivna fenomenens mening”
(Kvale 1997:13). Darmed skapas en djupare forstaelse av de sociala fenomenen utifran
respondenternas egna perspektiv.

Enligt forfattarna till Metodpraktikan finns fem huvudsakliga anvéndningsomraden for
samtalsintervjuer och jag har tagit fasta pa tva av dem: ”Nar vi vill veta hur manniskor sjalva
uppfattar sin varld” och ”Som ett komplement till annan forskning” (Esaiasson m.fl
2004:256). Jag vill inte formulera ndgon fardig hypotes om mina svarspersoner pa forhand,
utan jag vill lata de olika uppfattningar och tankekategorier som personerna ger uttryck for sta
i centrum. Jag vill fanga de intervjuade ungdomarnas egna livshistorier och fa dem att
reflektera Gver sin egen situation.

Alan Bryman skriver att den kvalitativa metoden &r induktiv, vilket innebér att forskaren utgar
ifrdn praktiken, och den har sin grund i hermeneutiken. Hermeneutiken &r en tolkningslara
som inom forskningsvarlden gar ut pa att den forskare som analyserar en viss text (t ex. ett
uttalande) ska forsoka fa fram textens mening utifran det perspektiv som upphovsmannen har.
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Nar man, som jag, ska tolka en samtalsintervju innebdr detta att man maste ta hansyn till bade
de sociala och historiska kontexterna som respondenterna varit med i, eftersom ett uttalande
eller beteende utan denna bakgrund annars riskerar att inte bli fullt begripligt. Vid
tolkningstillfallet ar det dock oundvikligt att forskaren dven gor tolkningar utifran sig sjalv
och sin egen forforstaelse. Att vara medveten om detta dr en nédvandighet for att aktivt kunna
flytta fokus fran sig sjalv till respondenten och dennes tolkning av den sociala verkligheten,
eftersom det ar respondentens tolkning som ska sta i centrum fér forskningen (Bryman
2002:370).

Intervjuerna som genomforts har varit semistrukturerade, vilket &r en vanlig intervjuform
inom den kvalitativa forskningen. Det innebdr att forskaren anvéander sig av en intervjuguide
som innehaller olika teman som ska tas upp och berdras under intervjuns gang, men denna
guide behover inte foljas slaviskt utan fragorna kan behandlas i den ordning som faller mest
naturligt. En semistrukturerad intervju ger ocksd utrymme for att stanna upp diskutera
ytterligare fragor som kan komma att utgora en viktig del av resultatet. Intervjun ses som en
flexibel process dar fokus ligger pa hur respondenten uppfattar fragorna. Just flexibilitet ar
karnan i denna intervjuform (Bryman 2002). Intervjuguiden som jag har anvant mig av har sju
olika teman som berdrts under varje intervju. Det finns ett antal fragor formulerade till varje
tema, varav de flesta har besvarats av var och en av de fyra respondenterna. Manga svar har
dock kommit fram naturligt under samtalets gang och inte via direkt utfragning.

Jag anser att den valda metoden passar for den typ av undersékning som jag &mnar gora. Jag
vill undersoka hur unga andraspraksinldrare tanker kring undervisning och inlarning och ta
reda pa vad och vem det & som kan motivera dem till att lara sig det svenska spraket. Mina
respondenters tankar och livsvérld - deras individuella tolkning av den sociala verkligheten —
ar i centrum i min undersokning. Detta forhallningssatt ar viktigt att ha med sig som pedagog
eftersom allt motivationsarbete maste borja dar eleven befinner sig, och for att forsta var
eleven befinner sig sa kravs en férmaga att forsta, lyssna, fraga och tolka.

6.2 Urval av intervjupersoner och genomférande

Av praktiska skél genomforde jag mina intervjuer pa den skola i Vastsverige dar jag har gjort
den verksamhetsforlagda delen av min utbildning. Efter ett lektionspass med en klass som
laser svenska som andrasprak A berattade jag kort om min uppsatsidé och skickade sedan runt
ett preliminért anmalningsformulér dar de elever som kunde tanka sig att bli intervjuade fick
skriva upp sina kontaktuppgifter (se Bilaga 1.). Elva elever anmélde sitt intresse. Dérefter
kontaktade jag alla dessa via bade sms och mail och angav tre datum da jag skulle finnas pa
skolan och intervjua dem som kunde stélla upp. De fick sjalva vélja en tid. Den har gangen
var det enbart tre elever som fortfarande visade intresse. Dessa tre finns med i min
undersokning. Dessutom kontaktade jag en fjarde person fran en forberedelseklass pa IVIK,
dar min vfu-handledare undervisar, och fragade om han kunde stalla upp. Detta dels for att jag
tyckte att fyra respondenter k&ndes som ett lagom antal, dels for att denne fjarde person har en
bakgrund som skiljer sig fran de 6vrigas och dessutom har varit i Sverige under betydligt
kortare tid. Min och min vfu-handledares bedémning ar att han hittills gjort enorma framsteg i
sin andraspraksinlarning pa valdigt kort tid och jag var intresserad av att tala med honom om
vilka anledningar som han sjalv anser ligger bakom hans snabba progression.

Samtalsintervjuerna genomfordes pa icke schemalagd undervisningstid i ett litet klassrum

som ligger i samma sidobyggnad som elevernas vanliga undervisningssalar. Respondenten
och jag satt mitt emot varandra vid ett mindre bord dér det fanns fika uppdukat. Intervjuerna
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var, som tidigare namnts, semistrukturerade. Alla intervjuer utgick ifrdn samma intervjuguide
men fragorna behandlades i den ordning som foll sig mest naturligt (se Bilaga 2.). Mitt mal
var att skapa en tillatande och avslappnad samtalsmiljo, dar ungdomarna kunde kanna sig fria
att verkligen beratta utifran sig sjalva. Detta for att undvika en situation déar respondenterna
skulle sitta och forsoka ge mig “ratt” svar pa mina fragor.

Mina respondenter & mellan 16 och 19 ar. Tva av dem kommer fran Irak, en fran Iran och en
fran Afghanistan. Tre &r flickor, en &ar pojke. Alla fyra ar “sent anlanda elever”, som
Myndigheten for skolutveckling benamner de elever som paborjar nagot av grundskolans fyra
sista ar nar de kommer till Sverige, eller som borjar direkt i gymnasieskolan. Begreppet
omfattar alltsa inte de barn som nyligen anlant och da pabdrjat nagot av grundskolans tidigare
ar. Dessa kan daremot kallas "nyanlanda”. Respondenten fran Afghanistan ar bade sent
anland och relativt nyanland (Myndigheten for skolutveckling 2005:6).

6.3 Generaliserbarhet

Mitt urval av respondenter har alltsa skett med utgangspunkt i tillganglighet och frivillighet,
en princip som Bryman (2002) kallar bekvamlighetsurval. Jag beslét mig for denna
urvalsmetod med tanke pa arbetets omfang och den korta tid jag har till mitt forfogande. Det
ar viktigt att poangtera att de ungdomar som jag har intervjuat formodligen &r nagot mer
engagerade och intresserade an snittet, eftersom de &r villiga att offra fritid for att delta i en
undersokning som denna. Tore Otterup skriver i sin avhandling att ur till exempel ett
positivistiskt synsétt kan den kunskap som framtrader ur intervjuer som genomforts med
respondenter via ett bekvamlighetsurval inte sdgas vara representativ for en stérre grupp, och
kan heller inte generaliseras universellt. En annan faktor som paverkar generaliserbarheten ar
om forskaren har en liten undersdkningsgrupp. Mina fyra respondenter réaknas forstas som en
liten grupp. Men liksom Otterup menar jag att min intervjuundersokning har en
socialkonstruktivistisk ansats, dér varje person och situation ses som unik, och fran en sadan
utgangspunkt ar det inte heller generaliserad och universell kunskap som efterstravas (Otterup
2005:125).

Det har fallit sig sa att tre av mina respondenter &r flickor, medan endast en ar pojke. Detta
skulle kunna diskuteras ur genussynpunkt. Det hade varit intressant att skriva hela detta arbete
ur ett genusperspektiv och undersoka likheter och olikheter mellan flickors och pojkars
motivationsprocesser, men jag har valt att bortse fran genusfragan for att begransa arbetets
omfang. Jag véljer att se pa mina respondenter som fyra unga olika individer, oavsett kon. Att
samtliga respondenter kommer ifran muslimska lander i samma del av varlden ar ocksa nagot
som skulle kunna uppmérksammas. Kanske hade mitt resultat kommit att se annorlunda ut om
mina svarspersoner vuxit upp i mer spridda delar av varlden. Men & andra sidan har de fyra
ungdomarna valdigt olika bakgrund vad galler utbildning och socioekonomiska forhallanden.

6.4 Material

Mitt insamlade material bestar av fyra samtalsintervjuer med fyra ungdomar. Varje intervju
pagick mellan trettio och fyrtio minuter och spelades in med hjalp av en ipod, vilket alla mina
respondenter gav sitt samtycke till. | efterhand sa har dessa intervjuer transkriberats av mig.
Vid atergivandet av citat i mitt arbete har jag huvudsakligen anvant mig av skriftspraksformer
for att underlatta lasharheten. Jag har daremot valt att lata ordféljden vara autentisk och vissa
ord aterges i talsprakig form for att pAminna om att citaten ar hamtade fran samtal. Det géller
till exempel dom (de eller dem), vissa & (och) och nan, nanting (nagon, nagonting). Langre
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pauser har jag markerat med (...), medan [...] betyder att ord har uteldmnats eller att citatet
aterfinns i ett langre uttalande och att nagot sagts innan eller efter citatet. Tre "fria” punkter
innebér att respondenten l&mnat en mening oavslutat. Ord som sarskilt betonas i citaten
skriver jag med versaler. Pa grund av faktorer som tid och avstand s& har jag tyvarr inte haft
mojlighet att gora nagon “respondentvalidering”, som Bryman kallar det nar respondenterna
far lasa igenom och godkanna forskarens transkriptioner (2002:96). Jag har darfor varit extra
noggrann med att granska mina transkriptioner sa att jag har uteslutit allt som kan roja
respondenternas identiteter.

7. Etiska dvervaganden

Efter att ha granskat vilka etikregler som rader inom humanistisk-samhallsvetenskaplig
forskning, har jag valt att avidentifiera respondenterna genom att anvénda fingerade namn.
Respondenterna fick sjalva vilja vad de ville kallas for i min uppsats. Alla fyra tyckte att det
var onddigt och sa att jag kunde anvanda deras verkliga namn, vilket jag &nda har avstatt
ifran. Eftersom respondenterna ar aldre an 15 ar har jag inte bett om vardnadshavandes
samtycke till undersdkningsdeltagandet, men da tre av dem trots allt & omyndiga bestamde
jag mig for vara extra noggrann med att inte r6ja deras identitet genom att undvika att satta ut
till exempel exakt klassbeteckning. Ocksa den aktuella gymnasieskolan har avidentifierats av
hansyn till de forskningsetiska riktlinjerna gallande konfidentialitet.

Vidare har mina respondenter fatt bade skriftlig och muntlig information om undersékningens
syfte. De har varit medvetna om att intervjuerna har blivit inspelade och att det varit frivilligt
bade att delta i undersokningen och att svara pa enskilda fragor.

8. Presentation av respondenter
Respondent 1 — Yara

Yara &r en flicka som ar 17 ar. Hon &r fodd i Irak. Pappan &r arab och mamman ar kurd, men
familjen har aldrig pratat kurdiska hemma. Yaras modersmal ar arabiska. Hon kom till
Sverige tillsammans med sina foraldrar och sina tre yngre syskon nar hon var drygt 13 ar
gammal. Familjen har flytt fran krig i hemlandet. Nu har de bott i Sverige i tre och ett halvt ar.
Yara har gatt i skolan sedan hon var 7 ar, varav sju ar i lrak. Sedan terminens borjan ar hon
gastelev pa teknikprogrammet, vilket innebar att hon fatt borja ar ett pa gymnasiet trots att
hon inte ar behorig elev annu eftersom hon inte har klarat grundskolekursen i engelska. Yara
laser kursen Svenska som andrasprak A. Dessforinnan gick hon ett ar pa IVIK. En gang i
veckan deltar hon i modersmalsundervisning.

Respondent 2 — Sara

Sara ar en flicka som ar 17 ar. Hon ar fodd i Iran och hennes modersmal ar persiska. Sara var
drygt 11 ar nar hon kom till Sverige tillsammans med sin mamma. Nu har hon bott i Sverige i
fem och ett halvt ar. Hennes pappa och hennes aldre bror flyttade hit tre ar tidigare for att
planera infor familjens ankomst. Saras foraldrar tog med sig barnen till Sverige i hopp om en
battre framtid for dem. Pappan &r ldkare och fick jobb pa ett sjukhus har. Sara har gatt i skolan
sedan hon var sju ar, varav fyra ar i Iran. Nu gar hon pa naturvetenskapliga programmet, ar
ett, och hon laser kursen Svenska som andrasprak A. Hon har gatt om ett ar eftersom hon
kande att hon inte lyckades fa tillrackligt hoga betyg under forsta aret. Sara kom till
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gymnasiet direkt fran grundskolan. Hon har alltsa inte gatt pa IVIK. Hon har deltagit i
modersmalsundervisning en dag i veckan sedan hon kom till Sverige.

Respondent 3 — Hadi

Hadi &r en pojke som &r 16 ar. Han ar fodd i Afghanistan och hans modersmal &r dari. Hadi
har bara varit i Sverige i elva manader. Han ar har som ensamkommande ungdom, vilket ar
FNs definition av minderariga personer som kommer och soker asyl i ett land utan att ha
foraldrar eller andra vardnadshavare tillgangliga i mottagarlandet. Hadis mamma och en
yngre bror &r kvar i Afghanistan. Hans pappa lever inte langre. Hadi bor tillsammans med atta
andra ensamkommande ungdomar i ett gruppboende. Han gar pa IVIK sedan hostterminens
borjan. Under de forsta atta manaderna i Sverige fick han viss undervisning dér han bor. Den
enda skolbakgrunden Hadi har innan flytten till Sverige &r tre ars koranskola i Afghanistan. |
Sverige har han fatt lara sig lasa och skriva pa persiska via modersmalsundervisning en gang
per vecka. Hadis modersmal &r dari, men det kan kommunen inte erbjuda. Eftersom dari &r
nara beslaktat med persiskan, och brukar raknas som en afghansk dialekt av det spraket, sa far
Hadi studera det istéllet.

Respondent 4 — Rama

Rama ar en flicka som ar 19 ar. Hon ar fodd i Irak och hennes modersmal &r arabiska. Hon har
bott i Sverige sedan tre ar tillbaks, tillsammans med sina féréaldrar och tva systrar, en yngre
och en dldre. Familjen har flytt fran kriget i Irak. Rama har gatt i skola i tolv ar i Irak innan
hon kom till Sverige. Nu gar hon forsta aret pa teknikprogrammet pa gymnasiet, och hon laser
kursen Svenska som andrasprak A. Innan dess har hon gatt tva ar pa IVIK. Rama gar pa
modersmalsundervisning en gang i veckan.

9. Resultat

9.1 Malet
Det har stycket handlar om ungdomarna mal och tankar om framtiden.

| intervjuerna med ungdomarna framkommer det att de tre flickorna har funderat en del pa
tiden efter skolan och de har planer pa att fortsatta studera. Sarskilt Rama och Sara verkar
malmedvetna och spanner bagen hogt.

Ylva: Vad har du for framtidsplaner da?
Rama: Alltsa jag... Sjalvklart: Klara tre ar pa gymnasiet och bli arkitekt. Och ja... Det ar det har
som &r min plan for framtiden.

Ylva: Vad ska du ha dina betyg till tinker du?

Sara: Jag tanker bli psykolog sa jag behover higa betyg, antingen hér eller andra stéllen. Absolut
inte Polen och dar for da far man inte jobb efter. Universiteten maste vara bra for att du ska kunna
fé bra jobb.

Ylva: Jaha, okej. Och var finns det for universitet da dar man kan lasa?

Sara: Till exempel Goteborgs universitet, det &r ett bra universitet. | Stockholm... Dom ér till
exempel bra. | USA, Harvard och Stanford, dom ar bra. Da far du jobb sa har jattelatt.

Ylva: Sa psykolog? Du vet vart du &r pa vag. Tror du att du kommer att studera direkt efter
gymnasiet?

Sara: Jag har hort att det ar battre att plugga direkt. Jag vill verkligen fa en rast, ett ar kanske.
Kanske sex méanader eller nat... Men jag har hort att det ar béttre att borja direkt for att da tar dom
in lattare.
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Rama beréttar att hon varit intresserad av hus och design sedan hon var barn och att hon
dromde om att bli arkitekt redan innan hon kom till Sverige, detta trots att hon aldrig har
traffat nagon som arbetar som arkitekt. Sara hade tidigare planer pa att bli tandlakare, for
I6nens skull. Men sa insag hon att man kanske inte ska gd pa universitetet och lasa till
nagonting man egentligen inte dr intresserad av, sa nu har hon bestamt sig for psykolog.

Sara: Psykolog, det kanske har... Det kanske tar lang tid innan man ar klar med det och det kanske
ar dalig 16n, men jag ar intresserad av det och jag kommer att klara det om jag ar intresserad.

For bade Sara och Rama verkar det viktigt att fa ett jobb som innebér status, ett jobb som gor
en till ndgon eller nagot. Pa fragan om varfor det &r viktigt att klara sig bra i skolan, svarar
Rama: For att jag vill bli en viktig person”. Sara sdger att: ’[...] eftersom jag ser att min
pappa ar lakare, min mamma ocksa, sa tycker jag att jag ocksa maste bli nat. Sa ar det”.

Yara berdttar att hon tidigare ville ga pa samhallsprogrammet eftersom hon funderade pa att
bli jurist, men att hennes pappa avradde henne ifran detta, eftersom en juristexamen ar hart
knuten till det landet dar man gatt sin utbildning. Yara vill garna studera i England i nagra ar
eftersom hon vill forbattra sin engelska. Hon har kusiner dar som hon kan bo hos. Nu verkar
Yara lite osaker pa vad hon vill bli. Hon valde att lasa teknikprogrammet pa gymnasiet
eftersom hennes pappa tror att det kommer att ge henne goda méjligheter att jobba 6ver hela
varlden.

Till skillnad fran flickorna sa verkar Hadi inte ha tankt sa mycket pa vad han ska gora efter
skolan.

Ylva: Ar det nagonting som du vill jobba med nér du blir stor?

Hadi: Nja (...) Jag bestammer inte, jag vet inte. Forst forsoka att prata. Jag maste forst forsoka lara
mig sa jag kan svenska bra och sen jag kan bestiamma vad ska jag jobba. Sa jag maste prata
svenska bra. Forsta.

Ylva: Ar det forsta saken, att prata svenska bra?

Hadi: Ja.

[...]

Ylva: Tror du att du kommer att studera efter gymnasiet? P& universitetet?
Hadi: Kanske.

Ylva: Du far se hur det blir.

Hadi: Ja.

Langre fram i intervjun, mer i forbifarten &n som svar pa en direkt fraga, sager Hadi dock att
han funderar pa att bli socialsekreterare. Detta ar ingenting han utvecklar vidare, trots
foljdfragor. Det verkar inte som om han haft idén sarskilt lange eller att han tankt igenom det
hela sarskilt noggrant.

Av de fyra ungdomarna jag har samtalat med &r det bara Hadi som tror att han kommer att bo
i Sverige for alltid, att han aldrig kommer att flytta vare sig till hemlandet eller till ndgot annat
land. Rama verkar ocksa ganska saker pa att hon kommer att bo i Sverige i framtiden, men om
laget i Irak skulle bli tryggt for hennes familj sa vill hon garna bo dar vaxelvis. Yara vill flytta
till England efter gymnasiet, men hon vet inte om hon kommer att stanna dar eller flytta
tillbaks till Sverige sedan. Hon har upplevt att uppbrott och forandring ar svart:

Ylva: Men du tror inte att du kommer att bo i Sverige nér du blir aldre, nér du blir vuxen?

Yara: Alltsd, kanske efter studi ... Jag har larat mig att jag kan inte flytta... Jag har sagt den har
saken... Jag kan inte flytta fran det tredje... Alltsa nér jag var tretton och jag flyttade till Sverige,
jag kan inte flytta till nat annat land s& det ar svart for mig byta lander och byta allting. Med
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spraket, med... Typ lamna mina kompisar och alla som jag kanner... Mitt liv och sd har... Det ar
ocksa svart, men jag vet inte vad jag ska gora.

Yara sager att det skulle vara svart for henne att flytta tillbaks till Irak d&ven om laget i landet
var stabilt och tryggt. Hon beskriver en kansla att inte passa in langre, av att ha forandrats for
mycket for att kunna bo i Irak igen, dven fast hon sager att hon delvis tanker pa sig sjalv som
en irakier:

Yara: [...] Nu, det finns en jattesvar sak som ingen forstar. Jag har bott... Jag &r fodd i Irak, men
jag har en massa saker har inne [pekar pa hjartat] alltsé som ar typ... galler i Irak. lbland, som nar
nan kanner mig, jag sager: "Den har saken ar fel”. Men ni svenskar ni tycker inte att det ar fel.
Sa... Det ar det. Om vi ska bo till Irak och bo dar, da dom tycker att alla saker som jag gor, det ar
fel. Att snacka med Kkillar... Jag har inga problem att sitta och snacka med en kille men alltsa:
"Vad ar meningen med detta”? Alltsa dom har fel. D& dom har fel, for att killar och tjejer bor...
typ... Dom finns dverallt, jag menar. Dom finns Gverallt. S& da dom maste snacka med varandra
och s hér. Men hér i Sverige det ar vanligt, men dar dom tanker pé& nat annat satt, sa det ar svart &
kunna leva i sdna samhéllen.

Ylva: Det &r svart nar man har andrat sétt att tanka kanske, att g tillbaka & tanka pa ett annat sétt
igen?

Yara: Ja, det ar det som jag tanker p&. Om jag ska ga i England, det ar nastan som i Sverige. Det ar
Europa, s& hér. Det &r samma sak, men om du ska ga till ett arabiskt land med muslimer och sa har
du vet... Det ar nat annat.

Sara vill helst bo utomlands i framtiden, kanske i USA eller i England. Hon tycker att det
verkar mer spannande dar an i Sverige:

Ylva: Spannande? Jasd, vad gor man i England da som gor det mer spannande?

Sara: Inte England, typ... USA. Du har du sett att dom springer till jobbet, dom... Det &r vissa
som jobbar jattemycket, det ar vissa som jobbar jattelite, & det ar folk som &r rika... Det beror pé
hur mycket du jobbar. Men i Sverige, du har ingen fattig manniska & allting gar som planerat. Det
ar planering hela tiden.

Ylva: Sa du tycker det ar lite trakigt da?

Sara: Det &r bra ett tag, n&r man &r lite ldre. Men nu, man vill ha det spannande.

Sara kan eventuellt tdnka sig att flytta tillbaks till Sverige nér hon blir aldre. Eller till Iran, om
det blir battre dar.

9.2 Uppnaendets varde

Féljande stycke handlar om huruvida ungdomarna ké&nner att det ar efterstravansvart att lara
sig malspraket.

Sara tror visserligen att man kan klara sig i Sverige utan att prata svenska om man ar bra pa
engelska, men hon tycker att det ar daligt. Om man bara ska leva har tillfalligt sd maste man
inte lara sig svenska, anser hon, men om man ska bo i ett svenskt land, ska man prata svenska.
Spraket anvands for att klara vardagen, for att kunna arbeta, och prata med manniskor. "Om
nagon dor framfor sig sa behover du ringa a... Ja, du maste kunna svenska helt enkelt”, séger
Sara. Personligen behover hon dessutom ha bra betyg pa gymnasiet for att kunna komma in
pa nagot eftertraktat universitet, och detta ar ett tungt skal till varfor Sara kanner att hon maste
kdmpa for att bli annu battre pa svenska. Pa fragan om hon ser sig sjalv som svensk eller
iranier eller nagonting annat, svarar hon snabbt:

Sara: Som iranier! Alltsa jag har ju bott dar och jag ar fodd dar och mina foraldrar... Alltsa, jag
bor hér och jag gillar Sverige, men jag ar iranier.
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Hon berattar att det var valdigt svart nar hon forst kom till Sverige men att hon forsokte
anpassa” sig.

Ylva: Hur gér man nar man anpassar sig da?

Sara: Man fér néja sig helt enkelt. A jag ténkte pé fordelar. Jag tankte pa... Jag tankte inte p&: ”I
Iran hade jag vanner, dar kunde jag prata”, utan jag tankte pd... Ja, har ar battre. Jag ar fri har. Jag
har frihet. Jag kan prata hur ... géra allt mojligt.

Ylva: Pa vilket satt ar du fri har?

Sara: Alltsd, jag menar... sldja. Alltsd, du kan ga ut har utan att nan behdéver saga: ”Varfor har du
kort troja pa dig?” Ingen sager sa. Men i Iran... Det &r inte s&. Dom sager: "Varfor har du...”
Aven om dom inte &r poliser, dom kommer bara fram till dig & "Varfor har du sjalen s? Du ska
ha den lite mer uppe”... Och sa.

Sara sager att det ar viktigt att manniskor som flyttar till Sverige far hora att de maste lara sig
svenska om de vill leva Sverige, men att de for den sakens skull inte ska glomma sitt
ursprungliga sprak. Hon tycker att bada spraken ar lika viktiga att kunna.

Yara sager att hon ibland tycker att det kanns onddigt att lagga sa mycket tid pa att lara sig
svenska, eftersom det talas av sa fa méanniskor, och hon ar frustrerad over att hon inte kan
koncentrera sig pa engelskan istéllet, ett sprak som talas nastan 6verallt pa jorden:

Yara: Alltsa ibland jag tycker att det ar inte viktigt for det &r bara nio miljoner som pratar svenska.
Alltsé jag brukar tanka pa det ibland: ”Ah nej, jag larar mig ett sprak som bara hjalper mig hér i
Sverige”. Om jag ska aka flygplan sa jag kommer prata engelska direkt, eller ndt annat sprak. Jag
bara: ”Ah nej! Jag vill inte!” [...] Jag ldrar mig svenska, jag koncentrerar mig bara p& svenska
istallet for engelska, & engelska &r viktigare. Och alla vet det! Alltsa, det ar viktigare dn mitt
hemsprak ocksa. Det ar det.

Efter vad Yara berattar forstar jag att hennes pappa har pratat med henne for att fa henne att
forsta, att svenskan kanske ar ett ovasentligt sprak ut ett omvarldsperspektiv, men att den ar
ytterst vasentlig for henne personligen, eftersom hon bor i Sverige nu. Det verkar som om
hon, trots viss frustration, inser det:

Yara: For att jag bor hér i Sverige, jag maste forstd vad dom séger och jag maste typ... Jag vill ga
vidare med att studera och sa har , sa jag maste lara mig svenska for att... For att kunna prata med
andra folk och veta... Om jag inte kan svenska, jag kommer inte att k&nna svenskar, jag kommer
inte att veta sa mycket saker som jag kan nu om svenskar. Det ar darfor.

Trots att Yara alltsa tycker att det kan kannas frustrerande att behova lagga s mycket tid och
energi pa att lara sig svenska sa sager hon att hon trivs jattebra i Sverige, att hon kanner sig
som hemma har. Pa fragan om hon kanner sig som svensk eller irakier eller ndgonting annat,
svarar hon "bade och™:

Ylva: Bade och. Lika mycket?
Yara: Mmm. Allts3, jag vet inte. Kurd, arab... Allts3, jag bor har i Sverige men allting finns har i
mitt hjarta...a... alltsa... Jag vet inte. Det handlar om minnet och allting.

Yara beréttar att hon och hennes arabiska vanner brukar forsoka prata svenska med varandra
ibland for att lara av varandra. De forsoker anvanda nya svenska ord nar de pratar och om
nagon inte forstar sa hjalp de at och forklarar. Pa sa vis lar de tillsammans.

Ocksa Rama och Hadi brukar pratar svenska med sina vanner. De tycker att det ar bra traning,

att de kan lara av varandra. Rama har nagra vanner fran Iran och Thailand och med dem blir
svenskan det naturliga spraket gemensamma spraket att kommunicera pa, men hon beréttar att
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aven hon och hennes irakiska vanner brukar forsoka varva arabiskan med svenska nar de
umgas, for larandets skull. Samtalet med Hadi visar att han har manga fritidsintressen och att
han darmed har lart kdnna manga manniskor. Han berattar att han spelar basket och simtranar,
och efter intervjun far jag veta att han dessutom tranar capoeira och gar pa gym. Han bor
tillsammans med atta jamngamla pojkar fran olika delar av véarlden, vilket gor att han maste
prata svenska dagligen.

Y: Vilket sprak talar du med dina kompisar?
H: Ibland pratar jag persiska. Ibland svenska. Nastan alltid svenska. Jag har inte manga kompisar
som kan prata persiska eller dari.

| Hadis basketlag spelar en del svenskar, annars umgas han mest med ungdomar med
invandrarbakgrund. Han vill gérna lara kénna fler svenskar, eftersom han tror att det skulle
vara det basta sattet fér honom att lara sig svenska, men han sager att det ar svart. Inte for att
svenskar ar sa annorlunda, men for att man maste ha en naturlig arena att motas pa.

Hadi kom till Sverige fran Afghanistan, utan familj eller véanner, via Grekland och Italien.
Han beréttar:

Hadi: Jag kom till Grekland & jag ser ménga folk som mar inte bra. S& jag stannar inte hér. A sen
dom séger att Italien ar lite béttre an Grekland, sa jag kommer till Italien, men Italien & samma
sak som Grekland. Jag fragade vilket land som béttre kan ga. Kanske Sverige béattre kan ga? Och
Sverige var mycket battre &n annan land som jag gétt i. Och jag kommer hit till Sverige och jag
stannar. Jag kommer till skolan och allting blir jattebra.

Hadi trivs bra i Sverige. Han tror att han kommer att bo har for alltid och da maste han prata
svenska, sager han. FOrst séger han att den framsta anledningen till att l&ra sig svenska ar att
man maste kunna spraket for att fa ett jobb. Men néar jag fragar om det ar darfor som han laser
svenska, sa sager han: "Nej, inte bara for att jobba. Nar du bor i Sverige, du maste prata
svenska”.

Hadi tycker att det kdnns som att det svenska samhéllet valkomnar honom som invandrare:

Hadi: Ja. Jattemycket. Jag kanner jattemycket. Jag kom forsta gangen till Sverige och jag gar till
migrationsverket och sen dom... Jag kommer pd boenden och...

Ylva: Ar det viktigt tror du, att man kénner att Sverige sager "vilkomna™?

Hadi:. Ja[...] Nar dom sdger "valkommen” jag lar mig svenska.

Rama sdger ocksa att hon trivs bra i Sverige och att hon ar glad 6ver att hon kommit hit.
Hon beréttar att hon numera identifierar sig bade med irakier och med svenskar:

R: Alltsé jag ar mittemellan. Alltsd jag... Nér jag kom hdr, jag kande sa: ”Jag ar irak... Jag &r fran
Irak. Jag &r irakisk”. Men nu, nar jag pratar med svensk person och sant, och vet manga traditioner
pa svenska och sant... D& jag kanner att jag ar fran det har landet. Alltsa jag ar irakisk och svensk.
Men irakisk mer an svensk, sjalvklart, for att jag ar irak. S jag ar bade och.

Precis som Hadi sa ar Rama 6vertygad om att man maste lara sig prata svenska om man ska
bo i Sverige.

Ylva: Varfor ar det viktigt att lara sig svenska da?

Rama: Darfor att vi ar i Sverige och dom alla pratar svenska. Och det &r roligt om man pratar ett
nytt sprak. Det var jattespannande for mig. Och man maste lara sig svenska for att hur kan man
klara alla amnen om jag kan inte prata svenska? Sa det...

Ylva: Varfor ar det sa viktigt att klara alla &mnen da?
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Rama: For att jag vill bli en viktig person. Eller, for att jag vill bli arkitekt i framtiden.

9.3 Misslyckandets sannolikhet
Det har stycket undersoker hur respondenterna ser pa sina chanser att lyckas.

Vid intervjutillfallet har Hadi varit i Sverige i mindre &n ett ar och han har bara gatt i skolan i
drygt tre manader, férutom nagon typ av forberedelseundervisning som han verkar ha fatt
genom sitt boende terminen dessférinnan. Han ger ett optimistiskt intryck nar det kommer till
det forsta malet; att lara sig svenska. Det verkar som om han ser manga moéjliga larotillfallen i
sin vardag, bade formella och informella:

Ylva: [...] Hur gar det for dig med det svenska spraket tycker du?
Hadi: Bra. Jag tror varje dag jag kommer fram, fram, fram. Béttre, battre, battre.

[...]

Ylva: Hur lar du dig svenska pa basta satt? Var lar du dig svenska?

Hadi: | skolan. | min boende. A jag tittar pA TV...

Ylva: Och lyssnar pa radio, vet jag!

Hadi: Ja, ibland.

Ylva: Och ar det lika bra — | skolan, pa boendet, & titta pa tv...

Hadi: Ja. Allting. Jag gér pa stan och lar mig svenska, svenska, svenska...

Ylva: Sa du lyssnar och pratar...

Hadi: Jag gar i stan eller jag gar pa bussen, dom pratar svenska och jag hor och jag lar mig.

Enligt Hadi sa har alla manniskor som kommer till Sverige samma majligheter att lara sig
svenska, oavsett var de kommer ifran, hur gamla de ar och vilken personlig bakgrund de har.
Det som &r avgorande ar om personen forsoker ordentligt. En person som vill léra sig svenska
maste prata mycket, friga mycket och be omgivningen om hjalp att ratta en nar man séager fel.
Han sager att en bra kompis och en bra larare gor det lattare att lara sig svenska bra, for da
kan man tréna tillsammans med dem. En person som inte blir bra pa svenska forsoker inte,
pratar inte och fragar inte tillrackligt mycket, anser Hadi. Under samtalsintervjun blir jag lite
osaker pa om Hadi verkligen forstatt vad jag menar nar jag fragar om han anser att alla
manniskor som kommer till Sverige har samma forutsattningar att lara sig svenska lika bra, sa
till slut stallet jag en, kanske vl provokativ, fraga:

Ylva: Men om nagon fran Tyskland flyttar till Sverige och sa flyttar en person fran Irak till
Sverige, och den frdn Tyskland ar 14 &r och den fran Irak &r 40 r, till exempel - Har dom lika latt
att lara sig? Om béda tva forsoker allt vad dom kan i Sverige, kan bada lara sig svenska da? Lika
latt?

Hadi: Ja. Det &r lika.

Ylva: Lika?

Hadi: Ja.

Hadi anser att det &r upp till den enskilda inlararen om han eller hon Iar sig svenska, men att
andra ménniskor kan vara till god hjalp:

H: Ja, dom hjalper till ocksa.

Y: Vilka personer da?

H: Larare. Kanske... Om man bor i boende sé& kanske personalen. Och han kanske har en svensk
kompis som hjélper... Ja.

Aven Rama anser att alla manniskor har samma majligheter att lara sig svenska, bara de
forsoker tillrackligt mycket och har viljan att lara. Hon séger att for att lara sig svenska ar det
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viktigt att ta ett eget ansvar och se till att lyssna mycket pa spraket, till exempel via tv eller
radio. Sedan bor man ldsa manga svenska tidningar och bdcker och arbeta med texten, kanske
via referatskrivning.

Ylva: Men vad ar det som gor att, for vissa manniskor s& ar det ju svarare att... Alla manniskor

som kommer till Sverige lar sig ju inte svenska lika bra. Men du tror att alla kan det liksom, om

man kémpar. Eller?

Rama: Alltsd, om dom kampar och laser mycket och pratar med en svensk person och... Det gar

jattebra. Dom lar snabbt.

Nar vi pratar om hur Rama ser pa tiden, fran det att hon forst kom till IVIK fram tills nu, blir
det tydligt att hon har utvecklats mycket, bade sprakligt och sjalvfortroendemassigt:

Rama: Alltsé, forst jag var blyg och sant, for att jag var bara en tjej.

Ylva: Jaha?

Rama: Ja. Dom var tio pojkar och bara jag. Alltsd, jag var jatteblyg och sant. Och jag satt sa har
[visar hur hon sitter med handerna for ansiktet och tittar ner i bianken] och kan inte prata och sént
for att jag tanker pa att “om jag ska prata fel, dom ska skratta at mig” och sant.

[...] Men andra ret, inte forsta aret, men andra aret nar jag gick pa IVIK, det var jattebra for mig.
Alltsa, det fanns manga elever, killar och tjejer tillsammans och sént. Och jag kdmpade och jag...
Alltsa inte blyg och sant. Jag kunde alltsa prata svenska och klara och larare sa ocksa till mig:
"Det &r jattebra. Det har aret, du maste gora sa och sa och du maste kdampa mer och mer for att da
ska du ga till gymnasiet”.

Nu gar Rama forsta aret pa tekniska programmet. Hon har alltsa tagit sig ett steg narmre sina
mal och hon har uppmarksammat sin egen utveckling och framgang. Nu ska hon bli &nnu
battre pad svenska och klara av gymnasiet sa att hon kan borja studera till att bli arkitekt. N&r
jag fragar om hon upplever att hon har goda chanser att lyckas na sina mal, svarar hon
tveklost “Japp”. Nar jag fragar vad det & som gor att hon har goda chanser, svarar hon:

Rama: Alltsa forst, jag tanker pa att jag vill bli arkitekt, det har lange varit for mig... Men nu, jag
kom till tekniskt program och jag tanker att: ”Varfor inte jag ska bli arkitekt?”. Allts3, jag ber gud,
jag ska bli arkitekt och jag ska bygga ménga huset och sant... Ja. Det ar nara. Alltsa, jag kanner att
min drém... Alltsa, den &r nara mig.

Nar jag fragar om Rama tycker att det finns nagra problem for henne nér det handlar om att
bo i Sverige, om nagonting &r jobbigt for henne har, sa svarar hon, efter lite betanketid:

Rama: Nej. Bara védret.
Ylva: Védret? [Skrattar] Jaaa?
Rama: Ja alltsd, det ar jattetrakigt.

Yara ar mer nyanserad &n Hadi och Rama nar hon besvarar fragan om alla méanniskor som
kommer hit har samma mojligheter att lara sig svenska. Till en borjan uttalar hon sig sa att det
verkar som att det &r helt upp till individen huruvida denne lyckas med sin inlarning eller inte:

Yara: Allts3, det beror pa den har personen. Om den har personen laser inte, pluggar inte, tittar
inte pa svensk tv eller radio eller praktiserar... pratar inte svenska hemma eller om man gér... om
man har bara arabiska kompisar och pratar med dom bara arabiska, inte svenska... inte forsoker
prata svenska... man kommer aldrig lara sig. For spraket kommer eftersom du pratar hela tiden
svenska, praktiserar alla ord som du lar dig nar du pluggar... D& du kommer lara dig prata
svenskal Men om sitter sa har typ... pratar bara ditt hemsprak, du kommer aldrig att lara dig det
har spraket.

Men sedan sager hon att en person som kommer fran till exempel Tyskland har storre
mojligheter att l&ra sig svenska, &n en afghan, arab eller kurd.
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Yara: [...] For att tyska och svenska dom ar nara... Alltsd det finns ndt gemensamt med dom...
Négra ord, nagra saker sa har... Men pa arabiskan, nar vi pratar, det ar nat annat. Om du lyssnar
pa oss, vi har nagra typ bokstaver som ni inte har. Men om nan bor i Tyskland eller har i Sverige
sa det ar samma, nastan samma sak. Inte samma sak med ord men hur ni uttalar och sa har. Men
med méanniskor frdn Afghanistan det ar svérare. Det &r viss skillnad. Men det finns nagra
gemensamma ord och s& har.

Yara verkar 6verlag frustrerad 6ver de sprakliga barriarerna som hon maste évervinna for att
na framgang i Sverige. Visserligen sager hon att det gar jattebra for henne i dmnet svenska
som andrasprak och att hon lart sig mycket dar, men hon verkar ha det kampigt i andra
amnen, sarskilt i engelska.

Yara: Ja, alltsd det gar bra med mig i skolan. Men inte med engelska. S jag &r géastelev nu, jag ar
inte behdrig elev for att jag inte pratar engelska.

Ylva: Ja, det kan vara svart att lara sig tva sprak samtidigt kan jag tanka mig ocksa.

Yara: Mmm, fast det ar inte tva sprak. Jag ldarar mig arabiska ocksa sa jag har arabisk lektion...
Alltsé jag ar inte bra pé arabisk grammatik. Det ar darfor. Jag har en lektion per vecka.

Ylva: Modersmalsundervisning i arabiska?

Yara: Ja. Varje onsdag. Sa nu det ar tre sprak for mig. Det &r inte bara ett sprak. Det ar darfor bara:
“Whaaa, vad ar det for nat?”.

Frustrationen 6ver att behova jobba med tre sprak parallellt & nagonting som &ven Hadi ger
uttryck for:

Hadi: Alltsa det ar tre sprék... Nu det kommer: Jag laser persiska, svenska och engelska. Dom tre
tillsammans, det var jattesvart.

Ylva: Varfor da?

Hadi: Alltsa nar jag bara tar en sprak... Jag tar svenska, och jag glémmer engelska. Och jag tar
engelska, jag glémmer persiska och jag tar persiska och... Dom tre... Och engelska var véldigt
konstig bokstav. Du tar engelska, du gldmmer svenska. Nar du &r bra pa en, du glémmer andra.
Tva tillsammans, det gar inte.

Ylva: Jasa? Men nu lar du dig ju svenska och engelska samtidigt, eller hur? Och persiska. Tycker
du det hade varit battre att bara lara dig ett sprak?

Hadi: Ja. Forsta bara, du maste forsta det. Ta en sprak. Lar dig. Ta andra.

Ylva: Okej. Vilket sprak skulle du bérja med i sa fall da?

Hadi: Svenska och engelska.

Ylva: Men det &r ju tva sprak? [Skrattar]

Hadi: Ja.... Man maste forst svenska.

Alla fyra respondenterna sager dock att de tycker att det ar viktigt med modersmals-
undervisning och att de tror att det ar bra att kunna manga sprak. Sara och Rama betonar att
modersmalet ar det viktigaste spraket for dem som personer eftersom det &r deras sprak, det
som talas i deras hemland, men att det dnda &r lika viktigt att lara sig svenska eftersom de bor i
Sverige nu och att man maste kunna svenska om man vill bo och leva har.

Nér Yara val borjar fundera kring sin situation marks det att hon anser att hon, och andra sent
anlanda ungdomar, sitter i en svar sits jamfort med de jamngamla klasskompisarna som vuxit
upp i Sverige.

Yara: Jag har inte bott l&nge i Sverige, darfor jag kan inte som dom. Typ svenska och... med
allting. Det ar darfor jag tanker :”Neej! Orattvist! Dom kan allting men jag kan ingenting”. Alltsa
nu... Dom har l&st fysik ndr dom gick i grundskolan men jag har borjat med fysik nu. Det &r for
forsta gangen. Och det ar Fysik A. Det dr darfor som det dr svart.

Ylva: Men vad kan samhillet gora da for att hjalpa dig?

Yara: Alltsd dom kan gora det lattare for oss med skolan och s har. Alltsa vi gar i... Jag gick i
IVIK i ett ar sa jag har blivit ett ar for sent i skolan... Jag vet inte hur man ska siga det. Sa nu...
Nu jag gér i svenskaklass och det ar jattesvart for mig med spraket. S& dom maste hjalpa oss med
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typ... hitta nat... nat lattare for oss som inte har bott sé lange i Sverige, for att ha latt for oss att ga
i universitet och fortsétta studera.

Ylva: Sa att ni skulle behdva lattare texter till exempel i fysik?

Yara: Ja. Inte bara i fysik. I allting, typ fysik eh... Men du kan inte gora det for bara tva personer
som gér pé hela skolan. Jag tycker att det ar orattvist, men vad ska dom gora?

Ylva: Min nasta frga var vad kan skolan gora for att hjalpa dig. Men dé svarar du samma sak da:
Skolan, samhéllet, l&rare... De kan forsoka hjalpa dig genom att gora det lattare, eller?

Yara: Mmmm. Alltsé ja! Nu jag ar lika som dom som har... som ar fodd i Sverige. Som har bott
s& lange och sé& har. Men jag kan inte riktigt svenska som dom.

Yara verkar kdnna sig maktlos eftersom hon inte har lika goda férutsattningar att klara skolan
som sina svenska klasskamrater. | vissa amnen saknar hon de fdorkunskaper som
gymnasieelever i Sverige forvantas ha med sig fran grundskolan, och eftersom hon inte
beharskar svenskan fullt ut s& har hon dessutom sprakliga svarigheter att ta till sig
undervisningen i dessa dmnen. For varje ar som gar forlorar hon i distans gentemot
jamngamla svenskar. Yaras pappa har dock borjar studera efter familjens ankomst till Sverige
och han planerar att lasa vidare pa universitetet. Detta kan férhoppningsvis bidra till att Yara
kanner att det faktiskt inte blir for sent for henne att studera till vad hon vill &ven om hon
tappar nagra ar i forhallande till jamngamla.

Yara: Alltsd, nej har han tanker att plugga istallet for jobba, han sa att har ar for kallt om man
jobbar ute och s& har i minusgrader och s& har s& han tankte fortsitta att plugga vidare och han
tanker att borja pa universitetet. Han ar fortfarande 45 ér.

Ylva: Han ar fortfarande 45? Ja, da finns det fortfarande tid.

Yara: Ja, jag har sagt till honom s& han bérjar tdnka pa det.

Det gar relativt bra for Sara i skolan. Hon klarar sina kurser men hon har héga ambitioner och
blir inte n6jd nar hon far "bara” G i betyg. Precis som Yara, sa upplever Sara att hennes
bakgrund kan komma att skapa problem for henne, att hon har sémre forutsattningar att klara
skolan an sina svenska klasskamrater. Hon menar att det ar svart for henne att klara kriterierna
for hogre betyg i samtliga &mnen eftersom hon inte forstar allt som sags och hon saknar vissa
svenska referensramar:

Ylva: Kan du se nagot problem med att bo i Sverige for dig?

Sara: Det ar bara spraket. Att jag inte kan spraket helt bra. Och jag kan f& problem med studier, till
exempel historia for da ar det svenska hela tiden och jag kan fa lite problem dar. Skolan. Annars sa
ar det ingenting.

Senare under samtalet framkommer dock att Sara dr val medveten om att problem med
otillrackliga betyg pa gymnasiet innebar problem att komma in pa universitetet, vilket
aventyrar hennes framtidsplaner om att kunna bli psykolog. Men hon verkar fast beslutsam
om att hon anda ska klara det.

Ylva: DA s, bra. Det kanns som om jag har fatt med allt... Nej en grej till: Upplever du att du har
goda mdjligheter har i Sverige, att lyckas med vad du vill?

Sara: Jag tyckte det nér jag gick i 9:an men nu i gymnasiet... Jag kanner trycket verkligen att...
Om jag inte har hoga betyg jag kommer inte bli intagen nanstans och det &r... Jag har aven haft
mardrommar om det. Och jag har verkligen... Jag har gatt om bara for att fa bra betyg och sa om
jag inte far det sa... Jag vet inte hur jag ska... Men det &r sa. Och universitetet dr nanting viktigt
for mig, det ar mitt mal.

Ylva: S det ar liksom betygen som skulle kunna hindra dig fran att komma vidare tanker du?
Sara: Ja, men... Om inte i Sverige sd ndn annanstans. Jag ska bli psykolog, var som helst, men jag
skulle mé béattre om jag var nanstans béttre. .. Ett battre universitet. Men jag ska bli psykolog.

Nar jag undrar hur Sara tycker att det gar for henne med svenskan, svarar hon:
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Sara: [...] Jag kan inte saga hur lang tid det tog for att lara mig svenska for jag kan inte svenska
annu. Jag maste lara mig mer. Jag jobbar pa det. Sa det kanske tog mer an fem ar.

Ylva: Ja, det ar ju svart att sdga nar man har lart sig. Jag menar, du pratar ju jattebra men du
kommer ju bli battre hela tiden formodligen.

Sara: Ja, jag har markt det, att jag har forbattrat mig.

Ylva: Aven svenska elever pd gymnasiet blir ju ofta bittre pa svenska nér de blir aldre, for man lar
sig ju fler ord, man lar sig... Sa det ar val fragan, nar svenskar har lart sig svenska ocksa. Fast det
ar ju forstas lattare om man ar svensk.

Sara: Mmmm.

Sara sager att alla manniskor kan na sina mal, bara de vagar och férsoker. Hon anser alltsa att
alla som kommer till Sverige har en mgjlighet att lara sig svenska om de lagger ner tid och
energi pa uppgiften och hela tiden vagar forsoka anvanda spraket:

Sara: Alltsa, det finns manniskor som ar duktiga pa sprak men jag tanker inte att det ar saken...
Jag tanker att man maste... att vaga! Det &r jatteviktigt. Att vaga verkligen géra allt. Om man
séger: ”Jag kommer aldrig klara det, varfor ska jag plugga? Jag vill inte lara mig svenska. Varfor
ska jag forsoka?” Men om man forsoker och vagar sd kan man nd sitt mal. Man kan lara sig
svenska.

Ylva: Och alla kan det?

Sara: Alla kan det! Det finns inget... Jag menar, alla & ménniskor. Alla har en hjarna. Alla kan!

Men till skillnad fran Hadi och Rama, och i likhet med Yara, sa anser Sara alltsa att olika
individer anda har olika forutsattningar att lara sig svenska, och att alla kanske inte kan bli lika
bra. Hon sjalv har svart att fa hoga betyg i alla &mnen, trots att hon bade vagar och forsoker.
Hon har blivit bra pa svenska, kanske pa grund av sin instillning, men hon maste bli dnnu
battre innan hon kan na framgang i alla andra &mnen ocksa. Anledningen till Saras situation ar
att hon maste ta sig fram pa ett sprak som inte ar hennes modersmal, vilket ar ett resultat av att
familjen tvingats lamna hemlandet - Ett faktum som Sara inser att hon inte kan ra pa. Att Saras
mamma inte har lart sig svenska sarskilt bra, forklarar Sara med att mamman var for gammal
nar de kom till Sverige, att hon bott alltfor stor del av sitt liv i ett annat land, och att hon inte
har haft svensktalande kollegor och vanner att trana svenska med. Hon séger ocksa att hjarnan
ser olika ut hos olika personer och att den paverkar inlarningen. Hon tar sin aldre bror som
exempel. Han har autism, vilket resulterar i att han ar jatteduktig pa vissa saker, men inte pa
andra:

Sara: [...] Sa det kan bero pa sdna saker ocksd, om man har problem kanske. Eller om man &r lat.
Dé kan man inte heller.

Men trots att Sara alltsa kan se att det finns olika omstandigheter som kan komma att sétta
képpar i hjulet for henne sa ar hon fast besluten att hon ska lyckas. Hon vet att hon har gjort
stora sprakliga framsteg under de aren hon bott i Sverige, men hon vet ocksa att hon maste
fortsatta kampa for att lara sig mer och ta sig narmre sina mal. "Jag kommer att klara det om
jag ar intresserad”, havdar hon.

9.4 Familjebakgrund

Varken Yaras eller Ramas foraldrar har akademisk bakgrund fran hemlandet Irak. Bada
flickornas mammor var hemmafruar och deras pappor egenféretagare. Yaras pappa drev en
bilverkstad, Ramas pappa ett foretag som tillverkade plastmuggar.

Ramas pappa &r numera sjukskriven eftersom han har psoriasis. Han har inte jobbat sedan

familjen kom till Sverige och han kan inte prata svenska. Rama berattar att hennes mamma
vantrivdes nar de forst anlande till Sverige men att hon nu gar pa sfi och verkar nojd:
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Rama: Hon &r jattebra for att hon kan prata svenska och hon trivs nér - jag och mina systrar alltsa
— vi kan prata svenska, vi ar i skolan, och vi &r p& gymnasiet och sa. Hon é&r jatteglad nu.

Nar jag pratar med Rama far jag intrycket att hennes foraldrar &r mana om att deras dattrar
far en bra uthildning. Det tog tio manader efter det att familjen kom till Sverige innan Rama
fick borja i skolan. Forst skulle uppehallstillstandet ordnas, darefter lyckades inte
socialsekreteraren hitta en lamplig skola som kunde ta emot Rama. Som tur var hade Ramas
pappa en van som kunde hjélpa familjen att fa kontakt med den gymnasieskola dar Rama nu
studerar.

Yaras pappa har klarat sfi och studerar nu olika &mnen pa vuxenutbildningen. Yara séager att
han vill studera pa universitetet framover. Hon vet dock inte vad. Hennes mamma laser sfi har
i Sverige. | hemmet pratar Yara arabiska med sin mamma “for hon kan inte svenska”. Med
sina syskon daremot sa pratar Yara svenska och med pappan véxlar hon mellan svenska och
arabiska. Pa senaste tiden har hon borjat forsoka prata engelska med sin pappa ibland,
eftersom hon vill tréna. ”Han kan jattebra engelska och dérfor jag borjat prata med honom lite
engelska for att lara mig”. Yara vill flytta till England och studera efter gymnasiet. Hon
beréttar att hennes foraldrar var skeptiska till idén till en borjan:

Yara: Vi ar araber, s& min mamma och pappa tanker: ”Hur ska en tjej bo sjalv dar™? Alltsa, dom
sager: "Nej, du far inte”. Det ar fortfarande: ”Du far inte ga sjalv dit och bo”, men jag bara: "N& men
jag har massa kusiner déar” s& mamma och pappa sa: “Ja, du far g om det géller studera och sa har”.

Yaras fordldrar ar alltsa tveksamma till att dottern skulle fa flytta utomlands, men néar
orsaken ar studier och att en trygg boendesituation gar att séakerhetsstalla via slaktingar sa ger
de anda sitt medhall. Yara bekraftar att hennes familj tycker det &r viktigt med studier och att
de gérna vill att hon ska fortsétta studera efter gymnasiet.

Yara: Ja. Dom vill att jag ska fortsétta. Alltsa, jag gick i samhéallskunskap innan jag borjade i
teknik. Det & min pappa som har sagt till mig, han bara: ”Det hjélper sig inte” och sa har. Han vet
att jag ska bli... Jag ténkte att jag ska bli jurist i bérjan men pappa sa: "Om du vill plugga i
England och du vill komma tillbaka sen till Sverige, du kommer inte att fa jobb”. Alltsa, du vet,
det ar regler som galler. S& pappa sa: ”Ga i teknik och borja med nénting som du kan féa hjélp 6ver
hela vérlden enklare. Inte bara om du ska plugga har i Sverige, du kan jobba hér i Sverige”. Det ar
darfor.

Bada Ramas och Yaras foraldrar verkar tycka att det ar viktigt att flickorna far en god
utbildning och ett bra jobb i framtiden, trots att — eller kanske darfor att — de sjalva saknar
hogre utbildningshbakgrund. Foraldrarna har darmed svart att hjalpa dottrarna med skolarbete
och liknande. Yaras pappa kan prata bade en del svenska och lite engelska och laser nu pa
vuxenutbildning, sa Yara kan i alla fall fa viss hjalp hemifran. Rama berattar att hon maste
klara de flesta skoluppgifterna pa egen hand, men att hon gar till Chalmers ibland, dar
chalmers-studenter erbjuder laxhjélp i matte och fysik, tva-tre dagar i veckan.

Bada Saras foraldrar har akademisk bakgrund. Hennes pappa var lakare i Iran och arbetar
idag som ortoped pa ett stort sjukhus i regionen sedan flera ar tillbaks. Hennes mamma har
en lararutbildning ifrdn hemlandet men hon borjade aldrig arbeta efter sin examen utan
stannade hemma med barnen. Nu studerar hon till rontgenskoterska pa Géteborgs universitet.
Precis som hemma hos Yara, sa har pappan i Saras familj lart sig bra svenska och han och
dottern kan fora samtal bade pa svenska och persiska utan problem. I likhet med Yara sa
pratar Sara daremot alltid modersmalet med sin mamma, som helst inte pratar svenska
eftersom hon tycker hon &r dalig. Hon laser dock pa universitetet och kan uppenbarligen
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skriva och lasa tillrackligt bra pa svenska for att klara av det, vilket maste innebara att hon
natt en relativt hog spraklig niva. Sara forklarar skillnaden mellan hennes foréldrars
andraspraksframgangar med att pappan har varit i Sverige i drygt fem ar langre &n mamman,
da han akte hit och forberedde allting infor familjens flytt. Han har dessutom jobbat med
andra svensktalande pa sjukhuset under storre delen av tiden. Mamman daremot umgas inte
med nagra svenska vanner eller kollegor. Av min intervju med Sara framgar det att hon
kénner en viss press pa sig att lyckas i skolan. Hon valde att ga om forsta aret pa gymnasiet
eftersom hon tyckte att hon hade for manga G i betyg, och hon har inte rad att ha "laga”
betyg eftersom hon siktar pa att bli psykolog. Sara sager sjalv att hon studerar hart for att hon
vet att hon behdver det om hon ska kunna bli psykolog, men det verkar som hon kanner att
hon maste lyckas ocksa, eftersom hennes foraldrar har gjort det:

Sara: Ja... Alltsd jag har ju ett mal. Mitt mal ar att bli nat, nat jag dnskar... Att bli psykolog
kanske. Och jag vill jobba som psykolog for att forsérja mig och jag tycker det ar intressant. Det
ar darfor jag pluggar jattemycket. Eller... jag vet inte om jag pluggar "jattemycket”... Men jag
pluggar for att fa bra betyg for att kunna bli det och... Mina foréldrar ocksa. Dom vill det ocksa,
och eftersom jag ser att min pappa ar lakare, min mamma ocksa, sé tycker jag att jag maste ocksa
bli nat. S& &r det.

Om Sara behover hjalp med laxorna sa ar det hennes pappa som hjalper henne. Om han kan.
Annars far hon klara sig sjalv.

Ylva: Sa det finns ingen vuxen pa skolan som du kan be om hjélp eller...
Sara: Kanske larare. Men dom har inte tid. Dom har aldrig tid.

Nar Sara gick pa grundskolan fanns det dock en larare som tog sig tid. Hon brukade stanna
kvar och efter lektionerna och hjalpa till lite extra nar det behdvdes.

Sara: Orsaken till att jag kan prata & hon. Vi pratade jattemycket och hon hjalpte mig med
engelska, svenska och matte. Sa jag ar valdigt tacksam. Men nu i gymnasiet dom bara undervisar
och gar... Dom bryr sig inte. Alltsa dom springer inte efter en. Du maste springa efter dom.

Hadi skiljer sig fran de tre dvriga respondenterna eftersom han kommit till Sverige utan sin
familj. Hadis pappa &r déd och hans mamma bor kvar i Afghanistan. Hadi har kontakt med
henne per telefon ibland men han sager att han inte vet om hon jobbar eller vad hon i sa fall
jobbar med, han har inte fragat henne. Foraldrarna har aldrig gatt i vanlig skola. Hans
mamma kan inte lasa och skriva. Hadi ar osaker pa om pappan hade gatt i koranskola nagon
gang och huruvida han kunde lasa och skriva. Om jag har uppfattat Hadi ratt sa arbetade hans
pappa med att reparera fonster- och dérrkarmar, och Hadi brukade hjalpa honom. Hadi
kommer alltsa fran en familj utan nagon som helst studiebakgrund och det framstar som om
detta varit normen for den stora majoriteten i samhallet dar Hadi vuxit upp:

Ylva: Ar det skillnad i skola hir och i Afghanistan tror du?

Hadi: Det var jatte... Jattemycket skillnad.

Ylva: Pé vilket satt?

Hadi: | Afghanistan det &r tjejer har en skola och killar... Alltsa, nej forlat. Tjejer gar aldrig i
skolan. Kan ga i koranskolan till atta &r, eller nio ar och sen stanna hemma. Ingen gar i skolan.
Killar ocksa. Nastan ingen gar i skolan. Det finns ingen skola i stan dér jag bor.

Hadi berattar att nar han behover hjalp med skolarbetet sa finns det personal pa hans boende
som kan hjalpa honom.
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9.5 Erfarenhet av skola och utbildning

Sara beréttar att det gick bra for henne pa grundskolan, tack vare en larare som engagerade sig
lite extra, men hon upplever att larare pa gymnasiet inte har tid att hjélpa sina elever efter
lektionstid. For Rama har det dock funnits larare pa gymnasiet som har spelat en viktig roll
for hennes skolframgangar:

Rama: P& IVIK det var en larare. Hon ar jattesnall och hon larde mig jattemycket. Och hon alltid
sa till mig: "Du maste kampa. Du ska klara det har aret” och sant. Och jag var jatteglad nar jag
horde det hér och sant, nar hon sager till mig. Hon lar mig ocksa mycket. Hon alltid kom till mig:
"Vill du ha hjalp?” eller "Det &r fel/det ar ratt” och sant... Och det ar jattebra! Och pa tekniskt
program... det &r en annan larare. Hon ar jattebra ocksa, och jattesnall mot mig.

Rama upplever att det ar stor skillnad mellan skolan i Irak och den i Sverige. Hon berattar att
lararna var mycket strangare dar och att eleverna maste tilltala dem med titlar. Hon tycker att
det ar battre i Sverige:

Rama: Men har “ah jattesnall”. Dom forstar eleverna mycket. Dom &r snill mot eleverna. Jag
tycker det har...

Ylva: Det hér &r battre?

Rama: Ja.

Ylva: Ar det alltid battre, tycker du, nar det &r snallare &n strangare?

Rama: Jo.

I Irak gick pojkar och flickor i separata skolor. Rama séger att hon tycker att det &r jattebra att
det ar blandade klasser i Sverige eftersom mén och kvinnor lever i samma samhalle. Hon
berattar att hon kande det som om hon kom hem nar hon bérjade pa sin gymnasieskola, som
att hon kom till sin familj.

Enligt Saras beskrivning finns det stora skillnader mellan skolor i Sverige och Iran ocksa. |
Iran var det mycket strangare och eleverna hade mer press pa sig att skota sitt skolarbete. Sara
tyckte det var roligt att ga i iransk skola, trots att flickorna var tvungna att bara skoluniform
med tillhdrande sjal som tackte haret:

Sara: Det var inte kul, men... Du vet, det &r nu i Iran... Alla nojer sig. Alla anpassar sig sa, det ar
helt okej for alla att ha det, men har du kan ha péa dig vad som helst. Det spelar ingen roll. Det
enda som &r ar att du maste plugga och fa betyg och det beror pa dig. Men i Iran dom tvingar dig
att fa bra betyg. Dom pushar verkligen. Det ar darfor att... dom flesta iranier som kommer hit,
dom pluggar jattemycket men efter ett tag sa slapper dom. For att i Iran dom tvingar folk att
plugga. Jag kommer ihag en gang, jag gjorde inte min laxa och dom sa att dom skulle sléanga ut
mig frdn skolan. Alltsd dom tvingar.

Ylva: Okej. Tycker du att det var bra eller daligt? Eller bade och, eller...

Sara: Det var bra pa ett vis, att man... Det var lattare i universitet och gymnasiet. Men hér, dom
séger s& har "Du kan géra vad som helst, du kan f& VG, du kan f& 1G...” Det beror pd liksom. A
da kan man valja. Men nar man dr ung, man vet inte riktigt vad man vill ha. Man vet inte om man
vill ha G, VG eller MVG, eller vad man kan bli. Men Iran dom tvingar. Alltsd du maste plugga, du
maste bli det...

Ylva: Sa det var stor skillnad pa skolan hér och Iran?

Sara: Ja.

Ylva: Och vilket fungerar bast for dig, behdver du ha nan som tvingar dig, eller...

Sara: Ah... Min mamma och pappa tvingar mig typ, men... Jag vet inte. Jag var s& liten nar jag
var i Iran sa jag kan inte jamfora nu, med gymnasiet...

Ylva: Det &r stor skillnad pa hur gammal man &r och vilka krav som stalls och s& dar?

Sara: Ja.
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Enligt Hadi sa behdver en person som vill lara sig svenska en “jattebra” larare, och en bra
larare ar da en som kan "prata” mycket och som forstar eleven.

Ylva: Men vad &r en dalig larare da? Beskriv en dalig larare!

Hadi: Alltsa det finns manga ldrare som... Alltsd han kan lasa, han kan lektion och lasa till alla
men dom Killar forstar inte vad han sager... Det ar bara ldsa och gora sa sa... Men lararen sager
inte hur gor du, hur man kan...

Ylva: Sé en bra larare forklarar, eller?

Hadi: Ja.

10. Analys, diskussion och didaktiska implikationer

10.1 Malet
| féljande stycke analyseras respondenternas malsattningar.

Mina unga respondenter kan ségas ha flera mal pa olika nivaer parallellt. Alla tre flickorna
siktar pd nagon typ av akademisk utbildning och vill ha prestigefyllda jobb. Saras sager att
hennes mal &r att bli psykolog, medan Rama vill bli arkitekt. Yara ar inte lika sédker. Hon
ville tidigare bli jurist men verkar ha dvergett den idén eftersom hennes pappa anser att det
vore opraktiskt med en juristutbildning da Yara inte ar saker pa i vilket land hon kommer att
bo i framtiden. Nu verkar hon mest inriktad pa att flytta till England efter gymnasiet. Det ar
ett av hennes mal. Hon séger att hon kommer att studera dar, men hon &r inte saker pa vad.
Nagonting som har med teknik att géra formodligen, eftersom hon pa inradan av sin pappa
valde den linjen pa gymnasiet av jobbstrategiska skal. Flickornas sikte ar hogt stallt, men de
verkar alla val medvetna om att sprakets betydelse for att de ska kunna uppna sina uppsatta
mal, en tendens som ocksa Otterup har kunnat se ibland de andrasprakungdomar som han har
intervjuat (Otterup 2005:195). Mina respondenter sager att kunskaper i det svenska spraket ar
nodvandiga for att kunna tillgodogora sig skolans undervisning och laromedlens innehall,
men ocksa for att klara vardagen, kunna arbeta och prata med folk. Yara vet att hon maste
lara sig svenska, men detta ar inget hogt varderat mal. Hon hade mycket hellre lagt mer tid pa
att lasa sig engelska. Nar Rama pratar om sina framtidsmal, sager hon att hon sjalvklart vill
Klara av gymnasiet, i samma mening som hon beréttar om sina arkitektdrommar. Detta till
skillnad fran Sara som flera ganger under vart samtal sager att hon behdver bra betyg for att
na sitt mal. Det framstar som att hennes mal ar att bli psykolog, medan svenska spraket,
skolan och betyget ar ett nddvandigt ont, ofrivilliga delmal, och inte mal i sig. Hadi skiljer
sig fran flickorna da de mal han namner ligger nara i tiden. Han talar inte sjalvmant i termer
som framtida mal och det verkar inte som om han tankt sa mycket pa saken. Pa en direkt
fradga, om han tror att han kommer att studera vidare efter gymnasiet, svarar han “kanske”.
Han far se hur det blir. Hadi verkar fokuserad pa att lara sig bra svenska. Det &r hans priméara
mal. Langt fram i intervjun namner han dock i férbigaende att han tankt lite pa att han kanske
vill bli socialsekreterare. Yara och Sara fantiserar om att bo utomlands, atminstone i nagra ar,
och Rama skulle helst vilja pendla lite mellan Sverige och Irak om det blir lugnt d&ar, men
Hadi tror att han kommer att bo i Sverige alltid.

En vanlig forklaring till barns studiemassiga ambitioner och faktiska skolframgang &r att de
grundas i familjens socialekonomiska status, tillsammans med den studietradition som finns i
familjen. Detta &r intressant eftersom det i den hér undersékningen faktiskt bara ar Sara som
kommer fran en valutbildad familj med relativt hog sociokulturell status. Yara och Rama har
hoga studieambitioner trots att deras foraldrar saknar hogre utbildning fran hemlandet.
Otterups undersokning visar att familjerna och det stéd de ger sina barn &r viktiga
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forutsattningar for hur mycket de vagar satsa pa utbildningar och investera i framtiden
(Otterup 2005:194). Detta kan vara forklaringen i mina respondenters fall. Mina tre kvinnliga
respondenter har stod fran bada sina foraldrar och verkar alla tanka att de ska studera vidare
pa universitetet. Att Ramas nyinflyttade foraldrar lyckades finna en skolplats till dottern nar
socialtjansten misslyckades, trots formodade sprakforbistringar, ar ett exempel pa deras
starka engagemang i barnens skolgang. Kanske vill Yaras och Ramas foraldrar se till att
deras dottrar far mojligheter i livet som de sjélva aldrig hade i hemlandet? Att Yaras pappa
siktar pa en universitetsutbildning har i Sverige, sin alder till trots, kan ses som ett tecken pa
en inneboende langtan efter utbildning.

Varfor skiljer sig Hadis mal och framtidstankar sa markant fran flickornas? Det finns flera
mojliga orsaksforklaringar. Kanske for att han &r nagot yngre och dessutom saknar
skolbakgrund. Han kommer fran ett land med lag utbildningsniva, fran en outbildad familj
och &r dessutom har pa egen hand. Alla flickorna har gatt flera ar i skolan i hemlandet, innan
de kom till Sverige. Rama har till och med avklarat Iraks motsvarighet till det svenska
gymnasiet. Precis som svenska ungdomar i dvre tonaren borjar de kanske bli trotta pa att g i
skolan och ar nyfikna pa vuxenlivet och den tilltagande frihet som foljer med det. Hadi,
daremot, har aldrig gatt i skolan och verkar tacksam och entusiastisk Gver att han har fatt
mojligheten. Han gar pa IVIK och maste skaffa sig en grundskolekompetens innan han ens
far komma in pa gymnasiet. | nulaget ar det nog inte aktuellt for honom att fundera éver vad
som hander nar han gar ut. Att han inte tanker sa mycket pa framtiden kan ocksa bero pa att
han kommit till Sverige relativt nyligen. Han lamnade sitt hemland och allt han kénde till.
Kanske vagar Hadi inte blicka langt framat och hoppas pa for mycket, da han under en langre
tid inte kunnat planera for mer an korta perioder i sander. Kanske beror det pa att hans
framtidutsikter nu &r sa oerhort annorlunda mot de han nagonsin kunnat forestélla sig nar han
bodde i Afghanistan.

Det &r intressant att reflektera kring mina fyra respondenter i relation till Maslows
behovspyramid, en forklaringsmodell som visar manniskans grundlaggande behov i hierarkisk
ordning (se sidan 7). Den innehaller fran grunden och uppat foljande byggstenar: Fysiologiska
behov, Trygghet, Tillhdrighet och karlek, Uppskattning, Kognitiva behov, Estetiska behov och
till sist Sjalvforverkligande. | teorin borde alla ungdomar i svenska skolan fa sina fysiologiska
behov tillfredsstallda dagligen. Som larare ar det dock viktigt att inte ta detta for givet. Det
finns ju ungdomar som pa grund av jobbiga upplevelser eller trasiga familjeférhallanden inte
kan sova pa natterna eller som ater daligt, trots att de har tillgang till mat. Nar en individ inte
ens far sitt allra mest grundlaggande behov tillfredsstallt, kan det verka orimligt att forvanta
sig att denne ska gora en helhjartad insats i skolan och dgna sig at sina kognitiva behov, som
aterfinns nara toppen av pyramiden.

Jag drar slutsatsen att de tre flickorna i den har undersokningen har kommit en bra bit uppat i
pyramiden. De har bott tillsammans med sina familjer i Sverige ett antal ar och sager att de
har skaffat sig vanner och k&nner sig hemma hér. De har lyckats tillrackligt bra med sin L2-
inlarning for att fa borja pa gymnasiet. Familj, vanner och skola har gett flickorna en stabil
grund som gor att de kan sikta pa att tillfredsstéalla behovet av sjalvforverkligande. Visserligen
finns anledning att tro att flickorna kan kénna viss osdkerhet och kanske otrygghet infor vad
som kan handa i framtiden. Hur &r situationen i hemlandet? Hur mar slakt och vanner som bor
kvar? Kommer foréaldrarna att vilja flytta tillbaks om situationen blir battre? Gar det att lyckas
i Sverige trots spraksvarigheter? Flickorna har formodligen alltsa inte uppfyllt alla sina behov
till hundra procent, men det &r heller inte nddvéandigt for att man ska kunna rikta blickarna
mot nasta behov enligt Maslows teori (Ahl 2004:37).
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| Hadis liv daremot rader det sakert fortfarande viss brist pa alltifran stabilitet och trygghet,
till kansla av tillhorighet, kérlek och uppskattning. Som ensamkommande ungdom kommer
det formodligen ta tid innan dessa behov ar uppfyllda. Om man ser pa Hadis situation med
utgangspunkt i Maslows behovspyramid ar det alltsa inte sd konstigt att han inte stravar efter
nagra storslagna mal &n sa lange. Det ar snarare ett under att han gjort sadana sprakliga
framsteg pa kort tid. Hadi stravar efter bade kunskap och forstaelse, vilket ar kognitiva behov.

Vid ett tillfalle namner Hadi anda att han kanske vill bli socionom, dven om planen framstar
som ny och inte sérskilt genomtankt. Det verkar som ett fro av framtidshopp har borjat gro.
Hadi har visserligen inte varit i Sverige sérskilt lange men han har gjort stora framsteg rent
sprakmassigt, och formodligen ocksa sjalvfortroendemassigt. Kanske har Hadis framgangar
fatt honom att vaga hoja sin anspraksniva, eventuellt med hjalp av ménniskor i sin omgivning
(en duktig pedagog?) som gett honom en kénsla av att saker och ting faktiskt & mojliga, dven
for Hadi. Motivation handlar ju enligt Jenner, som tidigare ndmnts, inte bara om vilja utan den
kan borja spira nar en individ plétsligt far uppleva framgangar och kénslan av att lyckas med
nagonting. En framtidsdrom kan sporra en elev som Hadi till att kimpa pa med skolan och
L2-inlarningen &n mer. Forhoppningsvis kan Hadis framgangar gora att hans sjélvkansla blir
stark nog for att forma ett positivt attributionsmonster.

En av pedagogens viktigaste uppgifter i motivationsprocessen &r enligt Jenner att hjalpa
eleven att bestamma realistiska mal. Vad som ar ett realistiskt mal beror forstas bade pa
individen och pa situationen. Om malet ses som ouppnaeligt eller alltfor enkelt s& kommer
drivkraften inte att aktiveras. Verkligheten och mojligheterna att lyckas ska varken
Overskattas eller underskattas.

Alla deltagare i denna undersokning har som malséttning att de ska bli battre pa svenska.
Flickorna satsar dven pa att klara gymnasiet, helst med bra betyg. Nagra av dem ser dessa mal
som priméara, andra som nodvandiga delmal. Saras framsta mal ar att bli psykolog, Rama
arkitekt och Yara vill till England. Forhoppningsvis kommer de att uppfylla sina drommar,
men det kan dessvérre ta tid. Forskningen visar att andraspraksinlarning ar en mycket
tidskravande process: For att erdvra det kunskapsrelaterade sprak som behovs for att folja
skolans amnesundervisning kravs i genomsnitt 6-8 ar for ungdomar som kommit till
malsprakslandet nar de varit mellan 12-15 ar gamla (Lothagen, Lundenmark & Modigh
2008:13). Yara och Rama har varit i Sverige i drygt tre ar och de maste fortfarande anstranga
sig for att kunna prata vardaglig svenska. Sara har varit har i drygt fem ar och hon var knappt
tolv ar nar hon kom till Sverige. Hennes interimsprak ar ocksa det som ligger narmast
malspraket. Men under samtalsintervjun blir det tydligt att hon saknar ett mer avancerat
ordforrad. Sara ar en intelligent och ambitits elev och hon verkar ha forutséttningar for att
klara sig igenom gymnasiet med godkanda betyg med vanlig studietakt. Problemet &r att hon
behdver toppbetyg for att ta sig in pa en psykologutbildning, och det kommer att bli betydligt
tuffare for henne.

Flickornas hoga mal ar inte orealistiska i langden, men de ligger langt borta. Pedagogens
forvantningar har en avgorande betydelse nér det galler att skapa och vidmakthalla elevens
motivation, och darfor ar det viktigt att bekrafta elevens framtidsmal, eftersom positiva
forvantningar leder till goda resultat, enligt Pygmalioneffekten (Jenner 2004:20). Men sedan
ar det alldeles nodvéandigt att hjalpa flickorna att sanka sin anspraksniva, atminstone for
stunden, annars finns risken att de tappar motivationen for att malet forsvinner bortom
synranden. Det verkar dock som om flickorna & medvetna om detta sjalva eftersom de
skapat egna delmal: De ska lara sig battre svenska och klara gymnasiet. Det faktum att
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motivationen paverkas av avstandet till malet innebar att man maste jobba just med sadana
har delmal. Alla deltagarna i min undersdkning bor fa hjalp av en pedagog att dela in sina
delmal i &hnu mindre mal som ar konkreta och kortsiktiga, och nar de uppnatts kan nya,
"hogre” mal formuleras. ”Jag ska lara mig béttre svenska” kanske bor monteras ner till ’jag
ska klara testet pa tisdag” eller ”jag ska lasa en lattlast roman och skriva ett referat innan
nasta vecka”.

Vinsten med en sidan strategi ar att resultat som ter sig dystra i relation till ett tankt slutmal,
framstdr som mer uppmuntrande - for bada parter! - om aven uppnadda delmal tas in i bilden.
Hellre rakna framstegen an standigt méta strackan till malet! (Jenner 2004:46).

Det ar viktigt att ta i beaktande att det ar kunskaper i svenska som &r synliga i klassrummet,
alltsa ”svensknivan” och inte den faktiska sprakutvecklingen. En andrasprakselev som varit i
Sverige i ett par ar kanske har gjort storst sprakliga framsteg av alla i klassen men han eller
hon &r fortfarande den som ar samst pa svenska (Lothagen, Lundenmark och Modigh
2008:15). Det &r darfor angelaget att pedagogen kommer ihag att paminna bade sig sjalv och
eleverna om att malsattningen ska vara individuell sa att alla har lika goda chanser att na sina
mal, ett i sander. Ordet motivation ndmns inte i styrdokumenten for gymnasieskolan, kanske
for att det ar ett mangtydigt och svarfangat begrepp. Men det framkommer tydligt att det &r
pedagogens ansvar att individanpassa undervisning eftersom elever har olika behov,
forutsattningar, erfarenheter och satt att tanka:

Varje elev ska fa stimulans att vdxa med uppgifterna och méjlighet att utvecklas efter sina
forutséttningar. Varje elev ska moéta respekt for sin person och sitt arbete. Eleverna ska bli medvetna
om att nya kunskaper och insikter ar forutsattningar for personlig utveckling. Detta ska syfta till att
grundlagga en positiv instillning till larande och att aterskapa en sadan installning hos elever med
negativa skolerfarenheter. Skolan ska stirka elevernas tro pa sig sjilva och ge dem framtidstro
(Skolverket, Lpfo4)

10.2 Uppnéaendets varde
| féljande stycke diskuteras vilken typ av mal och motivation ungdomarna kan tankas ha.

Motivationsarbete handlar enligt Jenner till stor del om s6kandet pa svaret till fragan "varfor
ska jag gora det har’? Hur individen varderar och tanker kring malet - dennes attityder
gentemot malet — kommer att avgora hur stark motivationen blir, hur mycket individen
kommer att anstranga sig for att klara uppgiften. Det &r darfor véasentligt for pedagogen att
samtala med eleven och ta reda pa dennes installning till malet. Ett gemensamt mal for mina
fyra respondenter ar att de ska bli battre pa svenska for att klara skolan och ta sig vidare i
livet.

Av ungdomarna i den har undersokningen sa ar det Hadi och Rama som &r allra mest positiva
till att bo i Sverige och lara sig svenska, men ocksa Sara och Yara sager att de trivs i det nya
hemlandet.

Hadi har ldamnat sitt hemland Afghanistan och sin familj bakom sig och kommit till Sverige
for att stanna. P& vagen hit bodde han en tid Grekland och Italien. Han har med sig daliga
upplevelser av dessa lander och det ar sakert delvis darfor som Sverige framstar som det bésta
av lander i hans 6gon. | samtalet med Hadi uppstar en bild av att han ser spraket som en
nyckel till ett liv i Sverige generellt. Att lara sig bemastra spraket dar nodvandigt for att fa
vanner och for att kunna jobba, ga i skolan och klara vardagliga situationer. Eftersom Hadi &r
har utan nagon trygghet i form av slakt och véanner fran hemlandet, sa umgas och omger han
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sig med manniskor med andra modersmal varje dag, och da maste han i hogre utstrackning an
flickorna lara sig det gemensamma spraket — svenskan — for att inte bli ensam. Hadi har
studerat valdigt lite engelska, sa det spraket ar inget kommunikationsalternativ.

Ylva: Vilket spréak talar du med dina kompisar?
Hadi: Ibland pratar jag persiska. Ibland svenska. Nastan alltid svenska. Jag har inte méanga
kompisar som kan prata persiska eller dari.

Nar Hadi kampar med andraspraksinlarningen, stravar han ocksa mot att tillfredsstélla sitt
grundlaggande behov av trygghet, for att aterga till Maslows behovsteori.

Hadi sdger att det k&nns som att det svenska samhallet valkomnar honom som invandrare,
och menar att: ”Nar dom sager ’valkommen’, jag lar mig svenska”. Jag tolkar det som att
Hadis upplevelse av samhallets positiva attityd gentemot honom, paverkar hans motivation
till att jobba mot sitt framsta mal: Att lara sig andraspraket. Hadis attityd gentemot Sverige,
svenskarna och svenskan — malsprakslandet, malsprakstalarna och malspraket — framstar
ocksa som odelat positiv och kommer darmed att underlatta Hadis sprakinlarning, eftersom
motivation &r ett socialt fenomen enligt bade Gardner, Haglund och Imsen. Hadis motivation
till andraspraksinlarning ar av det integrativa slaget, eftersom han verkar ha en énskan om att
ta sig in i det svenska samhallet, lara kdnna malsprakstalare och bli socialt accepterad. Hadi
tranar inte bara pa svenska i formella undervisningssituationer, utan han tycker att han lar sig
malspraket hela tiden; till exempel nar han umgas med kompisar, gar pa stan eller lyssnar pa
radio. Han ser med andra ord potentiella informella inlarningssituationer i sin vardag och tar
till vara pa dessa. Hadi verkar tycka att det ar roligt och meningsfullt att trana pa sitt
andrasprak. Han drivs med andra ord av en inre motivation, for att anvanda Jenners och
Imsens terminologi.

Rama vill bli arkitekt. Det &r nagonting hon velat sedan barndomen, trots att hon inte kanner
nagon med det yrket och att en akademisk satsning ar allt annat &n given med tanke pa
familjens bakgrund. A ena sidan kan det tolkas som om att detta &r ett inre mal for Rama, ett
mal hon satt upp for sin egen skull for att hon har ett brinnande intresse for arkitektur och
design:

Rama: Alltsa: ”Jag vill bli arkitekt”, sa jag, for att jag tyckte att nar jag tittar pa huset eller design
eller sant alltsé. .. Jag gillar det. Jag har alltid tittar pa designprogram och sant... Ja.

Ramas mal skulle formodligen innebéra gladje och en kénsla av sjalvforverkelse for henne.
Men & andra sidan sager Rama att hon vill bli arkitekt for att detta skulle gora henne till en
viktig person. Kanske ar det for att imponera pa sin omgivning och for att gora foraldrarna
stolta som Rama stravar efter ett prestigefyllt yrke? Hennes féraldrar har kdmpat for att ge
dottrarna bra mojligheter att lyckas i livet, genom att ta familjen till Sverige. Det skulle
kunna vara sa att tonaringar med Ramas bakgrund kanner nagon typ av tacksamhetsskuld
gentemot foraldrarna, att de vill ge fordldrarna sin framgang. Att bli arkitekt skulle i sa fall
kunna ses som ett yttre mal. Egentligen spelar det mindre roll om Rama drivs av en inre eller
en yttre motivation nar det handlar om hennes arkitektdrommar. De olika malen &r séllan
renodlade, och bada formerna av motivation kan ge en lustbetonad erfarenhet eller en
forvantan om en sadan. Som pedagog ar det mer vasentligt att fokusera pa hur Rama ser pa
sitt andra mal, att ta sig igenom ett tredrigt gymnasium eftersom: ”Skola och utbildning ar en
betydelsefull faktor for alla elevers framtid. Den undervisning ungdomarna har fatt genom
skolan &r av avgorande betydelse for att de ska kunna na sina uppstallda mal” (Otterup
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2005:195). Det har ar verkar Rama medveten om, och hon vet att det bygger pa att hon maste
lara sig battre svenska. Det ar ocksa ett mal for henne.

Enligt Gardner, Imsen och Haglund bor alltsd dven Rama ha bra forutsattningar for att gora
betydelsefulla framsteg i sin svenskinlarning, eftersom hon hyser positiva attityder gentemot
bade den egna gruppen och malspraksgruppen. Rama trivs bra i Sverige och hon vill bo hér,
aven om hon skulle kunna ténka sig att bo véxelvis i Irak om l&get blev stabilt dar. Rama
jobbar aktivt med sin svenskinlarning, hon trénar till exempel med sina irakiska vanner. Hon
uttrycker att en person som bor i Sverige maste lara sig svenska for att kunna leva och verka i
det svenska samhallet, vilket skulle kunna vara ett tecken pa att hon delvis kanner en yttre,
eller instrumentell motivation. Men hon séger att hon tycker att det &r roligt och spannande
att lara sig spraket och att hon identifierar sig bade med irakier och svenskar, vilket visar att
hennes motivation &r inre och integrativ.

Nar det kommer till Yara och Sara sa har pedagogen lite mer att jobba med eftersom dessa
flickor inte ar lika odelat positiva till just malet att lara sig svenska. Bada tva ar ambitidsa
elever som vet att de maste anstranga sig for att ta sig igenom gymnasiet pa basta satt for att
ha goda forutsattningar att lyckas astadkomma vad de vill i framtiden. Men det verkar som
om de bada ser pa svenskinlarningen som lite av ett nddvandigt ont, ett delmal de &r tvingade
att klara av for att kunna ta sig vidare. Att lara sig malspraket ar darmed ett yttre mal.
Flickorna verkar sakna den inre motivationen — gladjen — i sin malstravan. Sara vill bli
psykolog, vilket till viss del verkar handla om att hon kénner att hon maste bli nagot bra,
eftersom foréldrarna &r det. Hon efterstrdvar visserligen status och sina foraldrars
uppskattning; yttre mal, men hon har ocksa lagt ner tandlékarplanerna for att bli psykolog, ett
yrke som enligt Sara inte ar fullt sa bra. Hon séger att hon har en 6nskan om att bli psykolog
eftersom det verkar vara ett intressant jobb. Formodligen ar det manga faktorer som spelar in
nar Sara satter sitt mal. Hennes socioekonomiska bakgrund paverkar henne sakert till att inte
ens Overvaga lagstatusyrken, oavsett hur intressanta hon kanske skulle finna dessa om hon
kunde I6sgora sig fran sin sociala kontext, vilket ar omajligt enligt alla de teoretiker som ser
motivationen som ett socialt fenomen likval som ett individuellt. Saras motivation till att lara
sig svenska, klara skolan med bra betyg och bli psykolog &r sakerligen av varierad art: bade
inre, yttre, integrativ och instrumentell.

Sara understryker att hon gillar Sverige men att hon ar iranier. Hon har ingen vilja att
identifiera sig med svenskar. | hennes fall verkar detta inte betyda att hon pa nagot vis hyser
negativa attityder gentemot malgruppen, men att hon saknar den integrativa motivationen till
sprakinlarning. Yara framstar som nagot ambivalent nar hon pratar om sina kanslor for
Sverige, svenskarna och det svenska spraket. Hon sager att hon kanner sig som hemma i
Sverige och att hon kan identifiera sig sjalv bade med svenskar och irakier, men hon tycker att
det &r frustrerande att hon maste lagga sa mycket tid och energi pa att lara sig ett sprak som
saknar varde ute i resten av vérlden, &ven om svenska ar nddvéndigt att kunna om man ska bo
i Sverige. Hon varderar malets varde som relativt lagt och drémmer om att aka till England
och lara sig ordentlig engelska istallet, eftersom det &r ett viktigare sprak ur ett
omvarldsperspektiv. Fragan ar om Yaras motivation ar integrativ? Visserligen 6nskar hon
sakert att bli socialt accepterad i Sverige. Hon vill lara sig svenska eftersom det ar spraket som
talas i det landet som hennes foraldrar bestamt sig for att familjen ska satsa pa nar de skapar
sina nya liv utanfor hemlandet. Men Yara hade kanske dnskar att familjen hade flyttat till ett
engelsktalande land fran forsta borjan, eftersom hon kanner att det ar annu ett sprak hon maste
lara sig utOver svenska och arabiska, oavsett var hon ska bo. Hon skulle gérna bo i England

39



med kanner att det tar mycket kraft att bygga upp ett liv i ett land och hon vet inte om hon
orkar borja om:

Yara: [...] Jag har ldrat mig att jag kan inte flytta... Jag har sagt den hér saken... Jag kan inte
flytta fran det tredje... Alltsd nar jag var tretton och jag flyttade till Sverige, jag kan inte flytta till
nat annat land sa det &r svart for mig byta lander och byta allting. Med spraket, med... Typ lamna
mina kompisar och alla som jag kéanner... Mitt liv och s& har... Det ar ocksa svart, men jag vet
inte vad jag ska gora...

Jag tolkar det som om att Yara har ett inre mal — att flytta till England och satsa ordentligt pa
att lara sig engelska, men att hon kéanner sig begransad och tvingad att satsa pa det land som
hennes foraldrar slagit ner bopalarna i. Yaras motivation till att lara sig svenska, klara
utbildningen hér och lyckas i Sverige ar kanske mer av instrumentell karaktar. Detta maste
inte innebdra att hon kommer att ha det svarare att lara sig spraket. Motivation kan, som sagt,
ge en lustbetonad erfarenhet eller en forvantad om en sadan, oavsett vilken form den har.
Men det finns en risk att den yttre motivationen gor sa att individen bortprioriterar sina inre
mal, vilket leder till att lusten till larande forsvinner. Om Yara och Sara alltfor lange inriktar
sig pa att inforskaffa sadana kunskaper som belonas i form av hdga betyg for att na yttre mal,
kanske de tappar intresset for skolan i allméanhet. Pedagogen maste forsoka vacka deras lust
till larande, fa dem att kanna gladjen i att lara sig for larandets och sjalvforverkligandets
skull. Enligt laroplanen &r det lararens skyldighet att ”stimulera, handleda och stédja eleven
och ge sarskilt stod till elever med svarigheter” (Skolverket, Lpf94).

10.3 Misslyckandets sannolikhet
Stycket handlar om hur respondenterna ser pa sina chanser att lyckas.

Hadi och Rama &r bada valdigt optimistiska i sina tankar kring olika individers mojligheter att
lara sig svenska. Bada tva anser att alla manniskor har lika goda chanser att lara sig
malspraket bara de forsoker tillrackligt mycket och har viljan att lara, oberoende av skilda
individuella faktorer som alder, skolbakgrund, ursprungsland, modersmal och personliga
erfarenheter. De verkar positiva ocksa nar det handlar om den egna svenskinlarningen och
mojligheterna till att lyckas i livet. Hadis framsta mal &r att lara sig svenska och han berattar
att han ser - och tar tillvara pa - manga majligheter till bade informell och formell inlarning i
sin vardag. Rama sager att hon upplever att hon har goda chanser att lyckas att na sina mal
och hon tror inte att livet i det nya hemlandet kan komma att innebara nagra problem for
henne. Det framstar som om bade Hadi och Rama har en kansla av att de kan klara det mesta,
bara de anstranger sig, vilket tyder pa en god sjalvkansla. Det verkar inte som om Hadi eller
Rama har st6tt pa nagra storre problem &nnu, vad galler skola och utbildning i Sverige. Hadi
har under sin korta tid i landet haft en snabb spraklig progression och han har fatt
uppehallstillstand, skaffat vanner och férmodligen borjat kdnna en viss trygghet, vilket kanske
ar for forsta gangen pa manga ar. Rama har klarat av IVIK och tagit sig in pa ett
gymnasieprogram. Hon séger att det funnits larare pa gymnasiet som spelat en viktig roll for
hennes skolframgangar, snalla larare som hjélpt och uppmuntrar henne.

Bade Hadi och Rama har alltsd hittills varit lyckligt lottade och fatt uppleva skolframgangar
utan nagra direkta bakslag, vilket lett till att de byggt upp en sjalvkansla som gor att de vagar
forsoka sig pa nya utmaningar. For varje gang som individen lyckas att uppna ett mal sa blir
ju drivkraften och den riktade forvantan mot det nya malet dnnu starkare, och darmed ocksa
anstrangningen att nd malet, enligt Hulls reviderade motivationsformel (Jenner 2004:39). Att
ungdomar som Hadi och Rama har en stor tilltro till sig sjalva och den egna férmagan ar
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forstas fantastiskt eftersom det ar positivt for deras motivation och den fortsatta utvecklingen.
Men jag undrar vad som hander nar dessa ungdomar far sitt forsta bakslag, nar de inser att
det faktiskt inte alltid gar latt och bra, trots att man bade vill och forsoker. Jag tycker det ar
harligt att ungdomarna ar sa optimistiska i sin syn pa olika manniskors majligheter att lyckas,
men jag tror att det &r nodvandigt att nagon berattar for dem att det finns faktorer som spelar
in, att inte alla ménniskor har riktigt samma forutsattningar att lyckas lika bra med allt, och
att detta inte gor dem till sdmre manniskor. Annars &r risken stor att elever som Hadi och
Rama klandrar sig sjélva nar de inte lyckas na samma betyg som klasskamraten som vuxit
upp i Sverige och som dessutom gatt flera ar i skolan, till exempel, och de riskerar att fastna i
negativa attributionsmoénster Det &r ju pedagogens ansvar att individanpassa undervisning
efter olika elevers behov, forutsattningar och satt att tdnka (Skolverket, Lpf94), och
pedagogen bor ocksa forklara vitsen med att mal ska vara just individuella, sa att ungdomar
som Hadi och Rama far en fortsatt positiv skolerfarenhet utan alltfor harda bakslag och
besvikelser om de plotsligt stéter pa motgang. Givetvis ska pedagogen ocksd uppmuntra
eleverna, hjdlpa dem att satta lagom utmanande anspraksnivaer och utnyttja den kraft som
finns i Pygmalioneffekten. Forhoppningsvis kommer Hadi och Rama att kunna behalla sina
positiva forklaringsmonster dven fortsattningsvis.

Aven om det har gatt relativt bra for Yara och Sara i skolan hittills s& har dessa flickor, till
skillnad fran Hadi och Rama, tvingats konfronteras med det faktum att vagen mot deras mal
inte kommer att vara spikrak och fri fran backar. Yara séger till en borjan att det ar helt upp
till individen huruvida denne lyckas med sin svenskinlarning eller inte, men sedan kommer
hon pa att det kan vara olika svart beroende pa var i varlden inlararen kommer ifran. Nar Yara
borjar fundera 6ver den egna situationen blir hon mérkbart frustrerad nér hon konstaterar att
det ar svarare for henne att nd sina mal an vad det ar foér manga av de jamngamla
klasskompisarna som har vuxit upp i Sverige. Yara tycker att det ar svart att utveckla
svenskan, engelskan och modersmalet parallellt, ndgot som ocksa Hadi ger uttryck for. Yara
upplever att de bristande sprakkunskaperna begransar henne och att det ar oréattvist, vilket
Sara instammer i. Sara tror att alla manniskor kan na sina mal, om de vagar och forsoker, men
hon anser att olika individer har olika forutsattningar och att alla darmed inte kan bli lika bra
pa allt. Hon kéanner att hon sjalv far kimpa mycket hardare &n sina svenska klasskompisar for
att kunna fa ett hogt genomsnittsbetyg, att hennes bristande malsprakskunskaper ligger henne
i fatet i samtliga &mnen. Men trots att Yara och Sara alltsa upplever att de maste kdampa hart
for att nd sina mal sa &r de fortfarande positivt installda och beredda att lagga energi pa att ta
sig fram. Det ar forstas viktigt att pedagogen som arbetar med flickorna ser till att denna laga
- motivationen - halls vid liv genom att se till att Sara och Yara satter upp realistiska delmal
som ger glédje och sjalvfértroende vartefter de avklaras.

Att flersprakiga elever gar i svensk skola och bedéms pa samma grunder som svenska elever,
trots otillrackliga kunskaper i svenska spraket ar forstas ett problem bade for pedagogen och
— framforallt - for de flersprakiga eleverna. Gardner menar att &mnen sasom matematik,
historia och geografi generellt ar lattare att studera an ett andrasprak, eftersom dessa amnen
involverar aspekter av elevens egen kultur, eller atminstone perspektiv av den egna kulturen
(Gardner 1985:6). Men da talar han om elever som lar sig ett andrasprak i sitt hemland. For
en andrasprakselev, som kanske bara bott i Sverige i nagra ar, galler inte detta. Det kulturella
perspektivet som praglar ett &mne som till exempel historia gér undervisningen ytterst
svartillganglig for en elev som saknar de forvantade forkunskaperna. Denne elev maste da
kdmpa dels med svenskan, for att kunna ta till sig undervisningen rent sprakligt, dels med att
forsoka greppa alla de forkunskaper som den svenska skolkulturen utgar ifran att elever har
och som undervisning pa en viss niva kraver. Yara och Sara har blivit medvetna om deras
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underl&ge gentemot klasskamraterna och det gor att deras motivation till skolarbetet riskerar
att vackla om motstandet blir alltfor stort. Skolan maste klara av att formedla tillrackliga
bade sprak- och amneskunskaper for att ungdomarna ska klara av de mer kvalificerade
studier som véantar under och efter gymnasiet (Otterup 2005:195) | alltfér manga skolor ses
de flersprakiga eleverna som ett ansvar enbart for modersmalslararen och svenska som
andrasprakslararen men styrdokumenten ar tydliga med att alla larare maste tillampa ett
sprakutvecklande arbetssatt (Lothagen, Lundenmark & Modigh 2008:23). Myndigheten for
skolutveckling har gjort en kartlaggning av svenska som andrasprak, dar man kan lasa
foljande:

Styrdokumenten slar fast att elevernas sprakutveckling ar alla larares ansvar, vilket forutsatter att
alla larare ocksa har kunskap om hur man arbetar sprakutvecklande med alla elever (Myndigheten
for skolutveckling, 2004).

En betydelsefull faktor, nar det handlar om att skapa goda villkor for andrasprakseleverna, ar
skolmiljon. Detta bor pedagogen tanka pa. En sprakutvecklande miljo ar en interkulturell
miljo dar mangfald ses som en tillgang och inte som ett problem:

En interkulturell skola synliggér och uppmuntrar elevernas sprakliga och kulturella bakgrund,
samtidigt som man inte tanker i kategorier av "vi” och ”de” utan alla &r "vi”. Olikheterna ses som
en rikedom och elevernas olika kunskaper och erfarenheter anvéands i undervisningen (L6thagen,
Lundenmark & Modigh 2008:34).

Om en andrasprakselev uppfattar att malspraksgruppen — hér i skepnad av skolan och lararen
— har en positiv attityd gentemot L2-gruppens sprak och kultur, och varderar dennes
kunskaper och erfarenheter istallet for att enbart peka pa brister, 6kar detta chanserna for att
eleven kommer att utveckla sin sjalvkansla och kénna stolthet dver sin kulturella bakgrund.
Haglund beskriver just detta; att individens sprakbruk &r en del av dennes identitet och néra
knutet till den sociala verklighet som individen speglar sig i:

Elevernas attityder och forhallningssatt till sina sprak och kulturer och de sjélvbilder de utvecklar
paverkas av de referensramar, sprak och identiteter som &r legitima i skolan. Elevernas
identitetsbyggande sker alltsé i kamp med konventionens krafter, t. ex inom familjen, i skolan och
samhéllet (Haglund i Hyltenstam & Lindberg 2004:382).

Enligt Gardners forskning kommer en andrasprakselev som mots av positiva attityder att
hysa positiva attityder gentemot malspraksgruppen och dennes sprak och kultur i gengald,
och darmed kommer eleven att finna motivation till att kimpa med sin L2-sprakinlarning
(Abrahamsson 2009:200).

Alla fyra deltagarna i denna undersokning studerar sitt modersmal en gang i veckan och
tycker att det ar viktigt. Rama och Sara betonar att det ar det viktigaste spraket for dem
eftersom det ar deras sprak, vilket ga att knyta till det Haglund skriver om att spraket &ar en
vasentlig del av en individs identitet och att varje spraklig handling darfor maste ses som en
identitetshandling (i Hyltenstam & Lindberg 2004:363). Det finns klassrum i Sverige dar
modersmalet helt forbjudits eftersom man tror att det hindrar inlarningen av svenska, trots att
det finns manga undersékningar som visar modersmalets stora betydelse for all annan
inlarning. Inte minst sa kan modersmalsundervisningen stirka elevernas sjalvkansla om
eleverna uppmanas att utveckla sitt modersmal och se det som en tillgang. Istallet for att
forbjuda modersmalet bor pedagogen uppmuntra eleverna till att anvanda det som ett
hjalpmedel vid inlarning, till exempel i studiegrupper och vid loggboksskrivande (L&éthagen,
Lundenmark & Modigh 2008:158).
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For Sara ar det som sagt viktigt att betona att hon &r iranier, medan Rama och Yara ser sig
sjalva som bade irakier och svenskar. Fast Rama uttrycker det faktiskt som att hon é&r
"mittemellan”. Som pedagog géller det att vara uppmarksam i sadana har lagen. Jenner
skriver namligen att det kan uppsta problem med motivationsarbetet om en individ upplever
att hon befinner sig emellan tva kulturer eller sammanhang. Om individen har svart att
relatera till den nya gruppen eller inte k&nner sig accepterad som en fullvardig medlem i den,
kan detta skapa en inre konflikt som inom socialpsykologin kallas "marginalkonflikt”. |
marginalen i en bok star ju ingenting. Att befinna sig i en marginalkonflikt innebar da att
individen existerar i ett tomrum dar det inte finns nagon text. ”Det som gallde tidigare galler
inte langre, och det nya har ingen klar eller entydig innebord. Man stoter pa oskrivna lagar
som &r svara att tolka” (Jenner 2004:48). En andrasprakselev i en marginalkonflikt skulle
alltsa uppleva det som om hon inte hor hemma i ndgon grupp.

Min tolkning &r att Rama egentligen menar “bade och” nar hon sager “mittemellan”,
eftersom hennes 6vriga uttalanden ger en bild av att hon kanner sig trygg i en identitet som
forankras bade i irakisk och i svensk kultur. Elever som Sara, och kanske ocksa Yara,
daremot riskerar att faktiskt hamna i marginalkonflikt eftersom de verkar frustrerade éver sin
situation. Av mina respondenter har Sara varit i Sverige under langst tid och hon har kommit
langst i sin sprakinlarning. Hon ar den med hogst ambitioner och som eventuellt kéanner viss
press pa sig hemifran eftersom hennes familj har en akademisk bakgrund. Hon ar ocksa den
som tydligast inser vilka svarigheter hon star infor eftersom hon inte har svenska som
modersmal, inte dr svensk. Hon studerar flitigt men anda racker hennes formaga inte till pa
grund av att hon har en annan kulturell bakgrund, ett annat modersmal. Hon har inte samma
mojligheter att fa toppbetyg som vissa av hennes svenska klasskompisar. Hon ger intryck av
att hon ar frustrerad Over detta, att hon kanner sig en aning maktlés. Hon har inte bott i Iran
pa manga ar men eftersom hon kanner att det svenska spraket och den svenska skolan hindrar
henne fran att visa sin fulla potential s markerar hon att hon anda inte vill vara svensk: ”Jag
bor hdr och jag gillar Sverige, men jag ar iranier”. Med det menar jag inte att Sara
nddvandigtvis befinner sig i en marginalkonflikt eller kommer att hamna dar, hon verkar ha
en stark drivkraft och en positiv instéllning till den egna formagan. Men en elev som gang pa
gang ger allt men som anda aldrig lyckas fullt ut kommer troligen att férlora sin motivation.
D4 &r det som sagt viktigt att pedagogen fangar upp eleven och hjalper denna att sénka sina
anspraksmal sa att eleven far uppleva framgangar och kan ateruppbygga sin sjalvkansla. En
elev som Sara behover utveckla en dubbel kulturell identitet. Modersmalsundervisning kan
innebadra ett viktigt stod i detta identitetsbygge:

Genom kunskaper om det egna modersmalet, hemlandet och det egna kulturella arvet utvecklar
eleven sin identitet. | det svenska samhallet och kanske framférallt i forskolan och skolan bygger
eleven upp en ny identitet med hjalp av det svenska spraket. Om de bada spraken utvecklas
parallellt och eleven kanner att han/hon kan identifiera sig med bada kulturerna blir den dubbla
kulturtillhorigheten en tillgang (L6thagen, Lundenmark & Modigh 2008:156).

Alla fyra ungdomarna i denna undersokning deltar i, och &r mestadels positiva till,
modersmalsundervisningen. Detta Gppnar upp goda mojligheter for dem att utveckla en
additativ tvasprakighet; “en hdg och balanserad tvasprakighet som kan vaxa fram om
inlararen lagger till en L2-kompetens utan att Overge sin ursprungliga identitet och den
tillhérande L1-kompetensen” (Abrahamsson 2009:200).

Som Otterup skriver sa ar skolan en institution som avspeglar samhallets synsatt och
varderingar. "Pa officiell niva signalerar det svenska samhaéllet en positiv installning till saval
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flersprakighet som mangkulturalitet” (2005:223). Detta galler ocksa i den svenska skolan
och tankarna gar igen i styrdokumenten. Det &r darfor anmarkningsvart att ingen av mina
respondenter ser flersprakigheten som en fordel som medborgare i en globaliserad vérld.
Ingen ser hur de skulle kunna dra nytta av sin flersprakighet, utan namner bara att
forstaspraket ar viktigt for identiteten och for att halla kontakten med sina familjer, sina
sléktingar och rétterna i hemlandet. Sara och Yara kan eventuellt tdnka sig att flytta tillbaka,
men de &r inte Overtygade. Jag ser inte att mina respondenters yrkesmassiga mal tycks ha
paverkats av att de ar flersprakiga, till skillnad fran Tores Otterups resultat som visar att den
icke-svenska bakgrunden tycks ge de flersprakiga eleverna fler majligheter dn vad de
ensprakiga har (2005:222). | styrdokumenten star det att:

En trygg identitet och medvetenhet om det egna kulturarvet stirker formagan att forstd och leva
sig in i andras villkor och vérderingsgrunder. Skolan ska bidra till att manniskor far en identitet
som kan relateras till och innefatta inte bara det specifikt svenska utan ocksa det nordiska, det
europeiska och ytterst det globala. Internationella kontakter, utbildningsutbyte med utlandet och
praktik i andra lander ska framjas (Skolverket, Lpf94).

Mot bakgrund av dessa ord kanns det som ett sloseri med resurser om skolan inte
uppmarksammar den tillgang som de flersprakiga eleverna besitter, just i och med sin
kulturella bakgrund, och hjalper ungdomarna att bli varse vilken nytta de skulle kan ha av
sina dubbla kulturella kompetenser och sprakkunskaper i ett framtida yrkesliv.

11. Avslutning

11.1 Slutsats

Detta arbete har skrivits med syftet att undersoka vilka faktorer som kan bidra till ett lyckat
motivationsarbete for ungdomar som lar sig svenska som andrasprak, och ta reda pa vad
pedagogen kan gora for att framja motivationsprocessen. Foljande fragestallningar har varit
centrala:

e Vad &r motivation?

e Uppstar motivation inom en individ eller kan en individ bli motiverad av andra
méanniskor?

e Vad kan motivera flersprakiga elever till att lara sig svenska som andrasprak?
e Vad kan en pedagog gora for att bidra till en lyckad motivationsprocess?

Jag har alltsd forsokt utreda vad motivation ar och genom samtal med unga
andraspraksinlarare ta reda vad som motiverar dem till att lara sig malspraket, om de har
specifika mal for sin inlarning. Vidare har jag undersokt om motivation ar nagot som, i forsta
hand, uppstar inom en individ eller om motivationen i huvudsak kommer frdn méanniskor i
dess omgivning. Da detta ar ett examensarbete inom ramen for lararutbildningen har
pedagogens roll i motivationsprocessen fatt vara i fokus.

Efter att ha last om vad motivation &r enligt ett flertal teoretiker och analyserat olika

begreppsforklaringar har jag latit de bitar som jag tycker later mest rimliga kombineras till en
definition som jag kallar min. Jag har kommit fram till féljande:
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Motivation ar de psykologiska processer som fororsakar aktivitet hos individen, som haller
aktiviteten igang och ger den mal och mening. En individs drivkraft riktar beteenden och
handlingar mot vissa inre eller yttre mal. Denna drivkraft ar som en I&ga som kan tandas av en
sjalv eller av nagon annan. Individens attityd till malet avgér hur stark drivkraften kommer att
vara och hur mycket individen kommer att anstranga sig for att klara uppgiften. Individens
sjalvfortroende avgér om resultatet blir en modifiering eller en forstdrkning av den inre
drivkraften, oavsett om malet uppnas eller inte.

Precis som Gardner sa anser jag att attityder och motivation star i relation till varandra. Jag
tror att attityder — egna och andras - paverkar motivationen, och darmed resultatet indirekt,
medan motivationen ger omedelbara, tydliga effekter pa resultatet. Ett exempel pa detta ar
hur min respondent Hadi finner motivation till att lara sig svenska ndr han kanner att det
svenska samhallet valkomnar honom som invandrare. En individ som ké&nner sig valkommen
i en gemenskap ar sakert villig att anstranga sig hardare for att uppfylla de krav som
gemenskapen fordrar, an en individ som k&nner sig oonskad.

Att lagan, drivkraften, kan tandas bade av en sjalv och av andra ar for mig mycket
vasentligt eftersom jag, precis som 1600-tals poeten John Donne, &r starkt 6vertygad om att
”ingen manniska ar en 6”: En individ &r alltid en del av ett socialt sammanhang och maste
forstas utifran den sociala kontext som han eller hon befinner sig i eftersom vi manniskor i
hog utstrackning paverkar varandra. Motivationen paverkas ocksa av tidigare erfarenheter,
om individen har anledning att hysa hopp om framgang. Liksom Jenner anser jag alltsa att
motivation inte ar en egenskap hos individen, utan ett resultat av de erfarenheter man gjort
och det bemotande man far.

Min undersokning visar att motivationen — lagan eller drivkraften - &r nagot som uppstar
inom en individ, men som definitivt kan paverkas av manniskor i dess omgivning, via till
exempel attityder eller férvantningar. Mina respondenters livshistorier visar att familj, vanner
och larare i skolan har haft inverkan pa deras malséttningar och framgangar. Alla de
kvinnliga respondenterna har till exempel foraldrar som tror pa dem och stéttar dem, och
detta har bidragit till att flickorna vagat satta hoga framtidsmal. Féraldrarnas tillit till
déttrarnas formaga motiverar dem till att kampa for att nd malen.

Mina respondenter har flera specifika mal for sin inlarning; bade inre/integrativa och
yttre/instrumentella, vilka resulterar i inre/integrativ eller yttre/instrumentell motivation.
Graden av motivation kan vara lika stark, oavsett individens orientering, och alla dessa typer
av motivation har visat sig ha positiva effekter pa andraspraksinlarning. Den
inre/integrativa motivationen har dock visat sig ge bast utdelning ifrdga om studieresultat,
vilket kan vara en forklaring till Hadis snabba progression. De olika malen &ar dock sallan
renodlade.

Jag tycker mig ha funnit en rad argument for att pedagogen har en mycket viktig roll i en
elevs motivationsprocess, nér vi talar om skola, utbildning och framtidsplaner. Pedagogen
behdvs for att hjalpa eleven att bestamma individanpassade realistiska mal och delmal, som
varken far upplevas som ouppnaeliga eller alltfor enkla, eftersom individens drivkraft i sa fall
inte kommer att aktiveras. Motivationsarbetet maste alltid utga ifran eleven och borja dar
denne befinner sig. Pedagogen maste alltsa lyssna pa eleven och forsoka satta sig in i dennes
situation, vilket kraver en formaga till perspektivseende och kontextualisering. Malet maste
ligga inom elevens synrand och uppfattas som efterstravansvaért.
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Jag sallar mig till Jenner och Hull da jag anser att hog motivation kan orsaka framgangsrik
andraspraksinlarning men att goda studieresultat ocksa kan generera hog motivation. Darfor
maste pedagogen se till att eleven med jamna mellanrum far uppleva framgang som starker
dennes sjalvfortroende och motiverar denne att hoja anspraksnivan. Pedagogen bor finnas
till hands for att stotta eleven i dennes malstravan och visa uppmuntran och tillit. Enligt
omfattande pedagogisk forskning sa ar den sa kallade Pygmalioneffekten mycket effektiv.
Den visar att pedagogens positiva forvantningar leder till positiva resultat, medan negativa
leder till det motsatta. Ett exempel pa Pygmalioneffekten & Ramas berattelse om de tva
lararna, vars uppmuntran och positiva forvantningar haft stor betydelse for hennes
studieframgangar.

Till sist vill jag aterknyta till en av de fragor jag funderade over i inledningen: Vad &r det som
avgor om en elev med annan kulturbakgrund blir bra pa svenska eller inte? Det finns
dessvérre inget enkelt svar, det &r mycket som spelar in. Men jag kan konstatera att
motivation ar en mycket vasentlig faktor for spraklig framgang och att en kunnig, engagerad
pedagog kan ha stor betydelse for en individs lyckade motivationsprocess. Ett citat av Hakan
Jenner summerar:

Med pedagogens positiva forvantningar blir det inte alltid goda resultat [...], men utan pedagogens
positiva forvantningar blir det n&stan aldrig goda resultat (2004:85).

11.2 Forslag pa vidare forskning

Utifran min undersokning har jag kunnat konstatera att pedagogen har en betydelsefull roll i
elevens motivationsprocess. Men om pedagogen ska kunna fungera som "Pygmalion” i sitt
dagliga arbete kravs det att han eller hon sjélv & motiverad och kan halla lagan levande. En
trétt, oengagerad och utarbetad pedagog kan knappast tanda en eld hos andra och férmar
formodligen inte att grundlagga den positiva installningen till larande som styrdokumenten
efterfragar.

For att undvika utbrandhet, genom att pedagogen tar pa sig skulden for forhallanden som
beror pa organisationen, kan det vara viktigt att forska kring hur politiska och administrativa
prioriteringar kan paverka kvaliteten i det pedagogiska motet. Det skulle vara intressant att
veta hur en organisation med idealiska forutsattningar for motivationsarbete skulle kunna se
ut for att fa en uppfattning om ungefar hur mycket tid pedagogen behover for att kunna
individanpassa undervisning, reflektera dver sitt arbete och utveckla sin kompetens.

Ett sadant underlag skulle vara anvandbart for att kunna forhandla till sig tillrackliga
resurser fran olika instanser for att kunna sakerhetsstélla skolframgangar och positiva
skolerfarenheter for sd manga elever som mojligt, och darmed ge dem en stabil grund
att bygga sina fortsatta liv pa. Detta skulle gynna bade den enskilda individen,
manniskan, och samhéllet i stort.
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Bilaga 1.

Hej alla ni som laser svenska som andrasprak!
Tack for senast! Jag tycker att det var kul att vara larare i er klass.

Nu behover jag er hjélp:

Jag ska skriva mitt examensarbete, alltsa sista uppsatsen pa lararprogrammet. Min uppsats ska
handla om hur unga méanniskor som lar sig svenska som andrasprak ser pa sin inlarning. Vad
ar det som gor att man lar sig svenska mer eller mindre bra? Beror det pa skolan, lararen,
familjen och kompisarna? Handlar det om hur mycket man studerar, hur motiverad man &r?
Tror du att det spelar ndgon roll hur gammal man &r nar man borjar lasa svenska? Hjalper det
om man far modersmalsundervisning samtidigt? Spelar det nagon roll hur det svenska
samhéllet tar emot den som ska léra sig svenska? Syftet med uppsatsen dr att ta reda vilka
forutsattningar som ar viktiga for att unga manniskor ska kunna lara sig svenska. Det finns
forskning om det har men jag vill veta vad NI tycker och tror.

Jag kommer att behova intervjua ett antal elever och skulle valdigt garna vilja prata med nagra
av er. Jag ska intervjua onsdag, torsdag eller fredag nésta vecka och kanske veckan darefter.
Det kommer att ta max en timme.

Kan du tanka dig att hjalpa mig med mitt arbete genom att prata med mig och svara pa lite
fragor? | sa fall bestammer vi en tid tillsammans.

Ar du intresserad? Skriv i sa fall ditt namn, mobilnummer samt e-postadress pa listan s& hor
jag av mig!

Tack!

Namn: Mobilnummer E-post
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Bilaga 2.
Intervjuguide

Du ingar nu i en vetenskaplig studie. Det ar forstas frivilligt och du kan nar som helst avbryta
intervjun. Delar av det vi pratar om kommer att komma med i min uppsats men ditt namn
kommer inte att finnas med sa du kommer att vara anonym. Okej?

Bakgrund

Vill du bérja med att berétta lite om dig sjalv? (Oppen fraga. Vilket valjer de att belysa?)
Kan du beratta vad du heter, hur gammal du ar och i vilken klass du gar i pa gymnasiet.
Beréatta om din familj och varifran ni kommer.

Var bor ni?

Nér flyttade du till Sverige? Varfor?

Foraldrarnas bakgrund (skolgang, yrke i hemlandet, yrke hér).

Dina egna fritidsintressen. Kompisar. Nationalitet? Hur har ni l&rt kdnna varandra? Svenska
kompisar?

Sprak

Vilka sprak talar du? Var har du lart dig dem?

Vilka sprak talar dina foraldrar?

Vilket sprak talar du hemma, i skolan, med kompisar?

Rangordna dina sprak efter hur viktiga de ar for dig. Motivera.

Hur ser du pa det svenska spraket?

Hur gar det for dig tycker du?

Hur l&r du dig svenska?

Nér pratar du svenska?

Nar lar du sig svenska pa bésta satt?

Hur ser dina foraldrar pa det svenska spraket?

Dina vénner?

Klarar man sig i Sverige utan svenska tror du?

Vad ska du anvénda sin svenska till?

Vilken &r din instéllning till svenska som andrasprak?

Har du fatt valja vilken svenska du vill lasa?

Har du last eller laser du ditt modersmal?

Tycker du det ar viktigt att studera sitt modersmal nar man bor i Sverige? Varfor/varfor inte?
Ar det bra eller daligt for din svenskinlarning om du far studera ditt modersmal tror du?

Skola

Skolbakgrund. Har du gatt i skola i hemlandet? Hur lange?
Beratta om hur lang tid det tog innan du fick bérja i skolan i Sverige
Hur var skolan i hemlandet i jamférelse med den i Sverige?

Hur tycker du att undervisningen i klassen har varit och ar?

Kunde det ha gjorts pa annat sétt?

Vad &ar det som gor undervisning bra?

Vad &r det som gor undervisning dalig?

Hur skulle du vilja att man gjorde undervisningen i skolan béattre?
Hur ar dina relationer med de andra eleverna pa skolan? | klassen?
Kanner du dig delaktig i skolans gemenskap?

Vem hjalper dig med ditt skolarbete? | skolan? Hemma?
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Motivation

Ar det viktigt att ldra sig svenska tycker du?

Varfor?

Vad ar "motivation” for dig?

Vad motiverar dig?

Vad &r det som far dig att lara sig svenska och anvanda svenskan varje dag?
Né&r anvander du svenska?

Har du ndgra mal med svenska i framtiden?

Om att bo i Sverige

Trivs du i Sverige?

Kénner du dig som svensk eller...?

Finns det problem med att bo i Sverige for dig?

Framtid

Tanker du att du ska bo i Sverige framover eller drommer du om att flytta harifran?
For alltid eller for en kort period?

Vart - till modersmalslandet eller ett annat land?

Varfor?

Vad har du for yrke/studieplaner efter skolan

Viktiga faktorer for svenskinlarning

Nar en person flyttar till Sverige fran ett annat land, vad ar viktigt for att den personen ska
kunna ldra sig svenska pa basta sétt tror du?

Vad ar det som avgor om en person blir bra pa svenska eller inte?

(samhaéllets bemdotande, trygg familj, trygg tillvaro, egen installning, bra skola, bra l&rare)
Kan alla l4ra sig svenska lika bra tror du? Vad &r det som avgér? (Alder, skolbakgrund,
modersmal, intelligens, trygghet, umgénge, bostadsomrade...)

Vad kan motivera en person att lara sig ett nytt sprak?

Flera sprak — Bra eller daligt?

Vad behovs for att du ska kunna lara dig svenska pa allra basta sétt?

Ge ett rad till nagon som lar sig svenska som andrasprak angaende vad de sjélva kan gora for
att bli bra pa svenska!

Ge ett rad till skolan/lararna angaende vad de kan gora for att hjalpa dig att bli bra pa
svenskal

Ge ett rad till det svenska samhéllet angaende vad det ska gora for att hjalpa dig att bli bra pa
svenskal

Ar det négot ytterligare du vill tillagga till det du redan sagt?
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