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Sammanfattning:

Vart syfte med var uppsats r att ta reda pa hur pedagoger tanker i omsorgssituationer. Vi vill se om det finns en
yttre paverkan som gor att pedagogerna inte agerar som de vill och ska. Vi vill att pedagogerna ska fa en
forstaelse for hur stor betydelse omsorgssituationerna har och hur mycket de paverkas av hur vi agerar.

Vara fragestallningar ar:

1. Vad har pedagogerna for tankar om vad en omsorgssituation innebar?
2. Pavilket sétt bidrar omsorgssituationer till ett larande enligt pedagogerna?
3. Vad anser pedagogerna ar problematiskt i omsorgssituationer?

Vi har anvant oss av bade litteratur och intervjuer for att genomfora var uppsats. Vi intervjuade atta stycken
pedagoger pa tva olika forskolor.

Vi har kommit fram till att omsorgssituationer pa forskolan har ett storre pedagogiskt varde an vad vi hade
forvantat oss. Pedagogernas roll ar betydelsefull for att omsorgssituationer skall kunna bli ett larande for barnen,
men dven organisationen ar viktig for att fa det att fungera. Pedagogerna har mycket tankar med vad de vill med
omsorgssituationer, men det gdr inte alltid att genomf6ra pa grund av olika yttre paverkningar. Vi har genom var
undersokning kommit fram till att omsorgssituationer ar vardefulla inslag i barns vardag pa forskolan. Vi anser
att det ar viktigt att diskutera och reflektera for att fa en djupare forstaelse for innebdrden i omsorgssituationer.
Vi anser att det ar viktigt med mer forskning kring omsorgssituationer.



Forord

Vi som har skrivit detta arbete har last storre delen av utbildningen tillsammans och har
skrivit en b- uppsats ihop. Vi var eniga om vilket &mne vi ville skriva om i denna uppsats
eftersom vi bada laste Eva Johanssons bok Maéten for larande i en tidigare kurs som vi bada
fastnade for. Vi har mestadels suttit tillsammans nér vi har skrivit detta arbete, detta for att
kunna diskutera med varandra om det vi har skrivit. Vi har delat upp vissa delar i arbetet
mellan oss for att fa ett flyt i vart skrivande och for att spara tid. Detta anser vi inte ha varit till
en nackdel.

Vi vill tacka de atta pedagoger som har stallt upp pa att bli intervjuade av oss, utan dem hade
vi inte kunnat genomfora var studie. Genom vara intervjuer fick vi var bas for arbetet och vi
kunde svara pa vara fragestallningar. Vi vill ocksa tacka var handledare Olle Hagman for hans
hjélp och handledning under arbetets gang.

Hérryda kommun, 2010-12-10

Linda Bjorkqgvist och Alexandra Orvestad
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1. Inledning

Vi kommer hér att ta upp bakgrunden till varfér vi valde att skriva om omsorgssituationer i
forskolan och vad vi har for syfte och fragestallningar.

1.1 Bakgrund

Det var ndr vi laste kursen LAU325, larandets villkor och process; ur ett samhallsperspektiv,
som vi inspirerades till att skriva om vart dmne omsorgssituationer. Vi laste da Eva
Johanssons (2005) bok Médten for larande som bland annat tar upp ett kapitel om just
omsorgssituationer. Vi kénde igen oss sjélva i de situationer som Johansson tar upp, men
ocksa genom var verksamhetsforlagda utbildning (vfu). "En av forskolans uppgifter ar att ge
barn omsorg. Samtidigt betonas i laroplanen att forskolans verksamhet skall préglas av en
pedagogik dar omvardnad, omsorg, fostran och larande bildar en helhet” (Johansson, 2005, s
135). Vi stallde oss fragande till om det verkligen bildar en helhet eller fortfarande ar sa att
det skiljs mellan larande och omsorg. Vi tyckte att omsorgssituationer finns hela tiden pa
forskolan, men att det inte alltid ar enkelt att fa det att fungera s som man vill och det kan
bero pa flera olika anledningar. Vi kinde ocksa att pedagoger kanske inte forstar det stora
vardet som finns i omsorgssituationer, vilka larorika och mysiga stunder man kan ha
tillsammans med barnen. Vi kommer att synliggora kritiska delar i omsorgssituationer, detta
for att vi vet att det existerar genom egna erfarenheter. Vi vill belysa detta bade for
verksamma pedagoger, men ocksa for oss sjalva infor var framtida yrkesroll. Vi blev
inspirerade att fordjupa oss i amnet och ta reda pa hur det faktiskt forhaller sig pa forskolorna.

Enligt Johansson och Pramling Samuelsson (2001) har ordet omsorg tva aspekter. Den ena
har med omvardnad, vard, om barnen i forskolan att géra och den andra har med omtanke och
barns etik att gora. Dar handlar det om forhallningssatt, att forverkliga verksamheten och hur
man moter andra (s 84). Det ar framst den andra aspekten av begreppet som vi kommer att
berdra i detta arbete. Hur larande kan ske i omsorgssituationer och om det finns konsekvenser
som gor att omsorgssituationer inte alltid blir som man ténker. Detta har gjort att vi har blivit
intresserade av att ta reda pa pedagogers tankar kring omsorgssituationer, for vi anser att detta
ar ett viktigt amne att ta upp. Att fa pedagogerna att tanka efter och reflektera kring vad
omsorgssituationer egentligen innebér foér dem och hur larande kan ske i dessa situationer.
Vad pedagoger har for uppgift i barnens vardag och vad det &r som leder till att det inte alltid
blir som man har tidnkt. Vi har studerat tidigare forskning och gick ut och intervjuade
pedagoger med forkunskaper om att de stravar efter att fa en meningsfull vardag dar barnen
standigt lar sig nya saker i bland annat omsorgssituationer. Men att detta inte alltid gar att fa
ihop av olika anledningar.

Vi tycker att det ar viktigt att bade vi, som blivande pedagoger, och verksamma pedagoger ute
pa forskolan inser den viktiga innebGrden i omsorgssituationer. Att vi tar tillvara pa dem och
att vi ger barnen en meningsfull och l&rorik vardag. Omsorgssituationer sker dagligen i
verksamheten och vi kénde att det ar viktigt att vi & medvetna om vilka gyllene tillfallen vi
faktiskt har tillsammans med barnen dar vi bade kan skapa en larorik miljo, men dar vi ocksa
kan skapa en trygghet tillsammans.

1.2 Syfte och fragestallningar

Vart syfte med detta examensarbete ar att ta reda pa hur pedagoger tanker i
omsorgssituationer. Vi vill se om det forhaller sig som Eva Johansson (2005) beskriver, att



det finns en yttre paverkan som gor att pedagoger inte agerar som de vill och ska (s 159). Vart
syfte ar att synliggdra bade det positiva och negativa som sker i omsorgssituationer genom
intervjuer. Vi tror och hoppas att vart arbete kommer att ha betydelse for lararyrket. Att
pedagogerna ska fa en forstaelse for hur stor betydelse omsorgssituationer har for barnen och
hur mycket de paverkas av hur vi agerar.

Vara fragestallningar ar:
1. Vad har pedagogerna for tankar om vad en omsorgssituation innebar?
2. Pavilket sétt bidrar omsorgssituationer till ett larande enligt pedagogerna?
3. Vad anser pedagogerna ar problematiskt i omsorgssituationer?

For att fa svar pa vara fragestallningar har vi intervjuat atta stycken pedagoger pa tva olika
forskolor. Vi har ocksa last litteratur och forskning for att fa en djupare forstaelse i amnet.

2. Vad sager styrdokumenten?

Lpf698 ar forskolans forsta laroplan vilket innebéar att det var forst 1998 som pedagogerna
fick riktlinjer som de var tvungna att forhalla sig till. Innan 1998 fanns det endast olika
utredningar och rekommendationer fran socialtjansten att folja.

2.1 Tidigare riktlinjer for forskolan

Lindgren (2000) tar upp hur man har sett pa omsorg under 1970-, 80- och 90- talet. Hon har
jamfort de olika rekommendationerna och styrdokument som har givits ut fran socialstyrelsen
och uthildningsdepartementet, fran barnstugeutredningen till Lpf698. Hon har inte hittat
nagon beskrivning pa vad omsorg innebar i nagot av dokumenten. Hon skriver att omsorg
anvandes mer sparsamt pa 70- talet och att man sdg omsorg som kroppsligt pa 80- talet. Pa
90- talet blev det mer fokus pa det abstrakta och det psykiska. Enligt 90- talets styrdokument
sker larandet under hela dagen och man lar med kropp och sjél, &ven om det intellektuella ses
som det battre. Ett barn behdver klara av att ta emot och ge omsorg for att det ska vara
positivt. Det sdgs som negativt att bara ta emot och vara bunden vid andra manniskor. Pa 80-
talet sdg man pa omsorg som nagot bra, men det diskuterades inte nagot narmare vad omsorg
ar. Forst pa 90- talet sdg man omvardnad som betydelsefullt och med ett pedagogisk vérde
och det sags inte langre som negativt att barnen tog emot omsorg (Lindgren, 2000, s 21-28).

Lpfc98 fick en stor betydelse da den framholl att barns larande ar viktigt. Den synliggor hur
barn lar och erfar under hela dagen. Det star i Lpfc98 att sdval omvardnad och omsorg som
vila och andra aktiviteter skall vagas samman pa ett balanserat satt” (Lpfé 98, s 7). Lindgren
(2000) skriver att laroplanen forklarar vad de andra aktiviteterna innebér, men vad omsorgs ar
beskrivs inte. Laroplanen pekar flera ganger pa situationer som berér omsorg, men de
bendmns inte som omsorgssituationer (s 25).

2.2 Forskolans laroplan, Lpfo 98

For att visa hur man kan synliggéra omsorgssituationer i Lpfé 98 har vi valt att forst skriva ett
citat fran forskolans laroplan som sedan féljs av ett eget exempel som kan ske pa forskolan,
detta for att sétta citatet i ett sammanhang.



Forskolan ska uppmuntra och stirka barnens medkansla och inlevelse i andra manniskors
situationer. Verksamheten ska préglas av omsorg om individens valbefinnande och
utveckling. Inget barn ska i forskolan utsattas for diskriminering pa grund av [...]
krankande behandling. Verksamheten skall syfta till att barnens férmaga till empati och
omtanke om andra utvecklas, liksom Oppenhet och respekt for skillnader i manniskors
uppfattningar och levnadssétt (Lpfo 98, s 3).

Nar ett barn hjalper ett annat barn med pa- och avkladning eller later han eller hon ga fore i
toalett kon ser barnen en forstaelse for andra barn. Det ar viktigt for pedagogen att synliggora
detta pa ett satt sa att barnet kdanner att man utvecklar sin medkansla.

Forskolan skall vara 6ppen for skilda uppfattningar och uppmuntra att de fors fram. Varje
barn skall ges majlighet att bilda sig egna uppfattningar och géra egna val utifran egna
forutsattningarna. Delaktighet och tilltro till den egna férmagan ska pa sa vis grundlaggas
och véxa (Lpfo 98, s 4).

Nar barnen ska kla pa sig ytterklader en regnig dag ar det viktigt att pedagogerna forklarar
varfor de ska ha pa sig t.ex. regnklader. Detta for att barnen skall skapa sig en forstaelse. Det
ska inte vara de vuxna som bestammer eller att barnen endast klar pa sig for att de blir
tillsagda. Det handlar om att barnen skall fa en forstaelse, men det blir ocksa viktigt att tanka
pa vilka forutsattningar som barnet har for att fa en forstaelse.

Omsorg om det enskilda barnets valbefinnande, trygghet, utveckling och larande ska
pragla arbetet i forskolan. Hansyn ska tas till barnens olika forutsattningar och behov.
Detta innebar att verksamheten inte kan utformas pa samma satt Gverallt och att
forskolans resurser darfor inte ska fordelas lika (Lpfd 98, s 3).

Verksamheten ska anpassas efter varje barns behov. Om ett barn behdver lite extra omsorg
och trygghet ska pedagogerna vara lyhdrda och se detta. Det kan handla om att ge nagot barn
lite mer uppmarksamhet genom att ta upp barnet i famnen och att kunna inse att vissa barn
behdver ha en hjalpande och omvardande hand oftare.

Forskolan ska ta hansyn till att barn lever i olika livsmiljéer och att barn med de egna
erfarenheter som grund soker forsta och skapa sammanhang och mening. De vuxna ska
ge barnen stod i att utveckla tillit och sjalvfortroende. Barnens nyfikenhet, foretagsamhet
och intressen ska uppmuntras och deras vilja och lust att l&ra ska stimuleras (Lpf6 98, s
5).

Ett barn som har en annan kulturell bakgrund &n den som pedagogerna har i férskolan kan ha
svart att forsta och skapa ett sammanhang varfor vissa saker gors pa ett visst satt. Det galler
som pedagog att man skapar sig en forstaelse for det enskilda barnet. Viktigt ar det ocksa att
skapa en arena for barnen dar de stimuleras och far komma till tals.

Omsorg om och hansyn till andra ménniskor, liksom rattvisa och jamstélldhet samt egna
och andras rattigheter ska lyftas fram och synliggoras i verksamheten (Lpf6 98, s 3).

och

Forskolan ska erbjuda barnen en god pedagogisk verksamhet, dar omsorg, fostran och
larande bildar en helhet (Lpf6 98, s 4).

Det ar viktigt att pedagoger ar en forebild for barnen, att de visar hur man skall bete sig mot
andra manniskor och att forskolan ar en trygg plats for barnen dér de skall utvecklas.



Vi skulle kunna ge fler citat fran forskolans laroplan som berér omsorg. Begreppet beskrivs
egentligen i hela laroplanen, dock beskrivs det inte direkt vad det innebér. Detta kommer vi ta
upp i diskussionen senare i arbetet.

3. Tidigare forskning

| detta avsnitt kommer vi ta att upp relevant litteratur som ber6r vart arbete. Forst kommer vi
att skriva om forskolans historia och definitionen av omsorg och omvardnad. Efter det tar vi
upp omsorgssituationer, konsekvenser for omsorgssituationer och barns larande.

3.1 Forskolans historia

Dagens forskola har inte alltid sett likadan ut. Den har vuxit fram ur olika verksamheter sa
som smabarnsskolan, barnkrubban och barntradgarden. | smabarnsskolan var inte
omsorgsbegreppet i fokus, utan det var mer den omvardande biten sasom uppfostran. Den var
ocksa fokuserad pa barns inlarning. Barnkrubban var endast inriktad pa att ta hand om barn,
dar handlade det alltsa ocksa mer om omvardnad dn om omsorg. | barntradgarden fanns det
ett pedagogiskt syfte och i var tids forskola har det alltid varit mer pedagogisktorienterat,
medan daghemmet har varit mer omsorgsinriktat. Vi kommer att ge en historisk tillbakablick
pa hur den svenska forskolan har vaxt fram och hur det har sett ut kring uppdelningen av
omsorg och larande. Detta for att ge en storre forstaelse for hur synen pa omsorg har andrats
genom aren.

3.1.1 Smabarnsskolor

P& 1830- talet startade man upp den forsta smabarnsskolan i Sverige. Smabarnsskolorna
harstammar fran England och introducerades av Carl af Forsell (1783-1848). Undervisningen
skedde i stora salar, antalet barn varierade men det kunde vara upp till 200 barn i varje klass.
Verksamheten var till for barn fran tva till sju ars alder och syftet med denna form var framst
att barnen skulle fa en kristen uppfostran och omvardnad nar modrarna arbetade.
Undervisningen var strikt, men aga var forbjuden att utéva i dessa skolor. Forsell tyckte att
det var viktigt att smabarnsskolornas lararinnor hade en utbildning. Undervisningen skulle
riktas mer pa barnens uppférande an pa deras kunskaper, dven om det fanns en mindre
betoning pa inldarning. Sedan i mitten av 1800- talet borjade de bli intresserade av Frobels
pedagogik vilket ledde till att de inspirerades och att det blev mer likt kindergarten (Simmons-
Christensen 1997, s178-188).

3.1.2 Barnkrubban

| borjan av 1850- talet 6ppnades barnkrubban i Sverige. Den var till for fattiga modrar som
var tvungna att arbeta for att kunna forsorja familjen. Barnen som var i barnkrubban var fran
tva till fem ar. Barn fran femarsalder ansags vara tillrackligt stora for att ta hand om sig sjélva
eller arbeta pa fabriken. Namnet barnkrubban kom fran Jesusbarnets krubba. Syftet var att ge
den nodvéandigaste omvardnaden och mat till barnen sa att de 6verlevde dagen. Det fanns
alltsa inget pedagogiskt syfte. Barnkrubborna finansierades av vélgérenheten fran privata och
statliga medel. I och med att det inte fanns nagot pedagogiskt véarde ansags det inte behdvas
nagon storre insats av personalen. Det ansags inte vara nodvandigt med ndgon kunskap om
barn eller uthildning for att ta hand om barn. Den nodvandigaste omvardnaden skedde pa fasta
tider. Anna Warburg hade en stor betydelse for denna form av barnkrubbor nar hon som
utbildad kindergartenlararinna i slutet av 1890- talet bodrjade arbeta och fora fram
pedagogikens syfte. Men detta kom att ta lang tid. Hon ville ha utbildade lararinnor aven i



barnkrubborna. Barnkrubborna fanns kvar for de fattiga barnen parallellt med barntradgarden
till 1950- talet (Simmons-Christenson 1997, s 186).

3.1.3 Barntradgarden och forskolans framvaxt

| sekelskiftet mellan 1800- och 1900 -talet startades barntradgardarna upp. Har fanns en
pedagogisk utgangspunkt till skillnad fran barnkrubban. Barntradgarden var avgiftsbelagd och
detta gjorde att den blev framst till for barn vars fordldrar hade en god och stabil ekonomi.
Den svenska barntradgarden var inspirerad av Friedrich Frobel (1782-1852) och
Kindergarten. Frobel stod for en pedagogik dar man skulle se till varje barns ratt till frihet.
Han ansag att forskoledldern hade en stor betydelse for barnen och han ville ge barnen
kunskaper genom leken. Det géllde for lararna att ge barnen det som de kunde ténkas behdva
for att utveckla sin kunskap som fanns i barnet. Barnens sjalvverksamhet och barnens lek
hade en stor betydelse i kindergarten. Frobel utformade olika lekredskap att anvanda i
undervisningen och han ansdg att en strang skoldisciplin inte horde samman med
kindergarten. Frobel menade att en hemlik atmosféar var viktig (Simmons-Christenson, 1997, s
103-208).

1904 Oppnades den forsta Folkbarntradgarden. Det var Ellen och Maria Moberg som lag
bakom denna form av verksamhet. De kampade liksom Maria Kjellmark for att &ven barn fran
fattiga familjer skulle ha mojlighet att ga i barntradgarden och fa ta del av en pedagogisk
verksamhet. Alva Myrdal (1902-1986) ville ar 1935 att barnkrubban och barntradgarden
skulle slas samman. Hon ville ha ett nyare synsatt da hon ansag att det arbetet som gjordes pa
barntradgardarna var gammalmodigt. Hon ville arbeta bort de vuxenstyrda aktiviteterna sa att
barnen fick en friare uppfostran och nyare forskning. Hon ville ocksa att den fattigstampel
som barnkrubborna bar pa skulle bytas ut och att kunniga lararinnor aven skulle arbeta dér.
Barn fran alla samhéllsklasser skulle samlas under samma tak dar man sag till familjens
behov. Detta skulle staten ge bidrag for och staten skulle ocksa inspektera verksamheten.
Hon ville skapa en storbarnkammare. Sammanfattande begrepp for all verksamhet blev
halvoppen barnavard. Lekskolor med mer pedagogisk verksamhet och heltids daghem med
en vardande och socialt betonad verksamhet skilde man fortfarande pa. Men de hade fatt ett
gemensamt namn. 1962 blev barnstugan det gemensamma namnet for lekskola och daghem
(Simmons-Christenson, 1997, s 192 - 243).

1972 kom barnstugeutredningen som inneholl forslag pa hur verksamheten skulle styras. Den
lyfte fram en dialogpedagogik som pekade pa ett samspel och en dialog mellan pedagogen
och barnet. Riksdagen tog utredningen pa allvar och en allmén forskoleverksamhet blev ett
faktum i juli 1975. Benamningen pa verksamheten blev forskola (Simmons — Christenson,
1997, s 247-248). Under 1950-talet sags pedagogik som strikt vetenskapliga kunskaper och
omsorg for det subjektiva och irrationella som inte hade plats i ett pedagogiskt syfte. Man kan
se en liknande om inte lika stor skillnad mellan daghem och dagens forskola. Daghemmet var
mer traditionellt omsorgs inriktat medan férskolan var mer pedagogiskt orienterad. Annu ar
2001 kunde man se en skillnad i rang hos de vuxna i forskolan. Barnskdtare med den lagsta
I6nen och lagst utbildning har haft som arbetsuppgift att ta hand om de sma barnen som
krdver mest omsorg. Forskolldrarna med en hogre utbildning har frdmst haft ansvarat for de
aldre barnen som ses behdva mer pedagogiska inslag. Att omsorg har en pedagogisk betydelse
har alltsa inte varit sjalvklar sa lange (Johansson och Pramling Samuelsson, 2001, s 85).

3.2 Definition av omsorg och omvardnad

Innebdrden i ordet omsorg har tidigare varit aktuellt i sammanhanget om att hjélpa och ta
hand om funktionshindrade barn. Pa senare tid har begreppet fatt en bredare innebord och
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anvands i betydelsen att ge stod och service till barn och aldre (Johansson och Pramling 2001,
s 83). | tidskriften Forskolan som ges ut av Lararférbundet férklarar Johansson och Pramling
Samuelsson ordet pa foljande sétt:

”Ordet ’omsorg’ forknippas ofta med situationer som har med vardande och
omhandertagande att gdra: blojbyten, snyta nasor, mat. Men omsorg har ocksa en etisk
aspekt, som en relation mellan den som ger och den som tar, och som syftar till ett larande
bortom den aktuella situationen. Omsorg ar ett forhallningssatt till barn som finns dar hela
tiden och har med omtanke att gora; att man moter barn utifran vad barn &r, deras
erfarenheter, upplevelser och tankar”” (2001, utan paginering).

Kunskapen som kravs for omvardnaden om barn maste kontinuerligt prévas praktiskt, menar
Frobel. Hans rekommendation var att agera och forst efter det ta reda pa konsekvenserna av
handlingen. Det &r inte bara de individuella handlingarna och reflektionen éver dem som ar
den nodvandiga kunskapsbasen utan att det ocksa finns en oavbruten utvecklad
kunskapsprocess (Dahl, 2000, s 13).

Den svenska forskolan har under en langre tid stravat efter att forena omsorg och pedagogik.
Sa har det inte varit internationellt, man har skilt pa barns larande och omsorg. Det &r forst nu
pa senare tid som man har forsokt att se bada som en helhet. Edu-care &r det engelska ordet
for omsorg och larande som en helhet (Johansson och Pramling Samuelsson, 2001, 85). Det ar
ibland svart att forklara vad omsorg innebér i forskolan. Omsorgsbegreppet har ofta anvants i
véltaliga sammanhang som har gjort att det har blivit lite forstort. ldag anvands begreppet
bade pa institutioner dar omsorgsverksamheten ingdr men ocksd som en beteckning pa
innehallet i en verksamhet dar det ingar att ansvara och ta hand om nagon. Men gemensamt
for dessa ar att de inte uttalar sig om vad innehallet i omsorgen bestar av (Halldén, 2000, s 3).
Omsorg innebdr en nara och stark relation mellan vuxna och barn. Denna relation &r av stor
betydelse for barnens identitetsutveckling men ocksa for deras uppfattning av sig sjalva i
relation till andra manniskor (Persson, 2000, s 72). Omsorg kan forst vara en tanke hos en
pedagog som sedan genomfor den handling som ska utvecklas till forman for nagot eller
nagon. Men omsorg kan ocksa vara en Omsesidig handlingskraft dar de involverade
personerna dr medvetna om att de tar emot och ger handlingar i relation till varandra
(Lindgren, 2000, s 22).

Lindgren (2000) tar upp SAOB (Svenska Akademiens ordbok) som har gjort tre grupperingar
nar det galler omsorg. Dessa tre visar pa tre mojliga satt att bade forsta och forhalla sig till
omsorg. De skriver att omsorg kan vara:
e “Forhéllandet att tanka pa uppgifter som ska utforas
e Forhallandet att ha hand om en uppgift alternativt att ombesorja eller ombestyra nagot
e Forhallandet att ndgon lagger ner eller anvander stor omsorg pa nagon eller nagot
alternativt gora nagot med omsorg” (s 21).

Den har grupperingen tydliggor hur omsorg kan forstds. Den kan forstas bade som en
skildring av konkreta héndelser och abstrakta fenomen. | det forsta exemplet forklaras omsorg
som ett forhallningssatt medan det i exempel tva bade har en praktisk och abstrakt betydelse.
Det innebdr att nagon &r ansvarig for en uppgift men att uppgiften inte behéver utféras av
personen som &r ansvarig, utan kan utféras av ndgon annan. | det tredje exemplet handlar
omsorg om hur en handling rent faktiskt blir genomford (Lindgren, 2000, s 21).

10



Att ge omsorg innebdr att man har en forstaelse for vad den andra upplever. Detta blir
avgorande for hur den andra kommer att vilja fortsétta samspelet. Det géller att vara lyhord
och att se ur den andres perspektiv. Pa detta satt blir omsorg ett pedagogiskt forhallningssétt.
Det galler att ha den aspekten att man vill vidga barnets kompetens i dialogen s& att motet
med barnets livsvarld blir betydelsefullt i det pedagogiska arbetet, detta genom att utmana
barnets larande och att ha en forstaelse for barnets livsvarld (Johansson och Pramling
Samuelsson, 2001, s 86). Man kan faststalla att omsorgens betydelse och dess plats i forskolan
ar starkt associerade med de vardande momenten i verksamheten. Samtidigt tycks det ocksa
finnas en slags hierarki och en skillnad mellan hur man ser pa pedagogik och omsorg. Det
tycks inte sjalvklart att omsorg har en pedagogisk innebdrd i forskolans verksamhet
(Johansson och Pramling Samuelsson, 2000, s 40).

3.3 Omsorgssituationer

Om man enbart tittar pd forskolan kan omsorg innebara olika moment som man gor i
verksamheten. Det kan ocksa vara vissa saker som specifikt har med vard att géra. En annan
sida av omsorgen vidror hur man genomfor verksamheten och moter andra ménniskor (som
har med omtanke att goéra). | den sista bemarkelsen har omsorg med etisk synpunkt att gora
vilket innebér att den inte kan begrénsas till vissa situationer. Pedagogers utgangspunkt bor
vara att skapa ett mote med barnens livsvérld, genom detta blir barnens sinnlighet, tdnkande
och kanslor ett satt att kunna forhalla sig till andra manniskor. For att barnen skall kunna lara
sig nya saker maste pedagoger bygga pa barnens upplevelser och erfarenheter. Motet med
barnen kraver bade narvaro och engagemang fran pedagogernas sida (Johansson och Pramling
Samuelsson, 2000, s 38-41). Samling &r t.ex. en omsorgssituation som &r av stor betydelse for
barnen. Dar far barnen presentera egna asikter och &ven lyssna till andras. Med detta menas
att budskapet omsorg ar nédvandigt, men utan en pedagogisk tanke forlorar den sin betydelse
(Lindgren, 2000, s 25).

Omsorgssituationer innebar de tillfallen dar barn och vuxna &r inblandade i vardande
uppgifter som t.ex. pakladning och maltider. Omsorgssituationer innebar for en hel del
pedagoger betydelsefulla emotionella méten. Det som pedagogerna i forsta hand varnar om ar
kontakten med barnen och att se situationerna for omsorg. Samspelen i omsorgssituationer ar
betydelsefulla for att kunna hjalpa barnen att forsta begrepp och ord. Det ar ocksa viktigt for
att bekrafta barnens upplevelser och for att kunna utveckla en dialog med barnen. | dessa
situationer kan vuxna efterstrdva att barnen lar sig saker, inte bara av den pagaende
situationen, utan ocksa att barnen forstar de forhallanden som kan forstora deras perspektiv.
Det handlar ocksa om att synliggora barnens kompetens i de vardagliga omsorgssituationerna.
Det kan innebdra att stddja dem i deras egna val och visa att de har lyckats (Johansson, 2005,
s 136-143).

Omsorgssituationer ar mycket viktiga delar i den vardagliga verksamheten for bade vuxna och
barn. De berdr barns grundldggande behov och genom dessa situationer ger de barnen
samspel, narhet och kommunikation. De kan utmana barnens fardigheter med att t.ex. fa i sig
maten och att kla pa sig klader. Dessa stunder med barnen bestar av en Omhet, en
sammankoppling mellan ndrhet och att tillgodose priméra behov. Omsorgssituationer kan
ocksa vara mycket olika vilket gor att det finns en rad olika former for samspel. De omfattar
bland annat olika moment som ger tillfallen for larande, omsorg och nérhet. Dock ar dessa
situationer tillsammans med barnen kénsliga eftersom de ofta sker under tidspress, att manga
skall gora samma sak pa samma gang. Darfor kraver omsorgssituationer ofta skicklighet och
en avsiktlig planering av vuxna (Johansson, 2005, s 158).

11



3.3.1 Konsekvenser for omsorgssituationer

Omsorgssituationer kan ibland utmarkas av effektivitet, att barnen fors till olika moment.
Detta sker oftast pa grund av att pedagoger har en stravan att fa barnen fardiga sa att de kan
genomfdra nasta moment. De tar da nagra barn i taget och "fraktar” barnen mellan rum och
aktivitet. Pedagoger finns alltid i narheten och arbetar intensivt. De arbetar pa en strukturell
niva dar samtal och narhet till barnen inte prioriteras. Dock &r det inte ovanligt att en situation
med barnen startas med lugn och nara samspel och framforallt att barnen tillats préva sjélva.
Men oftast slutar detta i att fler barn blir klara och att det blir trdngsel och konflikter. Att
istallet ta tillvara pa omsorgssituationer till bade samspel och larande tycks inte alltid vara
malet for pedagoger. Deras stravan ligger istallet pa att bli fardig med t.ex. pakladning eller
maltider, detta for att barnen skall kunna borja med nagonting annat. Att arbeta pa detta satt
gor att omsorgssituationer fungerar som évergangssituationer istallet for tillfallen for larande.
Omsorgssituationer kan orsaka att pedagoger mest arbetar med anvisningar till barn, alltsa att
pedagogerna instruerar barnen. Oftast sker dessa anvisningar pa ett visst avstand till barnen.
Det enda samspel som da existerar gar ut pa att barnen skall genomféra uppgifterna som
pedagogerna instruerar. Detta medfor att barnen far lite eller inget utrymme alls for att kunna
medverka (Johansson, 2005, s 144-146).

Ofta nar pedagogerna kanner att det ar en hog arbetshelastning pa forskolan, fungerar
omsorgssituationerna tyvarr ofta som "toppar” i arbetet, som man maste ta sig igenom. Da det
galler att klara av situationerna sa smartfritt som majligt. Det ar inte alls ovanligt med stokiga
och uppjagade omsorgssituationer, i synnerhet da barnen skall ga ut eller kommer in fran
utelek. En annan anledning till att omsorgssituationer blir lidande &r nar det blir nya och
andrade ramar, krav och forvantningar. Ofta ar det resultat av ekonomiska forandringar sasom
nedskérningar som leder till att pedagoger upplever att det blir problem med
omsorgssituationer. Arbetstempot upplever ocksa manga pedagoger ar hogt och att tidsbristen
ar pataglig. De menar att planering, utvardering och dokumentation ar svart att fa tid till. Ett
generellt dilemma i arbetslagen &r att kunna finna en mening med det de gor. De tycker att det
har blivit en verksamhet med mer barnpassning och mindre pedagogik. Ett 6vergripande
problem &r att kunna undvika kaos och att istallet fa verksamheten att ga runt (Johansson,
2005, s 149-160).

3.4 Barns larande

Tidigare har man sett ménniskans kunskapsutveckling som inlérning i relation till manniskans
utveckling. Nu har man mer kommit att se larande i relation till de situationer och
sammanhang som manniskan befinner sig i (Carlgren, 1999, s 12). Genom att fokusera pa en
helhetssyn pa larande har man fatt upp 6gonen for att barn har en mangd olika arenor for
larande. Barn lar sig hela tiden, fran det att de vaknar tills att de gar och lagger sig. Detta gor
att pedagoger maste vara medvetna om det ansvar som foréaldrarna overlater till dem. Det ar
en del av omsorgs- och uppfostrarrollen. Om man medvetet anvander sig av olika situationer i
barnens vardag kan forskolan bli en arena for socialt larande i positiv betydelse. Har man
emellertid ett omedvetet forhallande till vad som hander utanfor det strukturerade
programmet, kan forskolans verksamhet hamna i konflikt med malséttningarna for
verksamheten. Detta kan ske om inte pedagogerna ar medvetna om att barnen standigt l&r sig
nya saker. Det kan leda till ett negativt medlarande dar barnen far olika majligheter till
utveckling (Pape, 2001, s.89-91).

Det finns en tro om att barn har en friare inlarning i forskolan, dar man tar vara pa vardagen
mer an i skolan. Detta stdmmer inte riktigt, det planeras &ven i férskolan. Man planerar tema,
samlingstillfallen och mycket mer. Det sker mycket kommunikation mellan pedagoger och
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barn i olika sammanhang. | vardagen sker det inte i sa stor utstrackning som man tror. Det
finns en norm som visar hur pedagogiken forvantas vara, fast en verklighet som inte ger
utrymme fOr att anordna detta. Vad som blir lidande & kommunikation och larande i den
fartfyllda och pressade vardagen i forskolan. Det finns manga situationer i vardagen som man
kan ta tillvara pa och utnyttja till samspel och larande (Pramling Samuelson, Sheridan, 2009,
kap 4). | forskolan finns det ett mal med vad barnen lér sig. Det finns en planering bakom
innehallet i vad barnen lar och erfar, detta till skillnad fran vad barn lar pa egen hand. Ett
tydligt forhallningssatt, en medvetenhet om hur barn lar sig samt vad barnen ska lara sig blir
darfor viktigt for pedagogerna i forskolan (Pramling Samuelsson och Sheridan 1999, kap 5).
Det blir betydelsefullt att forstd barnens livsvarld darfor att ”barn varseblir, erfar och upplever
varlden genom sin levda kropp. Kroppen &r en enhet av sinnen, tankar, kanslor, sprak och
motorik dar det fysiska inte kan skiljas at fran det psykiska” (Johansson och Pramling
Samuelsson, 2000, s 37).

Ett mal med larandet &r att varsko barn for det som ar okant genom att utga fran det som de
kanner igen. Med tidigare erfarenheter moter barnet nuet. Barn bildar sig nya erfarenheter
som det tar med sig in i framtiden som blir nya erfarenheter och sa vidare. Med erfarenheter
som grund skapar de kunskap om sin omvarld. Det som barnet far magjlighet att erfara tidigt
blir mycket viktigt for dem i sitt fortsatta larande (Pramling Samuelsson och Sheridan 1999,
kap 4). For att det givande motet mellan pedagogik och omsorg ska &ga rum, behdvs en
analys om vad larande innebar och vad omsorg &r. Om man inte reflekterar pa inneborden i
begreppen sa kan de ses som tva foreteelser med delad betydelse. Om man delar pa omsorg
och larande som tva skilda aspekter blir det felaktigt. Det géller att se det som en helhet i
arbetet med barn i omsorgssituationer for att utnyttja vardagen till fullo (Johansson och
Pramling Samuelsson, 2000, s 50). Som professionell pedagog behéver man & ena sidan
kunna utnyttja omsorgssituationer pa ett traditionellt och omvardande satt men ocksa ur ett
larandeperspektiv dar forhallningssattet mot barnen blir av stor betydelse (Johansson och
Pramling Samuelsson, 2001, s 99).

Vidare ger Johansson och Pramling Samuelsson (2001) tre exempel pa dialoger som tydliggor
den pedagogiska vikten i omsorgen. Det blir viktigt att inte se dessa som atskilda fran
varandra utan som integrerade dimensioner i motet med barnens livsvérld. Den forsta
dialogen beror det emotionella, att man som pedagog deltar spontant i barnens upplevelser, att
man delar deras erfarenheter. Dar ska man som vuxen bade se och félja barnens initiativ, att
man har en personlig dialog tillsammans. Déar skall positiva k&nslor och gladje yttras till
barnen och barnen skall &ven bekrédftas genom fysisk kontakt och beréring. Nasta dialog
handlar om meningsskapande och utvidgande, hdr &r barnets initiativ riktat mot omvérlden i
fokus. Det centrala har &r att ha ett émsesidigt intressefokus och engagemang. Det krévs att
pedagogen benamner det som sker och att han eller hon gar med in i barnens livsvérld. Den
avgransade dialogen ar den tredje och sista. Den handlar om att stddja, leda och att ge barnen
hjalp att kunna komma vidare i sina avsiktliga handlingar. Som pedagog skall man hjélpa
barnet och strukturera sa att barnet kan reflektera éver hur han eller hon kan komma vidare i
larandeprocessen. | alla dessa tre dialoger skall pedagogen vara styrd och engagerad i barnets
livsvarld samtidigt som pedagogen skall se till att barnen utvecklar sitt larande (s 86-87). For
att forstd barns larande behdver man en teoretisk bakgrund. De teorier som vi anser &r
relevanta for barns larande i omsorgssituationer presenterar vi i nésta avsnitt.

3.5 Teoretisk anknytning

| denna del kommer vi att ta upp lite om Vygotskij och det sociokulturella perspektivet, Piaget
och konstruktivismen och utvecklingspedagogik. Detta har vi valt att gora for att vi anser att
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dessa tre olika teorier har en betydelse i och for omsorgssituationer, men de &r ocksa relevanta
eftersom vi genom var studie ser flera samband med de hér tre olika teorierna.

3.5.1 Vygotskij och sociokulturellt perspektiv

Ett sociokulturellt perspektiv innebér bland annat att man visar intresse for hur manniskor och
grupper tillagnar sig och drar nytta av kognitiva och fysiska hjalpmedel. | detta perspektiv ar
samspelet mellan individ och grupp i fokus (Saljo, 2000, s 71-72).

Lev Vygotskij (1896-1934) sdgs vara grundaren till det sociokulturella perspektivet. Han
fokuserade pa den sociala miljon runt omkring barn och han menade att barnens utveckling
hor ihop med vilken miljo barnet véaxer upp i. Det gar alltsa inte att skilja barnets utveckling
och dess larande at, menar Vygotskij. Manniskan integreras i den kontext som man vaxer upp
i. Det dr alltsa genom att delta i ett ssmmanhang, att befinna sig i en kontext, som larandet
intraffar. Zone of proximal development anvands for att forklara att tinkande, handlande och
andra utvecklingar integreras med varandra och tillsammans skapar en helhet. Detta innebér
att varje individ som befinner sig i en larande situation har en zon inom vilken utveckling
skulle kunna vara genomforbar. | det sociokulturella perspektivet finns det inget direkt fokus
pa hur barn uppfattar nagot. Istallet & det kommunikationen, den omgivande kulturen och
sammanhanget som ar i fokus. Ett situerat larande innebér att man inte lagger fokus pa
produkten utan pa processen. Det ar kommunikationen som ar i fokus, vilket bland annat
innebar smagruppsamtal och dialoger. Méanniskor skapar mening genom att delta i sociala
aktiviteter. Det géller att pedagoger skapar tillfallen for samspel och dialoger for att larande
skall kunna ske. Pedagoger skall ocksa skapa en tillatande miljo som utmérks av en 6msesidig
hansyn dar barnens fragor och larande tas pa allvar (Claesson, 2002, s 29-32). Manniskor
utvecklas genom att samspela med andra manniskor. Barnet &r véldigt beroende av den vuxne.
Det dr genom att samtala om vad som sker i lekar som barnet blir delaktigt i hur manniskor i
deras omgivning forklarar och uppfattar foreteelser. Manniskor l&r genom att delta i praktiska
och kommunikativa samspel med andra (S&ljo, 2000, s 104-105).

3.5.2 Piaget och konstruktivism

Piaget (1896-1980) visade intresse for hur manniskor kunde veta ndgot om sin omgivning.
Han menade att manniskor inte &r oskrivna blad som skall fyllas. For Piaget var ménniskans
tankeformagor i centrum. Han ville forklara hur manniskan utvecklar kunskap i interaktion
med omgivningen. For att veta hur kunskapsutveckling gick till undersokte Piaget barns
utveckling. Piaget gjorde en del undersékningar med barn och tittade pa hur de resonerade
och agerade. Efter det drog han slutsatser och delade darefter in barns utveckling i olika
stadier. Dock ar dessa stadier inte mojliga att relatera direkt till barns alder, utan endast till en
utveckling inom ett specifikt dmne. Forskare inom konstruktivism beskriver larandet som en
valdigt aktiv process dér individen sjalv skapar sin uppfattning om omvarlden. For att
astadkomma reflektion tillsammans med barnen anvands ofta portfolio ute pa forskolorna som
ar en anvandbar metod. Da kan man ga tillbaka och diskutera barnens utveckling och deras
larandeprocess som forhoppningsvis agt rum (Claesson, 2002, s 24-28).

Manniskan &r aktiv och skapar betydelsefulla helheter av det vi uppfattar. Piagets perspektiv
innebar en nedtoning i social och kulturell bakgrund for verksamhetens framgangar. Denna
nedtoning skapade en illusion av en demokratisk varld dar alla ménniskor kunde utvecklas
och lara med utgangspunkt i sina egna villkor. Den vuxne skulle skapa forutsattningar for
barns utveckling genom att gora det mojligt for barnet att lara, men pedagogen skall inte
blanda sig i laroprocessen. Detta eftersom barnet da inte kan forsta i bokstavlig mening. Ett
konstruktivistiskt grundtagande ar att det &r ndr barnet ar i sinnlig kontakt med omvarlden,
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kédnner pa objekt, satter ihop dem och sedan ser vad som hander som barnen forstar hur
varlden fungerar (Saljo, 2000, s 63-64).

| ett piagetanskt perspektiv &r barnen i grunden jagbetonade. En utveckling sker genom att
barnet sjalv utvecklar en stor uppfattning av sin omgivning. Det innebdr att barnet observerar
och paverkar sin omgivning och skapar en egen forstaelse for hur vérlden fungerar. Detta gor
de genom att de sjalva upptacker och att de drar egna slutsatser som leder till att de utvecklar
nya typer av forstaelse (Saljo, 2000, s 66-67).

3.5.3 Utvecklingspedagogik

Enligt Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) &r det utvecklingspedagogiken som
bidrar till att larande i forskolan blir mojlig. Genom att lata barnen fa tanka, reflektera samt
dela med sig av sin egen erfarenhetsvarld. Metoder for att fa barn att uttrycka sig och att vilja
kommunicera & manga. Men det finns inte en uppsjé av metoder for hur pedagoger skall
forhalla sig, utan har ar det viktigt att som pedagog vara tillatande, intresserad och att man har
en vilja att lara sig om varje barns sitt att tanka. Som pedagog maste man synliggora
variationen och ge barn forutsattningar for att de skall upptacka att man kan tolka saker pa
olika satt. Genom att gora detta utgdr man fran barnens egna tankar som ett innehall i
verksamheten. Barnens forstaelse for olika perspektiv av sin omvarld ligger i motet med
manniskor och foremal och den kommunikation som uppkommer mellan barnet och
omvérlden. | utvecklingspedagogiken &r det av vikt att som pedagog ge barnen forutsattningar
for att synliggora deras varld for dem sjdlva och for andra. Det ar ocksa viktigt att skapa
tillfallen for barn att uttrycka sig, fundera och reflektera och att som vuxen kommunicera med
barnen och fa dem att uttrycka sig (s 57-58).

Det finns alltsa tre principer som ar viktiga ur utvecklingspedagogisk synpunkt. Dels att skapa
och att fanga situationer sa att barnen bade far tdnka och tala, att ge barnen tid for reflektion
samt anvanda olika uttrycksmedel. Och slutligen att ta till vara pa barnens alla idéer! Det
finns tydliga mal att arbeta mot och det ar att kunna utveckla att se eller sétt att se och forsta
normer och varden. Det handlar om att kunna utmana barnen och att lata deras egna
erfarenheter och tankar komma till tals (Pramling Samuelsson, Asplund Carlsson, 2003, s 58).

3.6 Sammanfattning

De tre teorier som vi har tagit upp &r inte helt olika varandra. Det &r t.ex. inte endast i det
sociokulturella perspektivet som barnen l&r sig av varandra, utan det gér de &ven i de andra
tva teorierna. | omsorgssituationer ger man barnen samspel, narhet och kommunikation som
ar betydelsefullt for deras utveckling. Barn lar sig hela tiden, i alla situationer. Det galler for
0ss pedagoger att skapa miljoer for larande. | det sociokulturella perspektivet ar gruppen och
individen i fokus. Genom att delta i sociala aktiviteter skapar manniskor mening. Det galler
alltsa att pedagoger skapar tillfallen for bade samspel och dialoger for att larande skall kunna
ske. Pedagoger skall ocksa skapa en tillatande miljo som utmarks av en dmsesidig hansyn dar
barnens fragor och larande tas pa allvar. | omsorgssituationer ar det betydelsefullt att den
vuxna &r ndrvarande och engagerad for att larande skall ske. Inom konstruktivism sker en
utveckling genom att barnet sjalv utvecklar en stor uppfattning av sin omgivning, detta
innebar att barnet paverkar och observerar sin omgivning och bildar en egen forstaelse for hur
varlden fungerar. Genom att barnen drar sina egna slutsatser och gor sina egna upptacker sa
leder det till att barn utvecklar nya typer av forstaelse. | en omsorgssituation kan detta betyda
att barnen far komma till tals, presentera sina egna asikter men samt lyssna pa andra barn i
t.ex. en samling. | utvecklingspedagogiken later man barnen fa tanka, reflektera och att dela
med sig av sin erfarenhetsvarld. Genom att man gor detta utgar man fran barnens egna tankar
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som ett innehdll i verksamheten. Det &r viktigt att man som pedagog synliggor barnens
kompetens i alla vardagliga omsorgssituationer. For att kunna bekréfta barnens upplevelser
och for att kunna fora en dialog behdver man veta var barnen befinner sig i sin utveckling.

4. Metod och tillvagagangssatt

Forst tankte vi att vi bade skulle observera och intervjua pedagoger men efter att ha funderat
och resonerat kom vi fram till att observationer inte var ratt metod for denna undersékning.
Dels for att det fanns en stor risk att vi skulle paverka pedagogernas agerande men ocksa for
att vi inte skulle hinna med det tidsmassigt. Vi ansag att det var viktigare att lagga ner mer tid
pa intervjuerna och vi kande att det skulle bli en mer kvalitativ undersékning eftersom vi da
kunde lagga ner mer tid och kraft pa intervjuerna. Vi har anvant oss av en sakallad
samtalsintervjuundersokning dar det &r svarspersonerna och deras tankar som &r
studieobjekten. Det ar genom en sadan undersokning vi far reda pa vad varje enskild person
tycker och tanker om det var undersokning galler. Vi har intervjuat varje pedagog enskilt. |
och med detta stélls i stort sett samma fragor till alla personer, men beroende pa hur samtalet
utvecklar sig kan fragornas ordning och innehall vara olika mellan intervjuerna. Vi hade alltsa
samma fragor till alla, men vissa fick foljdfragor om vi sokte ett mer utvecklat svar
(Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, Wangnerud, 2007, s 258-260). Nar vi utformade fragorna
tankte vi pa frdgornas karaktar, detta for att vi inte skulle stalla ndgra ledande fragor eller ja
och nej fragor. Vi testade sedan fragorna och bad var handledare granska dem for att vara
sakra pa att fragorna var genomférbara. Vi inspirerades och gjorde vara fragor utifrdn Eva
Johanssons (2005) bok.

Vid en sadan har undersokning handlar det om att ta reda pa personernas tankesatt och asikter
om ett visst omrade for att sedan kunna utveckla begrepp och avgransa kategorier. Det
handlar ocksa om att man genom undersokningen vill fa reda pa hur de utvalda personerna i
undersokningen tycker. Det ar alltsa egentligen inte personerna ifrdga som ar intressanta utan
det &r deras tankar och uppfattningar som ar i fokus. Vi var intresserade av vad pedagogerna
tycker och tanker kring omsorgssituationer och det ar deras svar som var uppsats bygger pa.
For att alla intervjupersoner skall fa en tydlig referenspunkt sa fick de ta del av var nedskrivna
forforstaelse av omsorgssituationer. Vid var bearbetning av intervjuerna utgar vi ifran denna.
Da kan vi diskutera vad intervjuerna tillférde utdver det som vi redan funnit i litteraturen
(Esaiasson m.fl., 2007, s 259).

Vi valde att spela in vara intervjuer, detta for att vi pa tidigare arbeten endast har antecknat.
Da upplevde vi att det var svart att kunna sammanfatta intervjuerna exakt som de var.
Eftersom vi baserar vart arbete utifran intervjuerna ville vi gora detta sa korrekt som majligt,
darfor valde vi att spela in alla intervjuer med forskollararna. Intervjufragorna baseras pa
tidigare litteratur och pa var forforstaelse. Dessa fragor ska ocksa bidra till att vi far svar pa
vara fragestallningar. Fordelarna med att spela in vara intervjuer var att vi kunde lyssna
igenom alla intervjuer, hora deras uttryck och hur de formulerade sig. Detta ar inte lika enkelt
nar man endast for anteckningar. Da kan man ha missat att ta med nagot som nagon sa. Det ar
ocksa latt att feltolka meningar pa ett annat sétt &n vad de egentligen sa. Nackdelarna med att
spela in var att pedagogerna inte riktigt kunde slappna av i borjan av intervjun. Detta for att de
tankte pa att vi spelade in samtalet, dock blev det béttre efter en stund.

4.1 Urval vid var intervju

De respondenter som har intervjuats ar atta stycken pedagoger pa tva olika forskolor i
Gaoteborgsomradet. Alla pedagoger som vi har intervjuat har forskollararutbildning, de har
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arbetat i verksamheten olika lange och de &r alla i olika aldrar. Pedagogerna arbetar pa vara
vfu- platser, men de ingdr i olika arbetslag. Varfor vi valde att endast intervjua utbildade
forskollarare pa vara vfu- platser ar for att vi tankte att vi skulle fa ett battre engagemang da vi
har deltagit i deras verksamhet.

4.2 Etiska principer

Stukat (2005) tar upp fyra olika riktlinjer fran HSFR (humanistiska — samhallsvetenskapliga
forskningsradet) som skyddar undersokningspersonernas integritet. Vi har informerat intervju
personerna om informationskravet som (2005) tar upp, vilket innebdr att deltagandet &r
frivilligt och att de har ratt att avbryta intervjun nar de vill. Intervjupersonerna fick ocksa ta
del av forhandsinformation dér undersokningens syfte och tillvagagangssatt beskrevs och hur
arbetets resultat kommer att redovisas. Alla intervjupersoner deltog frivilligt i var
undersokning. Vi hade tidigare delat ut ett brev dér vi informerade om syftet med
undersokningen. Vi har tagit del av konfidentialitetskravet som innebér att vi har tagit hdnsyn
till de medverkandes anonymitet. Alla som har medverkat i var undersokning vet om att vi
inte kommer att namna deras namn, vilken forskola eller omrade de arbetar i. Samtyckeskravet
innebar att deltagarna sjalva far bestamma Over sin medverkan i undersokningen.
Pedagogerna pa vara tva forskolor fick sjalva valja om de ville delta i var undersokning eller
inte. Vid intervjuernas start fragade vi pedagogerna om de godkénde att vi spelade in vart
samtal. Vi forklarade varfor vi ville spela in, att det skulle bli en korrekt transkribering. Vi
berdttade ocksa for alla deltagande att vart arbete skulle baseras pa intervjuerna.
Nyttjandekravet innebar att den information som man samlar in till en rapport endast far
anvandas till forskningsandamal. Det material som vi har samlat in till var uppsats kommer vi
inte att anvanda till nagon annan forskning (s 131- 132).

4.3 Begransningar och tillforlitlighet

Eftersom vi har gjort var undersokning pa endast tva forskolor kan vi inte generalisera vart
resultat. Utan vart resultat visar endast hur det ar pa dessa tva forskolor som vi har varit och
genomfort var undersokning pa. Da vi har en relation till de intervjuade samt inblick i
verksamheterna kan ha paverkat vart resultat pa ett negativt satt. Att de inte svarade sa som
det kanske egentligen ser ut pa deras forskola och pa deras avdelning. Detta for att de visste
vilka vi var och for att vi hade en relation till varandra. Esaiasson m.fl. (2007) havdar att om
man ké&nner intervjupersonerna kan det finnas en risk att det blir mycket forgivettagande i
samtalet (s 292). Kanske skulle vi ha valt att intervjua pedagoger pa helt andra forskolor an
dar vi har genomfort var vfu. Vi intervjuade endast tva personer som arbetade pa samma
avdelning som vi har haft vfu pad och de andra sex arbetade pa andra avdelningar pa
forskolorna. Vi hade alltsa endast métt de sex andra pa arbetsplatsmoten (APT) och i
fikarummet, det fanns alltsa ingen djupare vanskap med dessa personer. Detta tror vi inte var
ett hinder utan snarare positivt da vissa meddelade efter att vi avslutat intervjun att de tyckte
att det var skont att de visste vilka vi var som skulle intervjua. Nagot som vi dock kanner nu i
efterhand ar att vi skulle ha varit mer tydliga med att informera om att inga andra skall héra
intervjuerna mer an vi sjalva. Dock hoppas vi att detta inte har paverkat, utan att alla svarade
sa som de kanner och tycker pa fragorna.

Vi valde att intervjua endast atta utbildade férskollarare och inga barnskotare da vi inte ville
synliggora olikheter mellan personalgrupper utan vi ville synliggéra omsorgssituationernas
vérde. Vi var oroliga for att vi kanske skulle kunna se ett monster i vad och hur de svarade om
vi hade valt att intervjua bade forskolldrare och barnskotare och detta var vi inte ute efter. Vi
valde ocksa att endast intervjua forskolldrare eftersom vi sjalva snart ar fardigutbildade
forskollarare. Nar vi valde ut de pedagoger som skulle vara med i undersékningen, tog vi
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kontakt med vara lokala lararuthildare pa vara vfu- forskolor, de fragade om de var nagon
som ville medverka. Alltsa var det frivilligt att vara med vilket kan ha bidragit till att vi bara
fick kontakt med de pedagoger som har en positiv bild av omsorgssituationer.
Intervjupersonerna bor i samma kommun vilket kan ses som en begransning da de har samma
arbetsgivare och alla personerna far samma fortbildning.

5. Resultatredovisning

Vi kommer i var resultatredovisning redogora for hur vara intervjusvar blev. Detta kommer vi
gora genom att dela upp det i olika rubriker for att gora det sa tydligt som mojligt.
Forskollararna som vi har intervjuat har arbetat fran tva till 35 ar i verksamheten:

Pedagoger A: verksam i 17 ar. Arbetar med barn mellan tre till fem ar.
Pedagoger B: verksam i 10 ar. Arbetar med barn mellan ett till fem ar.
Pedagoger C: verksam i 2 r. Arbetar med barn mellan ett till fem ar.
Pedagoger D: verksam i 35 ar. Arbetar med barn mellan ett till fem ar.
Pedagoger E: verksam i 30 ar. Arbetar med barn mellan ett till fem ar.
Pedagoger F: verksam i 23 ar. Arbetar med barn mellan tre till fem ar.
Pedagoger G: verksam i 19 ar. Arbetar med barn mellan tre till fem ar.
Pedagoger H: verksam i 3 ar. Arbetar med barn mellan ett till tre ar.

5.1 Hur barn utvecklar sitt larande

En pedagog uttrycker sig sahar: "Jag tycker att de utvecklar sitt larande i allt de gor, ser och
upplever i sin vardag. For larandet ar ju liksom det som man ger dem, upplevelsen. Jag tror pa
larandet nar man gor det”. En annan pedagog menar att barn lar sig genom att fa kdnna och
prova pa och att fa diskutera och vara med. En annan pedagog sa att hon tyckte att barn lar sig
hela tiden &ven om man inte arrangerar speciella situationer. T.ex. att man beréttar att nu ska
vi lara oss det har, utan de lar sig i alla mojliga situationer. De arbetade just nu med olika
smagrupper dar de har speciella teman som de arbetar utefter och dar menar hon finns ett
larande. Dar pratar de mycket med barnen och det &r ett standigt ”importtagande”. Barn Iar sig
ocksa genom att harma varandra och genom att hjélpa varandra. Helt enkelt genom samspel
med varandra menar en av forskollararna. Men hon tror inte pa det har att ha flera barn pa en
samling och att man ska beratta och “lara ut” dar. Utan hon tror mer pa det spontana, att
barnen fragar om saker och att man fangar den situationen och genom att fraga dem
fordjupade fragor tillbaka.

En annan pedagog beréttar att hon tycker att det &r viktigt att samspela och samtala med
varandra. Att barnen tittar pa hur de andra goér. Hon berattar om fadderverksamheten mellan
de stora och de sma som de har pa deras avdelning. "Oftast har mindre barn mycket att hamta
fran stora barn, men stora har dven att hamta fran de sma barnen”. En annan av férskollararna
tycker att barn lar sig mycket genom att fa prova mycket sjalva. Hon anvéander Deweys
begrepp "learning by doing”. Hon berattar att det tror hon mycket pa att de ska prova sjélva.
Men hon menar ocksa att man kan visa dem, men helst inte for mycket. Det béasta ar att de
skall fa upptécka sjalva.

5.2 Hur kan pedagogerna bidra i barns larandeprocess

Enligt en pedagog &r det “"Genom att vara lyhord pa barnens funderingar och kanske ocksa ta
reda pa vad det egentligen 4 som de undrar dver och kanske inte prata sa jattemycket
sjalv...”. En annan av forskolldararna menar att det &r viktigt att man synliggor
larandeprocessen i vardagssituationerna for att barnen skall fa se sitt eget larande. Hon tycker
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inte att man ska behdva ta barnen at sidan for att saga till dem att de har lart sig nagot utan
hon menar att man kan papeka det kontinuerligt. Att uppmarksamma att barnen lar sig och att
pavisa det for dem ar ndgot som en annan pedagog tar upp. Hon tycker att det ar viktigt att
man ser alla barn, bade i grupp och individuellt och att man finns till som vuxen och att
uppmarksamma larandet nér det sker. Att vara narvarande och att vara med barnen &r viktigt.

Att ha en tillatande miljo tycker en av intervjupersonerna ar grunden for att det skall kunna
ske en larandeprocess. Flera av forskollararna tar upp att det &r viktigt att ge barnen tid for att
kénna pa, prova och diskutera med varandra. Att det ar viktigt att barnen far upptacka sjélva.
En pedagog sdger att man kan bidra genom att vara nyfiken och att man vill lara sig. Att
barnen kanner att vi bryr oss och att vi tar det pa allvar det som de sager. Det dr ocksa viktigt
att man ar lyhord. "Att vara en god forebild. Jag maste ju foregd som ett gott exempel
gentemot barnen for barn gor ju som vi gor och inte som vi séger”.

5.3 Forskollararnas definition pa vad en omsorgssituation ar

Det var flera som tyckte att det var svart att forklara vad ordet omsorgssituation innebar, men
efter lite funderingar kom de igang. En av dem tyckte att bl6jbyten & en omsorgssituation.
Hon menar att det ar en sadan situation som man inte bara byter bl6ja utan att man férsoker ha
ett samspel tillsammans med barnen. Hon namner ocksa pakladning som en omsorgssituation,
att man dar for en dialog och att barnen skall fa forsoka mycket sjalva. "Omsorg for mig ar
ocksa att man har tid for barnen, mycket att man liksom kan... alltsa san dar tid da man bara
sitter och ’gottar’ sig, pratar och man laser en bok i lugn och ro... alltsa det har lugnet”. En
annan intervjuperson tyckte att omsorgen om att se hela personen och att ta in larandet i
omsorgen. Det ar inte bara det som du ger barnen, t.ex. att byta bléjor utan hon menar att
omsorgen ar allt.

"Jag far nog tanka hér lite innan jag svarar... eh, omsorg. Det forsta som jag tankte pa det var
det har omvardande men det &r nog inte riktigt det for det har ar ju omsorg da. Forst tankte jag
omvardnad mer, men omvardnad &r ju nagot helt annat an omsorg. For mig ar det tva helt
olika ord”. Hon resonerar vidare att omvardnad ar mer att barnen skall vara hela och rena och
att barnen skall ma bra fysiskt for att det skall fungera. Omsorg menar hon ar mer allt, det
som ar svart att ta pa och det som verksamheten bygger pa. En annan pedagog tycker att det
bland annat ar att barnen blir tillgodosedda och hon tycker att det &r mycket omsorgssituation
hela tiden. Flera av pedagogerna namner blojbyten, av- och pakladning, matsituationer och
tvatta handerna som exempel pa omsorgssituationer.

5.4 Barns larande i omsorgssituationer

Alla intervjupersoner tycker att omsorgssituationer kan bidra till barns larande och att det &r
viktigt att man ar en forebild. En pedagog ger ett exempel pa tambursituationen. Hon menar
att om man har en tilldtande miljo och en tilldtande omsorgssituation sa kan det bidra till en
larandemiljo. Det ar ocksa viktigt att man ger barnen tid. Det ar viktigt att barnen fa kla pa sig
sjalva pa forskolan, dven om de inte far gora det hemma. Att barnen far tid pa sig att prova
sjélva ar viktigt och att man visar varje framsteg barnen tar.

”Att man kan utnyttja de situationerna och det ar da som man har en valdig narhet med barnen
och narkontakt och da kan man ju passa pa att ha de har sma samtalen med det enskilda
barnet”. Att man kan samtala kring annat &n den situationen man befinner sig i, tycker en av
forskollararna ar viktigt. Man kan t.ex. sjunga sanger och gora kroppslekar nar man byter
bl6jor. I omsorgssituationer moter man barnet och det ar dar man kan prata och diskutera om
allt mojligt, menar en pedagog. ”... man far in s& mycket mer &n sjalva omsorgssituationen,
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man far in matematiken, man raknar knappar...”. | det emotionella larandet, att man tar
tillvara och att man &r radd om varandra. Att barnen blir bemoétta pa ett vanligt och trevligt
sdtt menar en pedagog bidrar till barns larande i omsorgssituationer. Omsorgen &r hela dagen,
menar en annan, att man standigt far lyssna pa barnen och att man &r alert.

Flera av forskollararna tar upp betydelsen av portfolion dar man kan synliggéra barnens
larande och utveckling for dem. De tog ocksa upp att barnen i omsorgssituationer blir sedda
och att man tar sig tid att prata tillsammans. Att man starker deras sjalvkansla och skapar en
trygghet. De tar ocksa upp att man inte skall vardera barnen utan man skall se dem som de ér.
En av forskollararna menar att en omsorgssituation som t.ex. tambursituationen inte alltid blir
ett larandemoment for alla. Hon menar att de barn som klar pa sig snabbt sjalva inte far ut mer
an att fa komma ut. Andra barn kan man fanga upp och synliggora deras larande. Vad barn
kan fa ut av en omsorgssituation menar en annan pedagog beror pa vilken omsorgssituation
det &r. Hon tog pakladningen som ett exempel dar det oftast tar lang tid och det kan vara ett
stressmoment. Hon tycker att barn kan fa ut att de lar sig att de kan sjalva, att de klarar att ta
pa sig bara om de far prova och att man litar pa sin egen formaga. Att barnen far tid och att de
far hjalp, men om de misslyckas gang pa gang for att det ar brattom och att det inte finns
nagon pedagog i narheten som kan hjélpa till sa blir det standigt misslyckanden for barnen.

”Man planerar oftast inte in nagot larande for just de situationerna utan det ar ju nagonting
spontant som man liksom tar med och tar vara pa just den situationen och ser vad som
hander”. Hon tycker ocksa att det ar viktigt att barnen kanner sig beskyddade, kroppskontakt
och narhet. Ogonkontakten ar ocksa betydelsefull for d& menar hon att man ser bara det barnet
och genom Ggonkontakt blir det ett tillfalle att pA manga sétt bekrafta barnen.

5.5 Omsorg och omsorgssituationer i laroplanen

Néstan alla forskollararna som vi intervjuade tycker inte att laroplanen specifikt tar upp
omsorgssituationer. A andra sidan berdr den barns larande som pedagogerna menar ingar i
omsorgssituationerna, men nastan alla tyckte att det var svart att hanvisa till laroplanen. "Ja,
vad ska vi sdga om det. Eh, det vet man ju vad det har & med de har stravandemalen. Det
galler ju allt egentligen, att de skall fa prova saker och omsorgen att man ska ta tillvara pa
varandra”. En pedagog tycker att laroplanen pavisar larandet, men att omsorgssituationerna
ocksa &r ett larande men som kanske inte beskrivs tydligt i laroplanen.

"Ja, det ar val klart att den tillgodoser omsorgssituationer. Men sen sa gar den inte in sa djupt
in exakt pa vilken situation man pratar om, utan det &r mest generellt. Att man skall tillgodose
barnens behov”. En annan pedagog tar upp hur det var forr, att det da var mer fokus pa
omsorgen och att den var den storsta biten. Da handlade det om att passa barnen och att ta
hand om dem. Nu menar hon &r det mer fokus pa larandet i omsorgssituationer och i Gvrigt.
Omsorgen kanske inte ar huvudbiten i forskolan, idag ar det sa mycket annat runt omkring
som tar tid fran barnen.

5.6 Pedagogernas syfte med omsorgssituationer

Trygghet, tillit och en positiv miljo ar ndgot som flera av pedagogerna tar upp. "Att ge det
individuella barnet uppmarksamhet... att finnas till och att lyssna in... fa den har
dgonkontakten... man forsoker ju hinna med att samtala med dem, inte bara att det blir det har
I6pandebandprincipen”. En av pedagogerna tar upp maltidssituationen som exempel dar malet
ar att alla barn skall fa komma till tals. Det &r en lugn stund dar man har fa barn vid sitt bord
och barnen far beratta och man kan spinna vidare pa det som de sager. Pedagogens roll blir att
vara nyfiken och lyhord.
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Att finnas till som en trygghet och tillit for barnen ndmner en av pedagogerna &r en viktig del.
Att man inte l&r barnen utan att man ger dem mdjlighet att lara sig. Detta menar hon att man
gor genom att skapa en tillatande miljo. Att fa en bra sjalvkansla och att barnen kanner sig
omtyckta menar en pedagog ar viktigt. Att barnen utvecklar sig sjalva och att barnen ocksa lar
sig hur man skall vara mot andra ménniskor och djur. En annan tar upp att det ar viktigt att det
blir en positiv stund i omsorgssituationer och att barnen inte kanner sig stressade. Det ar ocksa
viktigt att man som vuxen finns till for barnen sa att de kan fa hjalp om de vill. Att man
bekraftar barnen, att man ser dem och att man hjélper till att bygga upp deras sjalvkansla
menar en pedagog ar viktigt. ... att det skall bli en meningsfull vardag hér, det ska inte bara
bli som en del tror att vi bara passar barn... jag tycker att det ska vara en meningsfull vardag i
det mesta men sjalvklart ska man ju faktiskt ha roligt...”.

5.7 Paverkande faktorer i omsorgssituationer

Alla pedagoger beréattade att det oftast inte blir som man ténker, men de flesta pedagoger ser
det som nagot positivt: “Det ar det som ar sa roligt tycker jag att det inte finns nagon
planering som gar precis s och da tror inte jag pa att man mar bra som pedagog”. Att det inte
blir som man hade tankt sig menar en pedagoger kan vara positivt. Att man dnda kan titta
tillbaka pa och hitta bra saker pa det som skedde. Hon ger ett exempel pd ett tillfalle da de
skulle lara sig att mala randigt for att fa in motoriken. Det hela slutade med att de borjade
prata om zebror istéllet. ”Det ar manniskor vi arbetar med... jag har en tanke med barnen men
de kanske inte alls har samma tanke som jag hade” séger en annan pedagog. Hon menar att
det i slutdandan inte kanske blir som man hade tankt for att man leds in pa ett annat spar av
barnen, men det &r inget negativt. En annan berattar att man ibland far tanka om for att man
kanske inte méts upp pa samma niva. Alla barn ar olika och darfor far man ta dem olika och
da menar hon att man far prova olika satt for att na barnen.

Det kan finnas andra orsaker runt omkring till varfor det inte alltid blir som man har tankt sig.
Det kan bero pa tidsbrist och att man kan vara stressad, menar en pedagog. Att man skall fa
det att ga fort och ibland menar hon att det maste det. Hon ger som forslag att ibland kan man
endast vara tva personal och att en skall ivag pa méte, da menar hon att man maste skynda pa
och att det &r en brist i sig. Hon séger ocksa att man vill ge alla barn tid, men att det inte alltid
finns. Man kanske hinner ge dem lite, men inte varje dag. Hon namner ocksa organisation, att
alla behdver t.ex. inte vara i tamburen samtidigt utan dar kan man arbeta pa ett smidigare sétt.
Det kan handa nagot sa att det blir brattom, att man blir stressad forklarar en pedagog. Hon
menar att man inte alltid kan vara pa topp, men att tidsbristen ocksa har en paverkan.

5.7.1 Hur forutséattningarna skulle kunna andras

En pedagog menar att tidspressen kan ligga hos en sjélv och arbetslaget. Det géller att
diskutera med varandra och att man ar samspelta med varandra. Hon ger exempel pa att man
inte alltid behdver vara ute till klockan tio. Kommer vi ut tjugo minuter senare for att vi har
haft en dialog med ett barn ar det ingen fara. En annan paverkande faktor, menar tva
pedagoger, &r bland annat att det &r for stora barngrupper och att dagarna blir upphackade av
faktorer runt omkring sasom moten. Det &r viktigt att man far finnas till for barnen, men hon
menar att det hela tiden laggs till saker pa pedagoger som skall géras utanfor barngruppen.

Att vara flexibel, menar en annan pedagog ar viktigt for att det skall kunna bli béattre. Att dela
pa barnen, menar en pedagog kan vara en I6sning. Att alla barn inte behdver ga ut samtidigt
eller att ndgra barn ar inne och de andra gar ut. Hon ger ocksa exempel pa maltidssituationen,
dar kan man tanka pa hur man placerar barnen. Hon tanker mycket pa organisation for att det
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skall fungera i vardagen. Hon menar att det &r viktigt att man tar lardom av alla situationer
som finns.

5.8 Hur de kan bidra till att en omsorgssituation blir ett larande

Pedagogerna beréattar att det ar viktigt att man har samtal och att man kommunicerar mycket
med barnen. Att lyssna och att stalla fragor och att spinna vidare pa det barnen sager ar
betydelsefullt och att vara tillganglig och att lata barnen prova mycket sjalva. Flera berattade
att man skall vara en bra forebild fér barnen och att ge dem mojligheter och tid. Att se
mojligheterna istallet for hinder. Den enskilda kontakten med barnen &r ocksa viktig och att
man &r narvarande.

Alla pedagoger tycker att omsorgssituationer har ett varde. | omsorgssituationer har man en
nara kontakt med barnen, speciellt de sma. Hon menar att det &r en grundpelare i arbetet med
de sma barnen, menar en pedagog. Omsorgssituationer har ett varde i sig for att det utvecklar
bland annat barnens sjalvstandighet. Alltsa, att kunna ta hand om sig sjalv. | dessa situationer
lar man sig det man skall ha med sig i resten av livet.

5.9 Omsorgssituationer som kan vara problematiska

Overlag sd tycker de flesta av pedagogerna att tambursituationen ar den som &r mest
problematisk. Det kan bero pa att det ar stressigt, att man inte har tiden och att det ar for
manga barn samtidigt i tamburen vilket kan leda till bade stress och kaos. En pedagog tycker
inte att tambursituationen &r speciellt rolig, hon tycker aldrig att den blir riktigt bra. Hon
menar att flera barn vistas pa en liten yta och att det da framst &r planeringen som inte
fungerar. En annan berattar att barnen kan fa vanta lange i tamburen for att de ar pakladda,
men de far inte ga ut for ingen vuxen &r ute an. Detta menar hon &r trakigt for barnen, att det
gar ut 6ver dem. Ytterligare en pedagog som tycker att tambursituationen ar jobbig sager att
den kan vara svar att fa laraktig, detta for att det &r for manga barn som behdver hjélp. Hon
tycker att hon har hoga krav pa sig att det skall bli en pedagogisk bit av situationen, men att
den ar alldeles for stressad. Alla barn skall ut samtidigt och dar finns det en tidspress menar
hon att man ska hinna ut innan man skall in igen. Hon tycker att hon aldrig &r riktigt néjd med
hur situationen blir och att hon oftast ar alldeles slut efterat.

Efter vilan tycker en av pedagogerna att det kan vara jobbigt att stimulera alla barnen. Fran att
ha varit en lugn stund till att ga till ett kaos for att alla barn vill starta igdng med nagon
aktivitet. | detta moment k&nner hon att hon inte racker till. Hon tycker inte att fler personal
skulle l16sa problemet, utan snarare en mindre barngrupp. Andra saker runt omkring ”ats” upp
av kringliggande saker som t.ex. moten. Detta tar tid fran stunder med barnen vilket leder till
att man inte t.ex. kan spela spel lika lange och lika ofta som man kunde gdéra forr. En annan
pedagog ndmner tiden som en faktor. Hon séger att vilken omsorgssituation som helst kan bli
problematisk om man inte har tiden. Dagarna ar uppbundna pa de fasta rutinerna som finns
som t.ex. lunch och mellanmal. Om barnen inte vill eller inte samarbetar i vissa situationer sa
ar det ibland ett nddvandigt ont att forsoka lI6sa situationen. En pedagog tar bldjbyte som ett
exempel, dar maste man forsoka locka barnet eftersom blgjan maste bytas.

6. Slutdiskussion

Vi har delat upp var slutdiskussion i tre olika rubriker. Forst kommer vi att diskutera resultatet
och efter det vart val av metod. Till sist kommer vi att ta upp vad vart amne kommer ha for
relevans for lararyrket.
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6.1 Resultatdiskussion

| var resultatdiskussion kommer vi att ha vara fragestallningar som rubriker. Detta for att det
skall bli tydligt om vi fick svar pa vara fragor eller inte.

6.1.1 Vad har pedagogerna for tankar om vad en omsorgssituation
innebar?

Flera av pedagogerna tyckte att det var svart att forklara vad om en omsorgssituation ar, detta
for att de inte var bekanta med begreppet. En av pedagogerna diskuterade skillnaden mellan
omvardnad och omsorg. Forst tankte hon pa omvardnad nar vi namnde omsorgssituationer
och hon menade att det ar nagot helt annat &n om omsorg. Hon menade att omvardnad &r mer
att barnen skall vara hela och rena och att de skall ma bra fysiskt, medan omsorg ar mer allt
runt omkring som ar svart att ta pa. "Omsorg [...] kan alltsd handla om olika moment man gor
i verksamheten, specifika situationer vilka har med vard att gora. Den andra sidan av
omsorgen berdr hur man forverkligar verksamheten och méter andra vilket har med omtanke
att gora” (Johansson och Pramling Samuelsson, 2001, s 84). Varfor pedagogerna hade svart
att beskriva vad en omsorgssituation innebar har vi en forstaelse for. Detta for att vi redan
hade en forstaelse for begreppet eftersom vi last Eva Johanssons (2005) bok som bl.a. handlar
om omsorgssituationer. Vi funderar pa om detta &r ett begrepp som hon sjalv har myntat eller
om det har funnits innan bara att man inte benamnt det som omsorgssituationer.

Forskolans laroplan tar upp mycket om omsorg som varden om barn. Vi hittade inga konkreta
forklaringar pa vad omsorgssituationer innebar aven om laroplanen belyser mycket larande
som ingar i dessa situationer. Flera av pedagogerna tycker att laroplanen ar tydlig nar det
galler larandet, men att den inte tydligt gar in pa larandet i omsorgssituationer. Flera punkter
som handlar om omsorg har vi tagit upp innan under rubriken styrdokument och i vart
resultat. Vi uppfattar detta som att larandet skall finnas i alla situationer som sker pa
forskolan, att larandet har kommit att bli ett stérre fokus. Detta menar &dven en av pedagogerna
som vi intervjuade, att det forr var mer fokus pa omsorgen och att det da var den storre biten.
Da handlade det mer om att passa och ta hand om barnen. Nu menar hon att det &r mer fokus
pa larandet. Hon tycker ocksa att omsorgen inte &r i centrum i forskolan idag. "Omsorg
innebdr ett ndra och intensiv kontakt mellan vuxen och barn och uppfattas vara av stor
betydelse for barnens identitetsutveckling och uppfattning av sig sjalva i forhallande till andra
manniskor” (Persson, 2000, s 72). Vi tycker att det &r viktigt att vi inte bara tanker och har
barnens kunskapsutveckling i fokus, utan det & minst lika viktigt att vara nara barnen genom
bl.a. kroppskontakt. Detta menar vi ar utifran vad forskolans laroplan sager. Att man inte far
stirra sig blind pa allt det fokus den lagger pa larandet, utan det ar viktigt att ocksa bara "vara”
med barnen. En av pedagogerna sager att omsorg for henne ar den tid da man kan sitta ner och
lasa en bok med barnen och bara ha det mysigt. Persson (2000) skriver att om barnen &r
trygga har de mycket lattare att lara sig saker (s 73).

6.1.2 Pa vilket séatt bidrar omsorgssituationer till ett larande enligt
pedagogerna?

"Miljon ska vara oppen, innehallsrik och inbjudande” (Lpfo 98, s 8). Pedagogerna tycker att
omsorgssituationer bidrar till ett larande, men att det ligger mycket hos pedagogerna sjalva for
att larandeprocessen ska ske. Det &r viktigt menar dem att vi som pedagoger jobbar pa miljon
sa att den ar tillatande och att barnen far prova sjalva. Asplund Carlsson och Pramling
Samuelsson (2003) skriver att det ar pedagogernas forhallningssatt till barnen som é&r
avgorande om ett larande skall ske. Att framforallt vara intresserad och ha en positiv attityd
till barnen och till individen (s 57). Var studie visar vikten pa att vi som pedagoger har en stor

23



roll i barnens vardag pa forskolan. Framforallt tycker vi att det ar viktigt att ha ett stort
engagemang i omsorgssituationer, dar man visar for barnen att vi finns dar for dem och att vi
ar intresserade av det barnen goér. Som vid t.ex. matsituationen, att vi lyssnar pa barnen och att
vi kan spinna vidare pa det som de séger och att stalla foljdfragor. Att helt enkelt visa att det
som barnen séager betyder nagot. | Lpfo 98 star det att: “"Den pedagogiska verksamheten skall
genomforas sa att den stimulerar och utmanar barns utveckling och larande” (s 8). Det ar
viktigt att vi later barnen komma till tals, att de inte kommer i klam bara for att vissa
omsorgssituationer ibland kan vara stressade. Det ar var uppgift att utmana barnen och lata
deras egna erfarenheter och tankar bli betydelsefulla. Pedagogerna menar att de kan bidra till
barns larandeprocess genom att vara lyhorda pa barnens funderingar och att man inte som
vuxen tar over barnens samtal. Det ar viktigt att vuxna later dem prata och fundera
sjalvstandigt utan att vi avbryter och fyller i.

Att synliggora larandeprocessen tycker pedagogerna ar viktigt. Vi tycker att detta ar en stor
del i barnens larande. For att de ska veta att de lar sig nagot och kanner att det de gor &r
meningsfullt maste vi visa det for dem, detta kan vi géra genom bl.a. portfolion (en parm dar
man kan dokumentera vad och hur barnen lar sig). Det ar viktigt med de spontana samtalen
med barnen dar vi enkelt kan pavisa deras larande. T.ex. i en tambursituation, om ett barn
Klarar att dra upp dragkedjan sjalv som han eller hon inte har kunnat innan blir det viktigt att
vi belyser det nér situationen sker. Forskolans laroplan tar upp att det &r viktigt att forskolan
stravar efter att varje barn har en tilltro till sin egen férmaga och att de utvecklar en
sjalvstandighet (Lpfo 98, s 9). Att barnen kanner sig beskyddade, att de far narhet och
kroppskontakt tycker pedagogerna ar betydelsefullt. Dar haller vi med, att vi inte gldmmer
bort narkontakten och den omvardande delen med barnen. Att vi inte endast lagger fokus pa
larandet utan det galler att hitta balansen mellan omsorg och larande.

Johansson (2005) skriver att omsorgssituationer &r betydelsefulla inslag i barns vardag dér
narhet, kommunikation och samspel ar viktiga delar. Synen pa barns larande har en stor
betydelse for hur omsorgssituationer utformas. Omsorgssituationer &r k&nsliga moment som
kan bli mycket stressade for bade pedagoger och barn. Darfor menar Johansson att det ar
viktigt att omsorgssituationer planeras val (s 158). Flera av pedagogerna tycker att
omsorgssituationer kan bli mycket stressade och att det da &ar svart att skapa ett larande for
barnen. Att de kan bli stressade kan bero pa flera olika anledningar som vi presenterade i
resultatet, bl.a. tidspress och stora barngrupper. Var undersokning stodjer att mycket tid tas
fran barnen. Det ar mycket runtomkring som paverkar, bl.a. att man skall ga pa méten och att
man har planeringstid. Detta ar saklart viktiga saker, men det gor som sagt att det tas tid fran
barngruppen. Har anser vi att det &r viktigt att vara positiv, att man inte lagger for mycket
energi pa det negativa. Gor man det gar det ut dver verksamheten och barnen. Johansson
(2005) menar att forhallningssattet hos pedagoger ar betydelsefullt och det hanger ihop med
ett gemensamt mal som pedagogerna har i arbetslaget (s 152). Efter att ha genomfort var
studie haller vi med Johansson, har man en gemensam planering &ven bakom
omsorgssituationer leder det till battre samarbete, bade mellan pedagoger och mellan pedagog
och barn. Det galler att veta var man vill med situationen. T.ex. om man gar in med
installningen att det &r jobbigt och att tiden inte racker till i en situation da blir utgangen sa.
Men om man har ett mal med situationen sa blir den mer vardefull och larorik.

Pedagogerna tar upp vikten av att se larandet under hela dagen. Att utnyttja varje litet tillfalle
som finns i vardagen for narkontakt och samtal for det enskilda barnet. En pedagog sa att det
ar i omsorgssituationer som man moter barnet och att man far tillfalle att diskutera allt
mojligt.
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Vi kan kdnna att pedagogerna namnde mycket om den enskilda individen, men inte sa mycket
om barnen som grupp. Det &r viktigt att se att barn lar av varandra och tillsammans med
andra, d.v.s. att ha det sociokulturella perspektivet i atanke. Det ar genom aktivt deltagande
med olika sociala relationer som barn skapar sig larande (Carlgren, 1999, s 39). Flera av
pedagogerna tar ocksa upp vikten av att barnen maste fa prova mycket sjalva pa egen hand.
En av pedagogerna ndmnde Deweys “learning by doing” (Claesson, 2002, s 31), som helt
enkelt innebar att man lar sig bast genom att fa prova sjélv. Flera av pedagogerna tycker att
det &r svart att veta nar och hur man skall hjélpa barnen och nar man hjélper for mycket. Vi
kan ocksa kanna att det kan vara en svar balansgang, men vi tror dnda pa att barnen skall fa
prova mycket sjalva och att vi finns dér som en hjalpande hand. Det handlar mycket om att
ldsa av barnen, att se vad de kan och inte kan. Asplund Carlsson och Pramling Samuelsson
(2003) skriver att utvecklingspedagogiken innebdr att man som pedagog skall undersoka vad
barnet kan och vad barnet skall utveckla en forstaelse for. Det ar alltsa viktigt att vi som
pedagoger vet vad barnen kan for att barnen skall kunna utvecklas vidare. Det ar viktigt att vi
vet vad barnen kan, speciellt i omsorgssituationer som inte alltid &r planerade situationer.
Detta for att vi skall kunna stimulera barnen i deras larande och utveckla dem vidare.

6.1.3 Vad anser pedagogerna ar problematiskt i omsorgssituationer?

Vi trodde att pedagogerna skulle beratta att omsorgssituationer var mer problematiska &n vad
de berattade att de var. Pa ett satt blev vi glada nar vi horde detta, att det fungerar bra pa
avdelningarna med omsorgssituationer, men vi fragar oss anda om det stammer 6verens med
verkligheten. Detta for att vi gick in med forstaelsen om att omsorgssituationer har en tendens
att bli problematiska efter att vi l1&st Eva Johanssons (2005) bok. Pedagogerna beréttade att det
ar tambursituationen som ar mest problematisk i forskolans vardag. Detta for att det ofta kan
bli stressigt, att man inte har gott om tid och att det ar for manga barn pa liten yta. Vi har
genom egna erfarenheter fran bade vfu och vikariat fatt uppleva att denna situation ofta kan
bli stressig och hogljudd. "Omsorgssituationerna ké&nnetecknas ibland av effektivitet, en
stravan att fa barnen fardiga sa att man kan genomféra nasta moment” (Johansson, 2005, s
148). Dock tror vi att tambursituationen kan bli valdigt larorik om man har ett pedagogiskt
forhallningssatt. Vi kan tanka oss att anledningen till att de inte upplever situationen som
problematisk pa det satt som vi ansdg innan, kan dels bero pa att vi inte vet deras mal med
situationen. Det kan ocksa bero pa att man latt kan bli "hemmablind” pa sin arbetsplats. Da
menar Vi att situationen kanske ar problematisk i andras 6gon och att man inte inser vad som
kan forbattras. Det kan ocksa vara sa att de har "gett upp”. En av pedagogerna sa i var intervju
att tambursituationen ibland kan vara véldigt jobbig. Att den aldrig blir som man vill och att
man ar helt slut efterat. ”A ena sidan tycks omsorgssituationer inte vara organiserade med
tanke pa att ge utrymme for barns egna initiativ och larande, eller som ett tillfalle till samspel
och kommunikation mellan barn och vuxna” (Johansson, 2005, s 151). Istallet menar
Johansson att fokus ligger pa sjalva genomférandet av momenten.

En annan situation som kan vara problematisk &r efter vilan. Fran att ha varit en lugn stund
kan det snabbt bli kaos, menar en pedagog. Vid denna stund & man oftast ensam och
I6sningen pa problemet &r inte fler personal utan en mindre barngrupp. Detta gor att man inte
hinner med alla barn, att man inte racker till. En annan av pedagogerna ndmner att det ar tiden
som ar problemet. Har man inte tid, blir alla omsorgssituationer problematiska. Att dagarna ar
uppbundna pa fasta tider som t.ex. lunch och mellanmal. Detta tycker vi &r en
organisationsfraga. Mycket kan bli battre genom att vi bade planerar och organiserar pa ett
battre satt. Dock ar situationen efter vilan ett svart dilemma for det gar inte att ta bort raster
for att man skall fa det att fungera. Oavsett vad man hittar pa med barnen efter vilan s& & man
fortfarande sjalv med manga barn. Men vi haller med om att I6sningen inte &r att anstalla fler

25



pedagoger, utan helst att minska barngrupperna. Johansson (2005) skriver att det blir Iatt att
franga sina intentioner nar strukturen inte haller och det beror ofta pa att man som pedagog
inte tycker att man kan paverka situationen. Detta kan till stor del bero pa att det & manga
barn i forhallande till antalet vuxna (s 153).

Alla pedagoger som vi intervjuade sdger att det sdllan blir som man tanker med
omsorgssituationer, men det behdver inte vara i negativ bemérkelse utan att det kan vara
nagonting positivt. En pedagog sa att man kan titta tillbaka pa det man gjorde och hitta bra
saker som hande istéllet. En annan sa att vi arbetar med ménniskor och vi ar alla olika och att
det inte blir som man tanker for att barnen tanker nagonting annat. Detta gor att vi leds in pa
deras tankar pa ett positivt satt. Detta stods i laroplanen pa féljande satt: “De behov och
intressen som barnen sjalva pa olika satt ger uttryck for bor ligga till grund for utformningen
av miljon och planeringen av den pedagogiska verksamheten” (Lpf698 s 10). Det &r klart att
man har planerade aktiviteter tillsammans med barnen och det maste vara sd. Vad som blir
viktigt &r att om barnen styr at ett annat hall &n var planering ar det inte alltid negativt. Det &r
ocksa betydelsefullt att vara med barnen vid icke planerade tillfallen som vid fri lek. Vi ar dar
for barnen och det ar deras intressen som ska vara i fokus. Asplund Carlsson och Pramling
Samuelsson (2003) skriver att i en barncentrerad pedagogik ar det barnets erfarenheter som ar
det vasentliga i barnens larande och lek. Det innebéar att vi pedagoger moter barnet i deras
tankar som de ger utryck for (s 59).

For att det ska kunna bli battre i omsorgssituationer menar pedagogerna att det behdver bli
mindre barngrupper och att dagarna blir mindre upphackade av saker som t.ex. moten. De
séger att som pedagog behdver man vara valdigt flexibel. Det géller att ha en vélplanerad
grundorganisation dar man t.ex. tanker pa att inte ta ut alla barn i tamburen samtidigt. Vi
anser att samarbetet i arbetslaget har ar av stor betydelse. Det blir betydelsefullt att man har
pratat om vem som ska gora vad i vardagssituationerna for att man ska kunna franga rutiner,
detta for att man skall kunna agna mer kvalitativ tid at barnen. Vi anser att det ar forst nar
grundrutinerna sitter som man kan frangd dem. Ett gott samarbete gor att man som pedagog
kan se att kollegan ar mitt uppe i en larandesituation och att det da ar viktigt att man ar
flexibel och ser barnen i forsta hand och inte rutinerna som ska goras. ”Manniskor l&r genom
att delta i praktiska och kommunikativa samspel med andra. De sétt att resonera och tolka
verkligheten som vi moter i interaktion, anvander vi senare som resurser for att forsta och
kommunicera i framtida situationer” (Saljo, 2000, s 105-106). Att diskutera mycket i
arbetslagen for att komma fram till nya tankbara I6sningar for t.ex. omsorgssituationer gor att
det blir ett battre samspel och en 6kad forstaelse for varandras satt att tanka.

6.2 Metoddiskussion

Vi tycker att vi gjorde ratt i att intervjua pedagoger, men vi kan fortfarande ké&nna att vi
kanske skulle ha intervjuat pedagoger pa andra forskolor an de vi har haft under var vfu. Att
vi kdnde nagra av pedagogerna kan ha gjort att vi har fatt mindre kvalitativa svar. Med det
menar vi att pedagogerna kanske inte var helt tydliga i sina svar. Detta kan vi dock inte veta,
utan detta ar endast nagot som vi funderat pa i efterhand. Det hade varit att observera
pedagogerna for att fa en storre forstaelse for hur det faktiskt ar ute pa forskolorna. | sadana
fall hade vi behdvt mer tid att kunna genomfora observationer som skulle vara kvalitativa. Vi
tror att det ar viktigt att vara ute pa forskolorna en langre tid for att det skulle kunna bli en sa
rattvis bild av det praktiska arbetet som mojligt. Vi anser ocksa da att vi skulle kunna ha
paverkat pedagogerna i deras agerande, men ocksa barnen.
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Vi kan kéanna i efterhand att det var svart att vara neutral, att inte paverka pedagogerna i
intervjuerna. Detta tror vi till stor del beror pa att vi hade valt fragor som det kravdes en
forforstaelse for. Vi fick ofta forklara vad vi menade med vissa begrepp, t.ex.
omsorgssituationer och évergangssituationer. Men nar vi skrev vara fragor trodde vi att de
skulle ha storre kunskap om vart &mne &n vad de hade. Varfor det inte riktigt blev som vi ville
kan bero pa att vi &r oerfarna som intervjuare.

Vi har valt att inte ha med allt som pedagogerna svarade pa vara fragor. Detta for att de pa
nagot satt inte var relevant eftersom de krockade med vart anonymitetskrav eller att svaren
helt enkelt inte var relevanta for var studie. Vi har ocksa valt att inte ta med vissa fragor i
resultatet, da vi i efterhand kanner att de inte berdr var fragestallning.

6.3 Relevans for lararyrket och behov av fortsatt forskning

Genom var studie ville vi uppmarksamma omsorgssituationernas betydelse i forskolans
vardag. Att fa pedagogerna att tanka efter genom intervjuer hur de arbetar och hur de agerar i
omsorgssituationer. Vi har ocksa fatt en storre forstaelse for omsorg, omvardnad och
vardagssituationer. N&r vi gick ut och intervjuade hade vi en forforstaelse for hur det kan vara
pa forskolor. Genom var undersokning har vi fatt reda pa hur olika det kan se ut och hur
viktigt det &r att reflektera och diskutera inom arbetslaget. Detta var nagot som &ven
intervjupersonerna papekade, att det ar viktigt att fa tanka efter och att reflektera. De menar
att det var uppskattat att fa bli intervjuade och att verkligen fa reflektera Gver deras roll, i detta
fall, i omsorgssituationer.

Det var svart att hitta relevant litteratur som berér omsorgssituationer. Det ar nastan bara Eva
Johansson och Ingrid Pramling Samuelsson som har forskat inom amnet. Vi tycker att
omsorgssituationer ar ett amne som det skall forskas mer i och vi tycker att vi genom denna
studie visar betydelsen i omsorgssituationer. Vi vill inte att man skall gldmma bort omsorgen
som en del av larandet och vi tycker inte att man alltid behdver se omsorg och larande som en
helhet som det beskrivs i laroplanen. Men att omsorgen skall ses som lika viktig som larandet.
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8. Bilagor

8.1 Intervjufragor

Bakgrund
Hur l&ange har du arbetat som pedagoger?

Vilka &ldrar arbetar du med?

Allméant larande
Hur anser du att barn utvecklar sitt larande?

Hur kan du bidra i denna process?

Omsorgssituationer
Vad ar en omsorgssituation?

Anser du att omsorgssituationer ar ett larande? (Hur, Varfor?)

Vad far barnen ut av en omsorgssituation?

Pedagogens roll
Vad har du for avsikt med omsorgssituationer?

Blir det alltid som du tanker? ( \VVarfor/ varfor inte?)
Hur kan du bidra till att en omsorgssituation blir ett larande?

Kénner du att omsorgssituationerna fungerar som évergangssituationer snarare an tillfallen
som har ett varde i sig?

Hur fungerar samspelet i arbetslaget i dessa situationer?
Samspel mellan pedagog — barn?
Samspel mellan barn — barn?

Vad vill ni/ vilket mal har ni med omsorgssituationerna?

Namn nagon/nagra omsorgssituationer som du anser ar problematiska i en verksamhet?
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