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tiderna, vad de star for och hur larare anvander sig av laroplanen kommer att figurera i
uppsatsen. Syftet med undersokningen ar att fa fordjupad kunskap anledningen till varfor en
larare arbetar &mnesintegrerat, och med det som grund kommer studien att utféras som en
fallstudie. | den har fallstudien kommer det vara en larare och nagra av hans elever som
intervjuats och observerats vid tva tillfallen. Undersokningen beskriver hur de ser pa
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1. Inledning

Min profession ar skraddare och som larare kommer jag att arbeta med sémnad och textil pa
gymnasiet. Mina funderingar om arbetet i skolan har uppkommit vid arbete som vikarie i
slojden men aven under den arbetsforlagda tiden pa lararutbildningen. Som yrkeslarare i ett
praktiskt amne &r det dar som undersokningen fokuseras. Min intention &r att arbeta
amnesintegrerat pa yrkesutbildningarna - ett samarbete mellan de teoretiska och de praktiska
amnena under hela utbildningen.

Med dmnesintegration avses att binda samman amnen for att ge elever en 6kad forstaelse for
varfor de laser vissa @&mnen, men &ven forklara hur de hanger ihop. En del elever véljer en
yrkesutbildning pa grund av att de &r skoltrotta enligt vad jag forstatt under min tid som
vikarie. Inte heller alla som gatt ett yrkesprogram arbetar inom den inriktning de valde pa
gymnasiet. FOr att kunna vidareutbilda sig eller for att utbilda sig inom ett annat yrke behéver
eleverna gymnasiekompetens, som innefattar bl.a. svenska, matte och engelska. Aven i
yrkeslivet kravs det kunskap inom dessa amnen. Oavsett om arbetet &r i verkstad eller pa
kontor finns teoridmnena dar utan att vi kanske ar varse dem. De elever som véljer en
yrkesutbildning gor oftast det med anledning av att lara sig ett yrke och det Iar man sig inte
séllan bast genom att utéva det praktiskt. Om vi som larare, yrkeslarare och karnamneslarare
samarbetar dver &mnesgranserna och har gemensamma lektioner kan vi sammanfoga
utbildningen till en helhet dér dven de skoltrétta eleverna kan finna mening. Med teorier om
amnesintegrerat arbete ser jag en mojlighet for eleverna, att anpassa teoretisk kunskap till
deras yrkesval, sa att varje delkurs blir till den helhet utbildningen vill uppna. | dessa tankar
har jag Skolverket pa min sida:

Karnamnen och karaktirsamnen skall strava at samma hall. Det galler att tdnka programinriktat
snarare an amnesinriktat, da kanns undervisningen mer meningsfull fér eleven. Det &r viktigt att
karnamneslararen varierar sina kurser med malen for respektive program i atanke. Bade i
programmalen och i karndmnenas kursplaner finns det mal som séger att elevernas
studieinriktning skall paverka utformningen av karnamneskurserna (Skolverket, Gy2000:08, s
20)

Amnesintegrering mellan karaktars- och karniamnen &r inte sa vanligt och det ar anledningen
till att min undersokning kommer att fordjupa sig i just den kombinationen. Manga av de
larare som jag varit i kontakt med tidigare under min VVFU eller som vikarie anser sig arbeta
amnesintegrerat, dock oftast mellan sina egna @mnen eller i ett samarbete mellan teoretiska
amnen. Det finns en del forskning och uppsatser kring amnesintegrering pa yrkesprogram,
men fokus pa manga av dem ar att applicera mattematik eller svenska i det yrkesinriktade
amnet. Tva uppsatser som jag ansag ta upp relevant information till min uppsats kommer
langre fram att belysa bade elevernas och lararnas installning till ett integrerat arbete.

Med denna undersokning vill jag fa kunskap om anledningen till varfor larare valjer att arbeta
amnesintegrerat pa yrkesutbildningar. For att utfora studien intervjuade och observerade jag
en larare som arbetar amnesintegrerat, och aven nagra av lararens elever. Med ett personligt
mote, som en intervju ger, finns det storre mojligheter till diskussion om fragor och svar an
om man gor en enkéat. Med obundna svar, som en intervju for med sig, skapas en komplex
bild av lararens arbete och det &r syftet till detta arbete.



2. Syfte

En anledning till att jag genomfor denna undersokning ar den nya gymnasieskolan med GY
11, dar yrkesprogrammen blir mer inriktade pa yrket och de teoretiska &mnena inte far
samma stallning som i nuvarande utbildning (www.Skolverket.se 2/12-10). De flesta
yrkesprogrammen idag ar hogskoleférberedande men dven manga yrkesprogram ar endast
yrkesforberedande, vilket betyder att eleverna behdver lasa vidare for att uppna
yrkeskompetens. | och med GY 11 kommer eleverna att sjélva behdva gora fler tillval for att
uppna hogskoleforberedande utbildning. En mojlighet att skapa forstaelse mellan de
teoretiska och de yrkesforberedande &mnena skulle kunna vara &mnesintegration. Genom
amnesintegrerat arbete kan mahanda manga av de teoretiska amnen som kravs for
vidareutbildning vavas samman med det praktiska arbetet i skolan och pa sa vis behdver
eleverna inte gora lika manga tillval. Emellertid ar detta ett resonemang som kanske inte
fungerar i praktiken? Malet med denna studie &r att fa fordjupad kunskap om arbetssattet
genom att folja en larare pa ett gymnasiellt yrkesprogram och da aven att hora de berérda
elevernas erfarenheter av integrerat arbete.

Med bakgrund av detta syfte ar fragestallningen:

Vilken drivkraft har larare for att arbeta amnesintegrerat pa yrkesprogram i
gymnasieskolan? — Denna évergripande fragestallning preciseras under avsnittet Litteratur
och tidigare forskning.



3. Litteratur och tidigare forskning

Mot bakgrund av denna uppsats intresse att fa kunskap om amnesintegrerat arbete &r det av
vikt att satta sig in i hur skolans tradition och laroplaner betraktar detta arbetssatt. Kapitlet
kommer belysa fakta som langre fram i uppsatsen ar relevant for analysen lika sa
diskussionen.

3.1. Teorier om larande ur ett skolperspektiv

Uppfattningarna gar naturligtvis isar vad géller vilken metod som &r den béasta nar det
kommer till kunskap och inlarning. Vad ar da kunskap? Vem bestammer vad kunskap
innebar?

Vad ordet kunskap idag betyder for de flesta manniskor ar formodligen just den stomme av
fakta och sanningar som andra faststéllt, det material man finner i rad efter rad av alster,
uppslagsverk, historiebocker, biografier, bocker om resor och vetenskapliga avhandlingar i
bibliotekets hyllor (Dewey, 2009, s 233).

Enligt Dewey é&r kortfattat kunskap nar man kan anvanda sina erfarenheter i ett nytt
sammanhang. Det ar genom att vara en delaktig och aktiv elev som man lar sig nya saker
(Dewey, 2009, s 75). For att vart samhalle ska fortsatta utvecklas behover aven vi utvecklas
genom utbildning och kommunikation menar han. Genom kommunikation kan vara elever ta
del av andras upplevelser och erfarenheter men kommunikationen &r dven viktig for attityden
gentemot andra. Genom kommunikation lar vi oss beharska spraket och spraket ar en del av
larandet.

Vygotskij anser, liksom Dewey, att kommunikation och sprak ar det viktigaste for larandet.
Det ar nar méanniskan val kommunicerar med omvérlden som hon utvecklas. L&rande &r att
minnas, kommunicera och forsta andra, men &ven oss sjalva menar Saljo (2005). Vi lever i ett
samhélle som bygger pa demokratiska vérderingar och dar skolan ar den institution som ska
formedla dessa till eleverna. Skolan ska frdmja varje ménniskas eget varde, jamstalldhet,
individens integritet och frihet framgar av nuvarande laroplan. For att formedla detta kravs en
god kommunikation och en god attityd till varandra menar Saljo. Bengt Franzén, larare vid
musikhogskolan vid Goteborgs universitet, sa vid en av sina forelasningar pa det korta
lararprogrammet: ”Lé&rarens viktigaste uppgift ar att starka elevens sjalvfortroende och
identitetsbygge, dven ge dem tillfalle att bli medarbetare i skolan” (3/9-09).

Larande innebar aven att lata elever experimentera sig fram till resultat. Aven de misslyckade
resultaten &r bildande pa sa vis att eleven inte vill géra samma misstag igen, enligt Dewey.
Men om eleven misslyckas laggs skulden manga ganger pa eleven sjalv, men aven pa lararen,
nar det kanske snarare ar utbildningsséttet och miljon som paverkar negativt (Dewey, 2009).

Lararen kan vara den felande lanken i elevens misslyckande enligt ett helt annat satt att se pa
larande, som representeras av Skinner (2008). Skinner ville inféra en metod och ett system
dar undervisning bland annat baserades med hjalp av maskiner som i sin tur forsag eleverna
med ratt kunskap. Dessa maskiner gav respons och stimuli nér eleven avgav ett korrekt svar,
men ingen respons vid ett felaktigt svar.



Eleven fick l&sa ett kort stycke (som tjdnade som stimulus) och avge ett svar (en respons).
Eleven fick sedan omedelbart feedback pa sitt svar genom forstarkning eller, om svaret var fel,
sd uteblev forstarkningen (Saljo, 2008, s 52).

Pa sa vis anser Skinner att eleven kommer att anstranga sig tills det att han/hon fatt den
stimuli som Onskas.

Vygotskij papekar att biologin paverkar larandet. Han menar dessutom att manniskan
befinner sig i olika stadier i livet, detta utan direkt paverkan av var omgivning. ”Detta innebar
ocksa att barn i olika delar av varlden, och som lever under skilda kulturella villkor, utvecklas
relativt lika under denna fas” (Saljo, 2005, s 117). Med detta menar han att vi ska anpassa
undervisningen till elevens utvecklingsniva och forutsattningar aldersmassigt. Piaget kan, nar
det géller studieutveckling, forknippas med Vygotskij och det sociokulturella seendet. ”Ur ett
Piagetanskt perspektiv ar barnet i grunden egoistiskt och utvecklingen sker genom att barnet
sjalvt utvecklar en forstaelse av sin omgivning” (Séljo, 2008, s 66).

Att barnet ar egoistiskt dr inte samma sak som sjalvupptagenhet, utan att barnet endast har sin
synvinkel att utgd ifran. Lararen behdver darfor ur ett Piagetanskt synsatt anpassa sin
undervisning till elevens basta och pa sa vis skapa ett intresse hos eleven for &mnet.

[...] "lyssna noga till elevers resonemang och pa det sattet forsta hur elever tanker. Nar
lararen lyssnar pa sin elev bygger hon eller han upp en modell av elevens stt att tanka”
(Claesson, 2007, s 27). Det ar forst nar lararen val forstatt hur eleven konstruerar sin
verklighet som lararen kan utmana honom/henne pa basta méjliga vis (Claesson, 2007). Det
galler inte bara nér det handlar om faktakunskaper utan aven allmant forhallningssatt som
larare behdver forsta sina elever.

Det ségs att var basta tid for larande &r i aldrarna 15-20 ar, men méanniskan lar sig nya saker
hela livet (Saljo, 2008). Varje dag for med sig nagot nytt i tillvaron &ven om man inte
befinner sig i skolbanken. S&ljo knyter an till detta i sin bok Larande i praktiken, att larande
inte kan kopplas ihop med skolan eller ndgon annan bestamd plats. Larande ar ett manskligt
beteende som vi utfor hela tiden. Undervisningen i skolan andras hela tiden pa grund av nya
metoder och ny forskning som anses beframja inlarning. Samtidigt som skolan pa manga vis
ska behalla sin integritet som institution och pa sa vis inte folja samhallets utveckling, detta
kommer tas upp igen i samband med intervjun langre fram i uppsatsen. Som pedagog
behdver man emellertid behérska flera olika arbetssétt for att na elever pa olika nivaer och
utveckla deras formaga att ta till sig information. Kveli, med boken Att vara larare (1994),
anser att pedagogiskt arbete ar att strukturera och leda elever till inlarning och personlig
utveckling. FOr att vara en bra pedagog behdver man se till eleven och den bésta pedagogiska
situationen (Kveli, 1994).

"En 6kad integration mellan arbete och larande maste vi betrakta som betydelsefullt inte
enbart ur ett produktionsekonomiskt perspektiv”’ (Hansson, 2009, s 17). Larande,
kunskapsutveckling och kompetens ar malet med utbildningen for eleven. Det &r inte enbart
produkten som réknas, utan végen till den slutgiltiga produkten &r den bildande delen av
arbetet (Hansson, 2009). Manga praktiska saker kan man inte lasa sig till med hjalp av
laromedel, utan eleverna behdver praktisera yrket for att forstar det. Aven Skolverket anser i
ett material for hantverksprogrammet att ” Karnamnen och karaktarsamnen skall strava at
samma hall” (Skolverket, GY2000:08, s 20).

Har har jag lyft nagra av de olika satt att se pa larande som varit och fortfarande ar
forharskande i skolans varld. Beroende pa vilket &mne lararen undervisar i och hur hon &r



utbildad véaxlar dessa idéer. De olika teorierna har ocksa olika betydelse for olika elevgrupper
och i olika sammanhang (Claesson, 2007).

3.2. Laroplanskoder

Laroplanen &r de officiellt formulerade malen och det innehall som skolan ska arbeta efter -
det vill sdga den kunskap som anses korrekt. Det ar nér undervisning sker under
institutionaliserade former som behovet av en laroplan uppstar, sa att skolledningen och
lararna vet vilken kunskap som ska formedlas till eleverna (Linde, 2006).

Linde tar upp olika laroplanskoder i boken Det ska ni veta (2006) och forst ndmner han den
klassiska laroplanskoden dar bildning syftar till att foradla ménniskan mot ett ideal med
sjalvdisciplinerande studier. Latingymnasier har burit denna kod, trots att den svenska skolan
idag knappast tagit den till sig. Vi har &ven den Aristokratiska laroplanskoden, mer utpréglad
i engelska internatskolor. Kodens syfte ar att skilja elever fran det sa kallade vanliga folket,
framst med hjélp av spraket. En del skolor gar man inte pa for att utbilda sig utan for att
bekréafta sin status i samhallet. Realistisk laroplanskod har ett naturvetenskapligt fokus.
Exempel pa skola och inriktning som arbetar efter denna laroplanskod &r realgymnasierna,
eller som det idag heter naturvetenskaplig linje, dar vetenskaplig och rationell varldsbild ar
huvudinriktningen. Den moraliska laroplanskoden fanns tydligast i den obligatoriska skolan -
folkskolan. Den svenska folkskolan var mest kand for principen ”Gud och vart fosterland”
och dess plats i skolan. Nils Holgerssons underbara resa, av Selma Lagerlév, dominerade sa
smaningom lasandet i skolans varld och kom att mjuka upp den moraliska koden. Rationell
laroplanskod &r &ven kallad nyttokoden. Skolan ska forbereda elever for praktiskt arbete i
kombination med kommunikationsfardigheter och lasande, en foresprakare for denna kod var
Dewey.

Pragmatismen, eller progressivismen som den &ven kallas, uppkom i Deweys fotspar pa
nittonhundratalet och paverkade tankandet om skola och utbildning (Linde, 2006). Skolan
skulle inrikta sig pa framtidsverksamhet for eleverna, dar lararen ska agera véagledare samt
handledare for eleverna. ”Idealet for uppldggning av studier blev att vacka undran infor
verkliga fenomen, att analysera dessa och pa sa sétt finna vagen in i skolamnena” (Linde,
2006, s 39). Den kritiska teorin, som &ven den tog form under samma tidsperiod, riktade sig
till en borjan at motsatt hall fran pragmatismen men kom senare att ssmmankopplas med
varandra. Syftet har var att kritiskt analysera sociala forhallanden som inte ansags vara
naturliga eller givna utan som kunde forandras i och med den utveckling som samhallet
gjorde. Det kritiska tankandet speglades dven mot hermeneutiken och séttet att se pa saker
som sammanhangande. [...] "om vi inte far fram en tolkning av en text dar delarna
harmonierar med en helhet sa &r det ett tecken pa att vi inte forstatt texten” (Gilje, Grimen,
2007, s 193). .

Lpf 94 ar larplanen for den frivilliga skolan, gymnasieskolan. L&roplanen tillsammans med
skollagen &r grunden for skolans arbete samt malen som larare och skolledning ska arbeta for.
Skolan i vart samhalle sags vila pa en demokratisk grund dér skolans uppgift &r att formedla
de demokratiska varderingar som skolan bygger pa - jamstalldhet, individens frihet,
manniskors lika varde och att ingen diskrimineras pa grund av kon, sexuallitet eller religion
samt varna om den gemensamma miljon. Denna inriktning brukar bendmnas demokratisk
laroplanskod (Linde, 2006).



Sammantaget kan det sagas att dessa olika laroplanskoder finns kvar i var utbildningskultur i
dag. Den dominerande koden anses vara den demokratiska enligt Linde. Den rationella koden
ar av vikt i denna uppsats dar fokus ligger pa integrerat arbete mellan &mnena.

3.3. Nuvarande laroplan

Skolan ska enligt Lpf 94 (laroplanen for den frivilliga skolan) vara en kulturell och social
motesplats som ska uppmuntra och starka elever. Undervisningen i skolan ska vara likvardig
over hela landet. "Hansyn skall tas till elevernas olika forutsattningar, behov och
kunskapsniva” (8 1.1). Skolans skyldighet ar att arbeta for ett jamstallt samhélle och
uppmuntra eleverna till aktivt deltagande. Lararen ska utgd fran eleven och tillsammans ska
de anpassa undervisningen till elevens bésta genom att lata eleven prova olika arbetsformer
och arbetssatt. Det finns mal i laroplanen som laroplanen anser att eleverna ska strava efter
och uppna, nagra av dem ér:

[...] utveckla kunskaper for ett foranderligt yrkesliv och for att kunna paverka arbetsliv och
samhaéllsliv, kunskaper om internationell samverkan och globalt perspektiv, anvénda engelska
pa ett funktionellt sétt i yrkes- och vardagsliv och for fortsatta studier, formulera och lésa
matematiska problem av betydelse for yrkes- och vardagsliv, formaga att kritiskt granska och
beddma det eleven ser, hor och laser for att kunna diskutera och ta stillning i olika livsfragor
och varderingsfragor (§ 2.1).

GY 11, den nya gymnasieskolans laroplan, &r inte riktigt fardigstalld &n - den kommer borja
verka forst i juli 2011 (www.Skolverket.se 2/12-10). Men det som idag finns att ldsa om den
nya gymnasieskolan pa skolverkets hemsida &r bland annat det har:

Gymnasieskolan ska ge en god grund for yrkesverksamhet och fortsatta studier samt for
personlig utveckling och ett aktivt deltagande i samhallslivet.

Utbildningen ska utformas sé att den framjar social gemenskap och utvecklar elevernas formaga
att sjalvstandigt och tillsammans med andra tillagna sig, fordjupa och tillampa kunskaper
(www.Skolverket.se 2/12-10).

Regeringen, med utbildningsministern i spetsen, anser att det behdver vara en storre skillnad
mellan yrkesprogram och hogskoleférberedande program. De elever som gar ett
yrkesprogram ska vara béttre forberedda for yrkeslivet, dven halla en god skicklighet och
kvalitet for yrket och pa sa vis skapa en storre mojlighet att paborja arbete inom yrket direkt
efter uthildningen. Alla elever som gar ett yrkesprogram ska ha mojlighet att uppna
hdgskolebehdrighet under sin gymnasieutbildning, enligt utbildningsminister Jan Bjorklund.
Detta skulle kunna tala for en &mnesintegrering.

Det finns dven en del larlingsprogram pa ett antal skolor. Pa skolverkets hemsida kan man fa
veta exakt vilka skolor som kan forse eleverna med den har typen av utbildning. Pa ett
larlingsprogram ska halften av tiden eller minst 1250 poang vara arbetsforlagd tid
(www.skolverket.se 16/1-11). Ett larlingsprogram ska forena anstallning med studier med en
omfattande tid pa relevant arbetsplats, detta ar en typ av integrerat arbete dock inte pA samma
vis som diskuterats tidigare. Har ligger integreringen mellan yrkeslivet och skolan enligt min
uppfattning.




[...] ge eleverna grundl&dggande yrkesutbildning, 6kad arbetslivserfarenhet och en méjlighet att
under en handledares ledning, pa en arbetsplats, fa fordjupade kunskaper inom yrkesomradet
(www.skolverket.se 16/1-11)

Enligt den nya skollagen ska yrkeskunskap vara i fokus for den nya gymnasieskolan.
Skollagen kommer att gélla for saval kommunala skolor som for friskolor. Aven lararnas
kompetens ska stérkas genom en certifiering av larare.

3.4. Den dolda laroplanen

I avsnittet om laroplanskoder betonades skolans mer eller mindre dolda traditioner och
agenda. Just denna aspekt har lyfts fram ytterligare i det kommande stycket.

Den dolda laroplanen, skriven av Donald Broady (1981), tar upp olika synpunkter om skolan
som paverkar bade larare, elever och skolledning. Manga larares uppmarksamhet riktas mot
att forsoka fa eleverna att forsta vad skolan kan erbjuda dem, men éven att forsoka fa
eleverna att anamma arbetsvillkoren i skolan, som t.ex. att passa tider och inte prata i mun pa
varandra -saker som inte far glommas bort att skolan arbetar med. Eleverna dgnar mycket tid
att vanta pa lararen och pa fragor fran larare som de vill svara pa enligt Broady. Den dolda
laroplanens funktion ar att tillfora disciplin i arbetsmiljon och samhéllet. Manga larare tanker
inte pa att de arbetar med den dolda laroplanen, de anpassar sin undervisning efter sitt eget
intresse i stallet for elevens (Linde, 2006). "Elever dgnar mer tid at att vanta pa sin tur an at
att agera” (Linde, 2006, s 16).

Larare arbetar efter sina rutiner vilket minskar elevernas mojlighet till paverkan av
lektionerna samt att det underléttar lararens forberedelser. ”Som larare & man dels upptagen
av sina egna problem, dels tanker man pa sina elever som individer, deras framtidsutsikter”
(Broady, 1981, s 80). Men som larare bér man dven veta vilka krav man utsatter sina elever
for och anpassa skolan till dagens samhalle. Det finns mycket som aterstar att géra och
dokumentera fran skolans verksamhet som maste offentliggoras for att samhéllet ska kunna
engagera sig och delta i debatter om skolans arbete och framtid enligt Broady.

"Things must be put together, d.v.s. stravan att uppldsa granser mellan kunskapsomraden,
karaktariserat hela den progressivistiska traditionen fran sekelskiftet och framdver, stravan att
luckra upp gréanser mellan skolamnen och mellan vetenskapliga discipliner, granser mellan teori
och praktik, skolkunskaper och vardagserfarenheter, skola och arbetsliv, liv och konst, larare
och elever (Broady, 1981, s 187).

En av den dolda laroplanens funktion ar att forbereda elever for talmodigt beteende i bade
arbete och samhaéllsliv (Linde, 2006).

3.5. LAromedel

| samband med diskussionen om skolan och laroplaner kommer ofta frdgan om laromedel
upp. En svensk forskare som haft synpunkter om laromedel och &ven sambandet mellan
laroplan och laromedel ar Englund. "Medan laroplanen ar uttryck for en politisk kompromiss,
ar laromedel sammanstéllda av en eller flera laromedelsforfattare som tolkat laroplanens
anvisningar pa ett visst satt” (Englund, 2005, s 131). Sa dven de pedagogiska modevagor som
skolan paverkats av, speglar sig i de laromedel som anvands. De laromedel som anvands som
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undervisningsmaterial ar aven politiskt paverkade och likasa anpassade efter marknadens
krav (Englund, 2005).

3.6. Forskning om dmnesintegration

Det finns inte nagon direkt forskning som tagit fasta pa just &mnesintegration. For att fa
kunskap inom omradet far man istéllet vanda sig till examensarbeten inom ramen for
lararutbildningen. Det finns ett antal uppsatser som ar inriktade pa &mnesintegrering, praktik
och teori tillsammans, pa gymnasiet. Nagra som jag valt att titta lite mer pa ar tva
examensarbeten fran andra lararutbildningar. Helheten i yrkesférberedande
gymnasieprogram (2009) skriven av Karin Martensson och Petra Moller. Deras undersokning
ar baserad pa deras egna arbetsplatser, tva olika gymnasieskolor. Med uppsatsen ville de ta
reda pa hur eleverna uppfattar amnesintegration. De utforde intervjuer pa respektive skolor,
sammanstallde resultatet och i valdigt korta drag drog de slutsatsen att eleverna ser ett
integrerat arbete som nagot valdigt inspirerande. Det &r yrkesinriktningen som é&r elevens
motivation, det praktiska arbete som utbildningen férmedlar gor dven att teorin blir mer
intressant enligt deras elever. Det ar skolans roll att hjalpa eleven att forsta och analysera och
for att eleven ska kunna se den helheten kravs ett integrerat arbete. De hanvisar aven till en
man, B. Andersson, som antyder samma sak som den intervjuade lararen for den hér
uppsatsen, namligen att larare som har en akademisk utbildning i sina &mnen, féredrar att
arbeta och undervisa i enbart sina dmnen (1994). Slutsatsen med uppsatsen &r att de anser att
eleverna uppskattar integrerat arbete, likasa att eleverna tycker mer om skolan nar den blir till
en helhet.

Den andra uppsatsen som jag fastnade for var Integrering av svenskadmnet och
karaktarsamnen pa gymnasieskolan (2006) av Charlotta Thyrén. Anledningen till att denna
uppsats kandes relevant ar for att den har ett lararaperspektiv istéllet for ett elevperspektiv
som den tidigare uppsatsen. Thyrén sjélv ar en teoretisk larare i svenska och med
undersokningen ar andamalet att ta reda pa hur larare applicerar integration mellan till
exempel svenskamnet och karaktarsamnen. Uppsatsen har tagit fasta pa att ett tydligt
samarbete mellan larare pa sa vis att de medverkar pa varandras lektioner och aven deltar i de
diskussioner som uppkommer under lektionen, oberoende av vilket &amne som diskuteras,
skulle kunna hjélpa till att sudda ut de gréanser som finns mellan olika &mnen.

3.7. Sammanfattning

Vilken drivkraft har larare for att arbeta &mnesintegrerat pa yrkesprogram i gymnasieskolan?
For att summera detta avsnitt finns det vissa punkter som bor belysas mer &n andra. Har till
exempel svaret pa vad kunskap &r besvarats? - bade ja och nej. Det ar for larare nagot som
starkt knyter an till det arbetssatt man vill anvanda sig av. For uppsatsen som har fokus pa
amnesintegrerat arbete anser jag att fragan till viss del har besvarats. Helt kort kan ségas att
nar man kan anvanda det man lart sig i ett annat sammanhang, da ar det kunskap enligt
Dewey (2009). Integrerat arbete finns pa flera stéllen i texten, vad de har gemensamt &r att de
menar att integrerat arbete ar nagot som skapar helhet och intresse pa ett positivt satt, dven
om de inte anvander exakt dessa ord. Aven slutsatserna fran de tva examensarbeten som
studerats antyder att integrerat arbete ar ett distinkt arbetssatt for bade larare och elever.
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Den litteratur som jag ansett vara relevant for denna uppsats ar inte enbart inriktad pa
integrerat arbete i skolan, men daremot anser jag att de tar upp amnesintegration dnda.
”Learning by doing” ar ett uttryck som kommer fran Dewey (2009), trots att han formodligen
inte sagt de orden sjalv, men det tyder pa att man lar sig i samband med praktik. Aven Broady
(1981) menar att vaggarna mellan teori och praktik bor upplésas. Vygotskij liksom Saljo
benamner kommunikation som den viktigaste delen i larande, och for att bli bra pa att
kommunicera behdver man praktisera kommunikation (2005). Hansson (2009) foresprakar att
resan med arbetet &r lika viktig eller nédstan viktigare an sjalva produkten. For att resan och
produkten ska uppna samma mal kréavs det ett samarbete dem emellan. Sémnad, som &r min
yrkesinriktning och blivande skoldamne, &r ett bra exempel pa dar resan och produkten
verkligen behover uppna samma mal - fér vem skulle kunna tanka sig anvanda ett plagg trots
att det ar valdigt valarbetat men som inte &r anpassat till kroppen pa kunden? Att elever far
prova sig fram till kunskap samtidigt som de &ven laser om det aktuella @mnet &r nagot
valdigt viktigt i praktiska &mnen. For att larare ska kunna tillata elever att utforska amnet pa
egen hand kravs det en tillit fran bada parter. Nagot som underlattar ar om larare forstar
elevers verklighet och da kan anpassa undervisningen darefter enligt Claesson (2007). Saljo
pastar dven att larande kan ske pa andra stéallen an i skolan (2008).

Uppsatsen belyser daven de olika laroplanskoderna och vad de sager om skolans arbetssatt, de
olika koder och laroplansteorier som Linde menar har paverkat vart skolsystem och aven
larare (2006). Den dolda laroplanen (Broady, 1981) belyser de punkter som finns i skolan
men som inte ar synliga i det offentliga sammanhanget, sa som pressen pa elever eller till
exempel att lara elever att inte tala i mun pa varandra och hur man behéver anpassa sig till
andra, i till exempel skolan. Lpf 94 som ar den laroplan som skolan arbetar efter idag bygger
tydligt pa demokratisk grund medan den nya laroplanen, GY 11, som bérja galla fran juni
2011 snarast har influenser fran den sa kallade nyttokoden. Laromedel kan dven de anknytas
till laroplanen, Englund (2005) belyser detta for oss. Han vill uppméarksamma larare pa att de
laromedel som anvénds kan ha en politisk anknytning eller en stark kontakt till naringslivet.

Hur &r detta relevant for uppsatsen? Jag anser att litteraturen i samarbete med fallstudien
svara relativt bra pa syftet till uppsatsen men den har dven hjalpt att fordjupa fragan annu
mer.

Preciserad fragestéllning
Mot den bakgrunden skulle det vara av intresse att fa djupare kunskap om hur en léarare agerar
och resonerar kring integrerat arbete. Av intresse skulle darfor vara att fa fordjupad forstaelse

for varfor en larare valjer att arbeta &mnesintegrerat. Det innebdr att denna studie kommer
vara en fallstudie.
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4. Metod

For att kunna genomfora undersokningen behdvs en metod sa som enkat eller intervju. Med
en enkatundersokning hade fragestallningen natt ut till fler larare, en storre population. Med
population menar man dem som intervjuas eller dem som far fraga pa ens enkat. Valet av
metod f6ll pa fallstudie. Anledningen till detta & majligheten till observation och en
samtalsintervju dar svaren ar 6ppna istallet for bundna. ”Personliga intervjuer ar ocksa béttre
an framforallt postenkéater nar det géller att fa utforliga svar pa 6ppna fragor(utan fasta
svarsalternativ)” (Esaiasson m.fl, 2010, s 266). Som forskare ar valet av forskningsdesign
viktigt. Med en exakt problemformulering &r det lattare att rakna ut vilken metod som passar
fragestallningen bast. Merriam (1994) formulerar hur ett forskningsproblem sa smaningom
formuleras: ”Nar man identifierar ett forskningsproblem rér man sig fran ett generellt intresse
eller tvivel och fran en allman nyfikenhet till en specifik formulering av problemet”
(Merriam, 1994, s 57).

Med en fallstudie vill forskaren samla in s& mycket fakta som mojligt om problemet eller den
fragestallning som forskaren vill undersoka. En fallstudie gor det lattare att fokusera specifika
situationer da man vill dokumentera ett komplext nutida skeende (Merriam, 1994). Det finns
fyra grundldggande egenskaper hos en kvalitativ fallstudie: partikulistiska, deskriptiva,
heuristiska och induktiva (Merriam, 1994). Betydelsen av dessa ord ar: partikulistisk innebar
att forskaren och fallstudien fokuserar pa en viss handelse, situation eller en person, med
deskriptiva menar man att fallstudien ar omfattande och innehar en fullstdndig beskrivning av
det som studerats, en heuristisk fallstudie anses kunna forbattra lasarens forstaelse av det som
studerats, induktiv &r att en fallstudie ofta har en vis ram och utifran den bildas begrepp som
under studiens tid kan forandras och omformuleras (Merriam, 1994). Avsikten med denna
studie ar att fa fordjupad forstaelse i hur en larare tanker i konkreta sammanhang for att skapa
integrering av teoretiska och praktiska &mnen, vilket innebdr att jag funnit fallstudie lampligt.

Fallstudie ar att foredra da man ska undersoka aktuella eller nutida skeenden men da det inte gar
att manipulera relevanta variabler. En fallstudie grundar sig alltsa i stort pa samma tekniker som
en historisk metod, men den innefattar ocksa tva tekniker som normalt inte ingar i en historikers
repertoar, ndmligen direkta observationer och systematiska intervjuer (Merriam, 1994, s 23).

FOr att en undersokning ska vara relevant, till det syfte som en C-uppsats har, behdver man
samla in fakta som ar kvalitativ och "verklig” anser Merriam:

[...]att varlden inte &r objektivt beskaffad utan snarare ar en funktion av varseblivning och
samspel med andra manniskor. Verkligheten ar en mycket subjektiv historia som behoéver tolkas
snarare an matas (Merriam, 1994, s 31).

Observatorens forforstaelse har alltid en paverkan vid en observation. Vid tolkning av en text
eller en situation tanker lasaren/observatoren alltid pa tidigare handelser, det ar de tidigare
upplevelserna som ger riktlinjer i sokandet. ”Vi méter aldrig varlden forutsattningslost”
(Gilje, Grimen, 2007, s 179). Hermeneutiken &r viktig inom samhéllsvetenskaplig forskning
pa grund av att handlingar, texter och muntliga yttranden ar meningsfulla fenomen i
forskning. Dessa fenomen paverkar var forforstaelse som i sin tur paverkar tolkningen av
texten eller situationen (Claesson, 2009). Det finns tre saker som sarskilt paverkar var
forforstaelse: sprak och begrepp, trosuppfattning och personliga erfarenheter (Gilje, Grimen,
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2007). Forforstaelsen ar dven reviderbar pa sa vis att nya erfarenheter och méten paverkar
vart seende. En observation utford av tva olika personer kommer formodligen inte att
uppfattas pa samma sétt, &ven om situationen var densamma. Esaiasson skriver i
Metodpraktikan (2010), att &ven om situationen och lararen ar densamma kan det finnas
andra orsaker, kausala mekanismer, till att forskaren inte uppnar samma resultat. Med kausala
mekanismer menar man saker som kan paverka situationen, forskaren och aven de studerade
utifran sett. Ett exempel kan vara att de befinner sig i ett annat rum &n vid det tidigare
tillfallet. En forskare som anvander kvalitativa metoder &r mer intresserad av att se processen
an resultatet, men &ven innebdrden till forskningen, och egna upplevelser under forskningens
gang (Merriam, 1994). Som observator maste man forsoka vara systematisk och saklig i sin
observation.

Det &r inte alla typer av problem eller fragestallningar som kan undersékas med en fallstudie.
”Metoden ger bokstavligen insikt och upplysning pa ett satt som vidgar lasarens kunskaper”
(Merriam, 1994, s 46). Fordelarna med en fallstudie maste vara fler an nackdelarna, for att
vara den mest passande metoden for undersokningen. Inom pedagogik &r fallstudie en vanlig
forskningsmetod, eftersom forskaren oftast bade vill intervjua, men aven observera fallet i
verkligheten. Den information som forskaren samlar in under sin studie kommer sedan att
analyseras, tolkas och teoretiseras for att fa fram ett sa korrekt underlag som majligt.
"Mansklig kunskap &r aldrig nagot slutgiltigt och absolut sakert” (Gilje, Grimen, 2007, s 79).

En bra forskare inom ramen for denna metod bor ha dessa tre egenskaper enlig Merriam:
sensitivitet, fardigheter i kommunikation och hog tolerans for mangtydlighet. Dessa
egenskaper starker relationen mellan forskare och de som studeras. En bra kontakt gor att ett
samtal latt flyter pa och blir tillitsfullt (Merriam, 1994). Med en intervju ar syftet att fa veta
det som inte syns vid en observation, som till exempel lararens tankar om arbetet eller
upplagget for en lektion som inte ar synligt i klassrummet. Sjalva observationen kan utforas
pa olika sétt men i en fallstudie tillsammans med intervjuer anvander man sig vanligast av
direktobservation. En observation dar forskaren ar delaktig, forskaren finns med i situationer
som till exempel klassrummet eller skolgarden. Vid en delaktig observation &r det viktigt att
forskaren inte involverar sig for mycket i sjélva situationen, och pa satt inte far fram det ratta
resultatet av sin observation (Esaiasson, m.fl, 2010).

4.1. Tillvagagangssatt

Vad ar det jag vill veta med min undersokning? Aven om jag preciserat mitt syfte ar det anda
inte sa latt att ringa in det, men i stora drag vill jag veta anledningen till att larare arbetar
amnesintegrerat. ”En av samhallsvetenskapens mest anvanda metoder for att samla in ett
forskningsmaterial ar att fraga eller samtala med manniskor” (Esaiasson m.fl, 2010, s 257).

Infor intervjutillfallet forberedde jag ett antal fragor om varfor den intervjuade arbetar pa ett
sarskilt vis, men dven ett antal allmanna fragor sa som lararyrket, lararutbildningen och
varfor man vill arbeta inom skolan. Férhoppningarna infor intervjun var att svaren skulle
kunna leda till fordjupad kunskap och inblick i hur en larare tdnker och hanterar olika
situationer. Min understkning ar en respondentundersokning, vilket innebdr att det &r de
intervjuandes tankar och asikter jag &r intresserad av.
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FOr att genomfora en undersokning anvander man sig av en population, ett antal personer
som svarar pa fragor eller enkat, men eftersom mitt intresse ligger i att intervjua ndgon som
arbetar &mnesintegrerat gjordes inte ett slumpmassigt urval, utan jag tog kontakt med en
skola som jag hort foresprakar amnesintegration. Pa skolan fick jag kontakt med en larare i
samhéllskunskap och religion, som brinner for &mnesintegration, karndmnen och
karaktarsamnen tillsammans. Han har arbetat som larare i femton ar och under ca tio av dessa
har dmnesintegration varit arbetssattet. Det har dock inte alltid varit sa latt fér honom
eftersom manga andra larare och kollegor anser att amnesintegration inte ar det ratta
arbetssattet i skolan. Under uppsatsen kommer jag benamna honom som N.

Forsta besoket utspelade sig den 10-11-22. Anledningen till mitt besok pa skolan &r att
intervjua N och nagra av hans elever, forhoppningsvis dven hinna med en observation av
eleverna i sin yrkessal. Dagen bérjar vid 10 tiden med intervjun av N, han svarar pa mina
fragor och samtalet blir l4tt bredare an sjalva fragan. Vi sitter i personalrummet dar de andra
lararna ocksa befinner sig periodvis. Nagra av N kollegor som han samarbetar med kommer
fram och blir lite delaktig i samtalet. Trots att han/hon inte deltog i intervjun delade de garna
med sig av sina asikter. Intervjun med N haller pa i ca en timme, under den tiden hinner
amnesintegrering, lararutbildning, skolmiljo, elever och motgangar diskuteras. For att fa med
sa mycket som majligt av samtalet spelades det aven in, for att i efterhand kunna bli mer
utforliga anteckningar. N visar darefter vagen till tekniksalen déar nagra av hans elever fanns
tillgangliga for en intervju.

Tanken innan intervjun med eleverna var att utfora enskilda_intervjuer, men tiden blev for
knapp for deras del sa det fick istéllet bli en gruppintervju med fem killar fran arskurs ett.
Killarna som gar industri och teknikprogrammet kommer benamnas gul, grén, bla, réd och
brun.

For att intervjun med killarna inte skulle stora resterande del av klassen fick vi anvdnda Ns
kontor, som han delar med tekniklarare, da han anser att det ar viktigt for det integrerade
arbetet att deras arbetsplats ar nara varandra och i anslutning till tekniksalen. Aven denna
intervju bandas eftersom det kan bli svart att hinna med i anteckningarna nar det ar fem
stycken som vill svara pa fragorna. Minidiskspelaren stalldes pa bordet mellan de tva
sofforna, dar eleverna satt sig. Killarna tittade pa spelaren och skrattade glatt, "finns sadana
fortfarande”. Innan intervjun startade, med de fragor som jag forberett, ville jag veta
anledningen till att de valt just denna yrkesinriktning. Anledningen till deras val ar varierade,
tre av killarna har familjemedlemmar eller slaktingar som arbetar inom industrin sa deras val
kandes helt naturligt for dem, de andra tva killarna valde ett yrkesprogram pa grund av
skoltrétthet. Anledningen till att de valde just industri- och teknikinriktning var for att det
ansags vara en bransch dar det kan vara relativt latt att fa arbete, enligt vad de sjalva hade
hort. Intervjun avslutades efter en halvtimme da killarna skulle befinna sig i tekniksalen.
Aven jag deltog i tekniksalen, dock bara som observator, inte aktivt.

Tre veckor senare gor jag ater ett besok pa skolan, 10-12-13. D4 har N en annan klass, dessa
killar gar i arskurs tva pa industri och teknikprogrammet. Anledningen till ett andra besok hos
N &r for att fa delta pa en av hans lektioner och inte enbart ett lektionstillfalle i tekniksalen,
som vid tidigare besok. Klassen har en gastforelasare denna formiddag, en kvinna fran facket
som ska beréatta vad facket ar och varfor det finns. N har klassen i samhallskunskap och han
ansag att ett besok av facket likaval passade under samhéllskunskapen som vid yrkesteorin.
Darav foreslog han att mitt andra besok ocksa skulle passa bra vid samma tillfalle. Eftersom
N informerat mig om dagens aktivitet, var malet med observationen att studera eleverna och
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deras respons pa lektionen. Enligt N ar detta lektionstillfalle lite inspirerat av integrerat
arbete, fackliga fragor ar nagot som ska diskuteras i samhallskunskapen och varfor da inte
bjuda in det aktuella facket for eleverna.

Klassen ar inte sa stor vilket gav mig mojlighet att kunna se alla eleverna, trots min valda
plats langst bak i rummet. N satt &ven han lite bakom sina elever, ett val han gjorde medvetet
for att elevernas uppmarksamhet skulle riktas enbart mot kvinnan fran facket.

Killarna i klassen deltog och stallde fragor till henne vid flera tillfallen. Men det marktes en
tydlig skillnad efter ett tag nar samtalet gick vidare fran ett personligt perspektiv till ett vidare
och mer allmént perspektiv, dd minskade deras engagemang. Aven kvinnan fran facket lade
marke till forandringen hos eleverna. Hennes forsok till att fa igdng dem igen utmynnade i
fragor som hon ville killarna skulle svara pa, vilket fungerade ganska bra. N forsokte aven
han delta i de fragor som kvinnan stéllde till killarna for att skapa en diskussion, ett samtal
om forelasningen. Det som uppmarksammades i observationen &r enligt min asikt: nar
samtalet handlar om nagot narliggande, personligt och yrkesinriktat ar eleverna valdigt aktiva
och deltar, men om samtalet blir mer allmangiltigt, kan de inte knyta an till informationen
med samma sjalvklarhet.

Efter lektionen har vi ett samtal angaende laromedel, vilken typ av laromedel larare anvénder.
N &r av asikten att kunskap inte ar samma sak som larobdcker, utan den kan man finna aven
pa andra stéllen utdver larobocker. N namner att en del laromedel ar starkt influerade av vad
marknaden anser viktigt, de kan dven vara politiskt paverkande.

Laromedlens utformning ar emellertid utsatt for paverkan fran manga olika hall och kan
analyseras som produkter med specifika bestamningar: politisk-ideologiska, vetenskapliga,
pedagogiska (-undervisningsanpassade), marknadsmassiga etc. i ett komplext samspel
(Englund, 2005, s 132).

Foljande kapitel kommer att summera den information som N och de fem eleverna delgav
under intervjuerna. Aven den information och kunskap som observationerna gav kommer att
redogdras i form av mina ord.
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5. Resultat

Har kommer jag framhalla det som &r utmarkande for N och anledningen till att han arbetar
integrerat, for att ge ett svar pa den fragestallning som uppsatsen soker. | analysen av det
empiriska material som framkommit under fallstudien har fyra rubriker vuxit fram: Att se det
positiva hos elever, Att kAmpa trots motvind, Kan bocker vara ett hinder och En ny
samhallssyn och kommer har att utforligt beskrivas utifran den fallstudie som uppsatsen

bygger pa.

5.1. Att se det positiva hos elever

N menar att man som larare maste ta stor hansyn till eleverna. Man maste lyssna pa vad de
har att sdga och dven hur de upplever saker och situationer. ”Varje elev &r sin person och pa
sa vis unik” (N). Med det anser N att man som larare och elev bor ha en tillit till varandra och
med det menar han att om eleverna litar pa honom, gér han detsamma for eleverna. Vilket
blir positivt for hela klassen.

Genom att arbeta &mnesintegrerat anser N att han kan se varje elev béttre och pa sa vis ge
eleverna de redskap de behdver for att klara sitt arbete. N&r man arbetar &mnesintegrerat ar
det fler 6gon som kan hjalpas at att se eleverna, sasom laroplanen anser att larare ska se varje
individ, havdar N. Det ar svart i en klass pa 25-30 elever att alltid se varje individ for sig och
ge den feedback som han/hon fortjanar, fortsatter N. N tycker sig se en positiv anda hos de
elever han arbetar med och han tror att &mnesintegreringen hjalper till med det. De forstar
sammanhangen mellan &mnena och varfér man behdver lasa de olika &mnena for sitt framtida
yrkesval. ”Det spelar ingen roll vad man ska arbeta med, vissa saker behdver man kunna
anvanda anda, till exempel matte och engelska” (N). N beréttar att hans ambition alltid ligger
i att se det positiva hos varje elev och att fa eleven att sjalv inse detsamma trots att det ibland
kan vara motgangar. Vi far aldrig glomma de for en pedagog grundlaggande fragorna: For
vem? | vilket syfte? Vilka resultat hoppas vi uppna? Vad tycker den enskilde eleven” (N). N
anser att han ar i skolan for sina elevers skull, inte tvart om.

De fem elever som deltog i intervjun, tycker att &mnesintegration ar ett valdigt bra
arbetssatt”. Ingen av killarna hade arbetat med integrerat arbete tidigare, sa de ansag att det
var lite svart i borjan pa sa satt att det var fler an ett amne i taget. De var vana vid att ett amne
styr lektionerna, men med ett integrerat arbete &r det inte alltid ett &mne som styr utan det
arbetas helt enkelt bara med mer an ett amne i taget. ”Nu forstar jag varfor jag maste lasa
engelska, tycker jag ar battre pa engelska nu” sa grén. Han fick medhall fran de andra fyra
killarna, som aven de tyckte att nu var teorin bade roligare och lattare att forsta. Arbetssattet
kraver en del eget ansvar av eleverna, vilket ar véldigt uppskattat. "For det ar ju sa det ar i
verkligheten nar man jobbar” (bld). Rod sa vid intervjun att N och hans kollegor inom
industri och teknikprogrammet ar véldigt nog med att forklara for eleverna hur &mnena
hanger ihop. Killarna sjélva tycker att det nu & mycket roligare att ga till skolan. ”N&r man
hanger med blir dven det trakiga roligt” (gul).

Klassen har tva olika typer av klassrum, den forsta och dven den storsta salen &r den eleverna
tycker bast om - namligen verkstaden. Den andra typen av sal &r ett typiskt klassrum med
separata bord och pinnstolar med en tavla langst fram. De "teoretiska lararna” som N,
engelskalédraren och dven matteléraren &r noga med att tillbringa en del av sina lektioner i
verkstaden. Pa engelskan far eleverna tillexempel prata facksprak som att bendmna maskiner
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och verktyg pa engelska. N som dock inte har eleverna i engelska kan dnda pasta att det dkat
deras intresse och dven deras sprakmajligheter i amnet.

5.2. Att kdmpa trots motvind

En larare som vill arbeta amnesintegrerat stoter inte sallan pa motstand fran kollegor, men
aven fran skolledningen sager N. Han har arbetat som larare i femton ar och under tio av
dessa har amnesintegration varit det radande arbetssattet for honom. Ett radd han ger mig som
blivande larare ar: "Samarbeta med de larare som vill arbeta pa samma satt som dig. Lagg
inte for mycket tid pa att forsoka omvanda de som inte har intresset for &mnesintegration”.

Under manga ar forsokte N paverka sina kollegor till att arbeta integrerat, men idag har han
insett att det tar alldeles for mycket energi med all den negativitet som han far tillbaka. Sa
idag soker han sig enbart till dem som brinner for samma arbetssatt som det han sjéalv
tillampar. N tycker det &r trakigt att si manga kollegor ar negativa till amnesintegration, nar
han sjélv bara ser fordelar. Ett exempel pa detta kan vara nar han haller ett tretimmas block
tillsammans med nagon av de andra lararna ser han det inte som att de har hélften var utan att
de har tre timmar tillsammans.

En fraga jag stallde var om aldern pa lararen kunde spela nagon roll, om han eller hon var for
eller emot &mnesintegration. N svarade att det inte var nagot han hade markt av, men daremot
s kunde han kanna ett storre motstand hos larare som &r “experter” inom sitt omrade. Detta
kan mahanda anses konstigt. Ar man vildigt kunnig och tror pé sina kunskaper borde det vara
lattare som larare att slappa lite pa kontrollen dver sitt amne. Att slappa pa kontrollen ar
nagot man maste gora i ett integrerat samarbete med en annan larare och ett annat amne. N
hade inget svar pa varfor vissa larare forhaller pa sa vis. Men under aren som ldrare har han
lart sig uppskatta de samarbeten som ges. Trots de motgangar som N stétt pa vill han fortsatta
arbeta integrerat - han anser sig fa sa mycket tillbaka fran eleverna. Skolorna lagger mycket
fokus pa de enskilda &mnena - det anordnas amneskonferenser dar lararna i amnet diskuterar
planering for sitt amne utan att beréra andra amnesomraden eller involverar andra larare.
”Manga larare &r sa fokuserade pa sitt &mne och sin kunskap att det kdnns som de glémmer
bort eleven”. N menar att &amneslararna borde ha sina planeringsméten tillsammans med
karaktarsamneslararna for att fa ett s& bra samarbete som mojligt. Aven de andra
karnamneslararna pa programmet borde delta. Det blir mer som ett arbetslagsmote dér det
som ska diskuteras i ett &mne dven kommer igen i ett annat &mne under samma period. Det ar
inte alltid som arbetslagen ar sammansatta for att fa ett sa bra samarbete som mojligt, vilket

N tycker att skolledningen borde anstrdnga sig mer for att mojliggora. "Men det beror nog
mycket pa vilken skola man arbetar pa” (N).

”Alla som arbetar i skolan har val eleverna som hogsta prioritet”? Men ibland uttrycker N
tvivel om ifall alla larare har den installningen, sérskilt nar han hor larare tala med varandra
om hur de ska "tvinga” eleverna att komma till skolan. ”Som larare vill man val att eleverna
ska vilja ga till skolan dels for att utveckla sina kunskaper och aven véxa i sina
personligheter”. Det ar ofta den typen av larare som inte vill arbeta integrerat, men skolan
forandras i och med GY 11 och N informerar om skolans nya visioner, dar bland annat ett
mer integrerat arbete ska forekomma enligt de direktiv skolledningen angett.
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5.3. Kan bdécker vara ett hinder i utbildningen?

Manga larare ar bundna till sina larobdcker och vad det star i dem, sager N. Han anser att
man inte behdver anvéanda larobdcker. ”Kunskapen sitter inte mellan de tva parmar som
binder samman en bok utan den kan tillgas pa annat vis”(N). Aven i detta avseende stoter N
pa vissa problem med en del kollegor som anser att utan larobocker kan de inte halla en
lektion. Skolan, som den institution den &r, har som tradition att bocker &r laromedel.

Han far ofta hora kommentarer som: "Hur vet du att eleverna far den kunskap som laroplanen
och kursplanen sager, om du inte anvéander larobocker”? N brukar svara att det finns sa
manga olika larobdcker som kan ta upp samma situation fast pa olika vis, eller s benamner
de inte samma saker. Detta uttrycks &ven i laroplanen: "Kunskap kommer till uttryck i olika
former — sasom fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet — som forutsétter och samspelar
med varandra” (Lpf 94, § 1.2). Englund belyser ocksa detta: ” d&ven om laromedel utgor
auktoriserade tolkningar av laroplanerna, ar de i forsta hand bérare av texter som producerats
i relation till en specifik &mnesuppfattning” (Englund, s 136).

Laroplanen poangterar dven att eleverna ska vara delaktiga i planeringen for studierna och for
att vidareutveckla sina personliga erfarenheter. N anser att eleverna ska vara delaktiga
eftersom det ar de som gar pa programmet. Som lérare anser N att man inte beh6ver kunna
allt for att vara en bra pedagog, sjalv ar han inte ar sa bra pa teknik och datorer som manga av
hans elever ar. Sa lange han sjéalv ar medveten om detta beror det honom inte negativt, att
ké&nna till elevernas varld och vad de har for kunskaper underlattar hans egen bristande
kunskap om @mnet. Han tycker anda man kan anvénda sig av detta i utbildningssyfte trots att
ens kunskaper inte dr pa hogsta niva. IT och datorer &r ett hjalpmedel som N tycker alla borde
anvanda sig av i nagon form, sjalv har han en internetsida for sina elever, dar finns all
information tillganglig sa eleverna kan lasa om kommande lektioner och projekt, men aven
tillga den information som de kanske missat pga. sjukdom eller liknande.

I intervjun med killarna diskuterade vi laromedel, och killarna uttryckte att de gillar att arbeta
utan larobocker. Vi far ett storre ansvar, a det gillar vi. Kanns som om ldrarna tycker att vi
kan ta ansvar, det gor nog att vi tar mer ansvar ocksa” (brun & bla). Killarna menade inte att
det ar upp till dem att hitta den fakta de behdver utan snarare att ansvaret for arbetet &r deras.
Om man som l&rare inte ar bunden till ett visst material ar det formodligen lattare att
applicera det aktuella &mnet till de berérda &mnena, oberoende av vilket amne (N).

5.4. En ny samhallssyn i skolan

Samhaéllet idag och samhéllet for femton ar sedan ser ut pa samma satt sager N, som under
sina verksamma ar markt en skillnad bland annat pa attityden och aven klimatet i skolan.
Samhaéllsutvecklingen paverkar dven skolan i viss grad men pa andra punkter ska skolan
emellertid fortfarande vara som den alltid har varit, pastar N. | laroplanen star det om de
varderingar som samhallet vill att skolan ska férmedla till eleverna, poéngterar N &nnu en
gang. Han undrar hur det kommer sig att skolan fortfarande befinner sig pa en annan niva an
dagens samhalle. Vart samhalle ar starkt paverkat av bl.a., integration och olika kulturer.

N anser att skolan behover f6lja med i samhéllsutvecklingen. "Det kanske inte ar det
traditionella lasandet som skolan arbetar med som passar alla elever” (N). Med det betyder

19



inte att det alltid ar en diagnos eller liknande pa de eleverna, det kan vara andra orsaker till att
skolans miljo inte passar alla elever. Sernhedes bok AlieNation is my Nation (2002) behandlar
detta med att skolan bor se till eleverna och gora dem delaktiga i skolan. Boken tar daven upp
manga andra synpunkter om samhallet och skolan som aven det borde ses Gver, skolan &r en
plats som borde vara lika for alla men idag ser det inte sa ut. Det har diskuterats pa en del
skolor (som jag sjélv arbetat pa)om hur ett klassrum bor se ut, vara planerat, trots detta ser
ofta undervisningen fortfarande traditionell ut. "Manga larare har blivit sa paverkade av sina
egna larare de haft under sin skolgang att antingen vill de arbeta just som dem eller raka
motsatsen” sager N. Under hans egen skolgang var det ingen larare som arbetade
amnesintegrerat, trots det ar han valdigt n6jd med sin skolgang och sina larare.

Under lararutbildningen far man lasa om olika arbetssatt och metoder som larare bor kunna
anvanda sig av for att anpassa undervisningen till alla elever. Trots det har manga
nyutexaminerade larare (Aven manga som arbetat som lérare i flera ar) svart enlig N att stiga
utanfor ramarna av den traditionella skolan. Han undrar aven hur larare kan tanka sig begéra
nagot av sina elever som man sjélv inte kan tanka sig gora. Ett exempel pa det &r att larare
begér av sina elever att de ska utféra bedémningar av sig sjalva och sitt arbete, vilket &ven
styrdokumenten foresprakar. Men daremot ar det valdigt fa larare som gor detsamma om sig
sjalva och hur de arbetar, vilket N anser att varje larare borde géra. Han papekar att for
skolans samband med samhallet och den utveckling som standigt sker behdver skolan som
institution se sig sjélv utifran for att kunna gora en forandring pa hogre niva.
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6. Diskussion

Vilken drivkraft har larare att arbeta &mnesintegrerat pa yrkesprogram i gymnasieskolan?
"Karnamnen och karaktarsamnen skall strava at samma hall” (Gy2000:08, s 20). Efter att ha
last inledningen pa detta underlagsmaterial for Hantverksprogrammet blev min ambition att
undersoka amnesintegration dnnu starkare. Uppsatsen tar sida for ett integrerat arbete pa
yrkesprogram i gymnasieskolan, inte enbart pa forfattarens forforstaelse utan dven baserat pa
den teori och den information som beskrivits i det har arbetet. For att &ven knyta an till de
elever som intervjuats och den inriktning deras utbildning har, tittade jag dven pa
programmalet for utbildningen pé skolverkets hemsida.

e har de grundlaggande kunskaper som gor det méjligt att pa ett effektivt satt anvanda verktyg,
maskiner, datorsystem och metoder som forekommer i produktionen inom valt yrkesomrade,

e har sddan kannedom om resursanvandning, produktionsekonomi och arbetsorganisation att de
kan delta i produktionsplanering och produktion och utféra arbeten med kvalitet och
ansvarskansla,

o har kdnnedom om grundl&ggande naturvetenskapliga teorier och modeller samt om viktiga
tekniska uppfinningar som ar av betydelse inom industriomréadet

For att eleverna ska klara dessa krav tycks ett integrerat arbete, sa som N och hans
programkollegor arbetar, passa véldigt bra. Enligt min uppfattning av intervjutillfallet med
eleverna sa anser dven de att ett integrerat arbete fordjupar deras utbildning till en helhet, som
de senare tar med sig ut i arbetslivet. Den slutsats som jag kan dra av elevernas respons ar
hoppfull gallande amnesintegrering trots att de anda tyckte det var lite svart i bérjan pa grund
av ovana. Lpf 94 sager aven att: "larare ska samverka med andra larare i arbetet pa att na
utbildningsmalen” (§ 2.1). Den nya gymnasieskolan GY 11, som kommer borja galla fran juli
2011, foresprakar att de olika programmen i skolan ska fokusera mer pa sin specifika
inriktning. De yrkesforberedande programmen ska inte enbart vara forberedande utan eleven
ska ocksa ha mycket goda kunskaper och forstaelse om yrket efter utbildningen. Tidigare har
programmen varit hogskoleforberedande, och_den mojligheten kommer fortfarande finnas,
men eleven sjalv kommer behdva gora vissa tillval. Som yrkeslarare vill jag gérna ha fler
timmar och lektionstillfallen med mina elever, det enda som kan vara negativt med fler
yrkestimmar &r just att kdrndmnestimmarna minskar. Det &r inte alltid som man arbetar med
den yrkesinriktning som man valde pa gymnasiet, likasa kan det dven vara aktuellt att
vidareutbilda sig inom sitt yrke och for det krévs det hogskolekompetens. Mina
forhoppningar &r i detta lage att larare ute pa de olika yrkesprogrammen informerar eleverna
om dessa nya forhallningar.

Jag kan nog anda forsta varfor en del larare kan kanna sig osakra infor arbetssattet i och med
att lararen da behover slappa lite pa kontrollen i sitt &mne. N pastod att manga larare &r radda
for att forlora kontrollen Gver sitt amne, men &r man valdigt séker pa sin kunskap som larare
borde det vara lattare att slappa lite utan att bli oséker pa vad eleverna kan ga miste om.
Nagot som aven Martensson och Moller tog upp i deras uppsats, akademiskt utbildade larare
arbetar helst enbart med sitt egna &mne (2009). Ett lyckat integrerat arbete innebadr ett tatt och
néra samarbete mellan de ber6rda lararna. Med ett bra samarbete tror jag att eleverna inte
kommer ga miste om nagra fakta eller kunskap som de aktuella kursmalen anser att de bor
kanna till. | ett integrerat arbete kan det dven vara svart att tillgodose eleverna med
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larobdcker pa sa vis att manga larobdcker ar specifika for ett amne. Enlig N behover larare
inte anvanda sig av larobdcker, han anser att kunskap kan uppnas med andra medel. Den har
asikten har han vid flera tillfallen fatt kritik for av andra larare. De larare som har kritiserat
honom nér det galler skolmaterial forstar inte hur han kan halla undervisning utan larobocker
och pa sa vis veta vad eleverna far lara sig. Ar det bockerna som sager vad eleverna lar sig
undrar jag da? N sager att kunskapen inte finns mellan de parmar som utgor en bok, men
givetvis ska man anvanda sig av laromedel pa sa vis att det finns flera olika material for
eleverna att valja mellan. De fem intervjuade eleverna tyckte att de har ett stérre ansvar i och
med att de inte alltid finns laromedel, nagot som de ansag verklighetsanpassat pa sa vis att pa
en arbetsplats finns det inte alltid det material eller den bok som skulle behdvas vid det
aktuella tillfallet. Eleverna har dven mojlighet att soka efter den fakta de efterlyser pa andra
satt som till exempel internet. Efter att ha last Englunds asikter om laromedel och hur de kan
vara paverkade av bland annat politik anser jag det véldigt viktigt att undersoka materialet
innan det anvénds som undervisningsmaterial. Larare bér nog aven jamfora olika material
med varandra, som till exempel tva olika texter som behandlar samma sak eller situation, men
fokus hos dessa tva material ligger inte pa samma stélle. Lararen star da infor ett val mellan
de olika materialen eller att anvanda bada om majligheten finns. Ett tredje val ar att inte
anvanda nagot av dessa. Men da aterstar ett annat problem, namligen vilket material som ska
anvéndas.

Under uppsatsen har man fatt ta del av vad skolan har fér uppgifter och dven var grunden for
skolan ligger. Skolan vilar pa de demokratiska vérderingar som vart samhalle vill formedla
enligt Lpf 94. Men skolans och lararens uppgift &r inte enbart att formedla kunskap och
varderingar, det ar aven lararens uppgift att lara eleverna hur man beter sig i allménhet och
tillsammans med andra i bland annat skolan. Detta talas det inte sa mycket om i offentliga
sammanhang men den dolda laroplanen finns nasta 6verallt. Boken med samma titel ar
skriven av Broady, han vill uppméarksamma oss pa dels vilken press vi som larare kan utsatta
eleverna for, dven om det kanske inte & meningen, men aven att lararen har i uppgift att
framfora till eleverna att man till exempel inte talar i mun pa varandra. Men Broady papekar
aven att eleverna i skolan tillbringar nastan mer tid med att vanta pa lararen &n att arbeta.
Forhoppningsvis sa ser lararen att eleven vantar, men som N berattade kan det ibland vara
svart att se alla elever i de stora klasser som det oftast ar idag. Ar det tjugofem till trettio
elever i en klass kan vantan bli valdigt lang, da ar det annu en anledning till att arbeta
integrerat enligt min asikt eftersom det da finns fler 6gon som uppmarksammar eleverna.
”Nackdelen med den dolda laroplanen ar att den &r dold” (N). Min personliga asikt vore att
belysa det som larare arbetar med utéver det som kursmalen och skolledningen eftertraktar.
En av de laroplanskoder som tidigare diskuterats ar &ven nyttokoden, vilket formodligen &r
den kod som mest foresprakar ett integrerat arbete.

I intervjun med de fem eleverna fragade jag dem om de trodde att integration skulle kunna
tillampas pa alla deras &mnen. Eleverna ansag att det nog skulle kunna vara mojligt, men det
ar inte nagot som vi har kan fa ett korrekt svar pa. Osékerheten bland larare att arbeta
amnesintegrerat kanske kan beror pa att de inte vet om arbetssattet kan anpassas till deras
amne. Vilket man inte heller kan veta innan det beprévats. En typ av integrering ar
temaveckor vilket inte har tagits upp i denna uppsats, anledningen till att det uteslutits fran
det har arbetet &r just for att de flesta nog vid nagot tillfalle har arbetat med en temavecka i
nagon form. Temaveckor ar amnesintegration, dock under en begransad period.

Att folja N och hans elever vid tva olika tillfallen var véldigt givande, att aterkomma till
skolan en andra gang kandes passande. De tva besokstillfallena var valdigt olika. Under det
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forsta besoket var det mestadels intervjuer och avslutningsvis en kortare observation. Det
andra tillfallet dominerades av en langre observation. Genom att géra denna typ av studie, en
fallstudie, anser jag mig ha samlat ihop en hel del information och fakta om anledningen till
att en larare arbetar integrerat. Vilket aven ar malet med den hér uppsatsen, fordjupad
forstaelse om amnesintegration. Uppsatsen belyser den intervjuade lararens anledning och
asikter till arbetssattet, den tar d&ven upp nagra elevers asikter angdende amnesintegration.
Trots detta kan det sakert anses inte vara ett fullstdndigt arbete, men eftersom
fragestallningen soker efter anledningen till varfor en larare arbetar med detta arbetssétt ansag
jag att det ar det uppsatsen ska fokusera pa, EN ldrare och hans synsatt. Som sagt uppsatsen
berattar om hans synsétt men vem séger att det &ar lika for en annan larare. Ett generellt svar
pa anledningen till varfor man arbetar integrerat kan inte denna studie ge. Den belyser enbart
en specifik larares motivation till &mnesintegrering. Uppsatsens innehall kan diskuteras, om
den ar partiskt eller ej. Den fokuserar pa att belysa litteratur, tidigare forskning och
laroplanernas tillfallen som styrker amnesintegration, vilket aven det kan diskuteras huruvida
det ar ett korrekt underlag for studien. Aven om den fakta som tagits upp forespréakar
arbetssattet har jag i diskussionen forsokt belysa det som kan anses som negativt for
integrationsarbete. Har da svaret pa fragestallningen besvarats under uppsatsens gang? Jag
anser att uppsatsen har belyst anledningar till varfor en larare arbetar amnesintegrerat, bade i
relevans till den litteratur och till det empiriska material som framkom under fallstudien. Men
anledningen till att en larare arbetar integrerat betyder inte att det bor vara den anledningen
for andra larare.

Forhoppningsvis kommer uppsatsen att uppmarksamma andra forskare och l&rare om
integrerat arbete i skolan. Alla behdver inte arbeta integrerat men min personliga asikt ar att
man som l&rare bor ha testat &mnesintegration vid andra tillfallen utéver de temaveckor som
skolan anordnar.
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