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Under hosten 2011 sker en reform gallande alla gymnasieskolor, under titeln GY2011. Detta vacker fragor hos
mig om hur laroplaner fér gymnasieskolan har sett ut i ett historiskt perspektiv liksom vilken kunskapssyn som
genomsyrar den. Med utgangspunkt fran den implementeringsprocess jag sjalv har bevittnat pd min arbetsplats ar
syftet att undersdka hur estetlarare tanker kring reformen GY2011. Detta med sarskild uppmarksamhet pé
kunskapsbegreppet.

Min fragestallning ar: vad har larare pd estetiska gymnasiet for tankar kring reformen i termer av
implementeringsprocess, kunskapssyn och den egna yrkesrollen? For att kunna besvara min fragestallning och fa
insikt i vilka tankegéngar som ror sig hos verksamma pedagoger pa ett estetiskt gymnasium har jag valt att
anvanda mig av en kvalitativ intervjuundersokning. Vid informantundersdkningarna anvadnde jag mig av tre
teman for att kunna formulera och strukturera sporsmalen. Fragorna stilldes inom temana "“estetlarares
overgripande perspektiv pa reformen och dess implementering", "perspektiv pa estetlarares kunskapssyn" samt
"perspektiv pa estetlarares roll i gymnasieskolan".

I fraga om kunskapssyn som kan skonjas ur informanternas svar kan man se att de gor en klar uppdelning mellan
individers olika formagor gallande praktisk och teoretisk kunskap. Gallande uppdelningen mellan yrkes- och
hdgskoleforberedande utbildningar var alla pedagoger positiva. Att obligatoriet i kursen estetisk verksamhet
forsvinner ansag informanterna vara problematiskt och de var 6verlag negativa till beslutet da eftersom de anser
att forandringen sker som ett resultat i férandrad kunskapssyn. Min slutsats &r att pedagogerna ar positiva till
reformen men tveksamma till nagra av dess forandringar.

Arbetet har varit en betydelsefull mojlighet fér mig i min kommande yrkesroll, att kunna férdjupa mig i den
process som &r och i det som kommer att bli verklighet fran och med hésten 2011. Arbetet har gett mig en mer
nyanserad bild pa kunskapsbegreppet. | frdga om konsekvenserna av GY 2011 tarvar det en ny undersékning for
att fa klarhet i detta sporsmal.



Forord

Namnet pa detta examensarbete dr hamtat ur ett begrepp myntat av var nuvarande
skolminister Jan Bjorklund. Skola och utbildning har genom tiderna paverkats av politiska
och ideologiska styrningar i fraga om uppstéallda mal och medel. Men den har ocksa kommit
att paverkas genom olika synsétt pa kunskap. I min roll som verksam larare vid ett estetiskt
gymnasium blev jag forevisad den nya gymnasiereformen GY2011 och alla férandringar som
den medfor. Mitt intresse vacktes i huruvida den nya utbildningen kommer att paverka mig
som larare och hur estetlarare uppfattar dessa forandringar. Jag funderade dven pa i vilken
utstrackning kunskapsbegreppet genomsyrar GY2011. Dessa tankar resulterade i detta
examensarbete som jag hoppas kommer vara till nytta for de larare som nu undervisas i
GY2011 infor dess inférande nasta lasar.

Jag vill passa pa att tacka min handledare Christina Ekstrom for hennes ovérderliga hjalp!
Trevlig lasning!
Maria Rylander

Goteborg, HT 2010
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1 Inledning

1.1 Bakgrund

Under hosten 2011 sker en reform gallande alla gymnasieskolor, under titeln GY2011. Denna
reform innebar omfattande strukturforandringar med bland annat tva olika typer av examen,
en yrkesutbildning och en hogskoleférberedande. Dartill infors en ny betygskala omfattande
sex kunskapssteg och de befintliga kursplanerna ersétts av amnesplaner, det vill saga ett nytt
begrepp och nytt innehall. Tillika kommer aven en ny skollag att trada i kraft samtidigt som
den nya gymnasieskolan startar i augusti 2011. Reformen innebdr i nuldget inte ett
laroplansskifte utan enbart forandringar pa strukturniva. Det vill saga att den nya reformen
inférs med Lpf 94 (Laroplan for de frivilliga skolformerna) som bas.

Bakgrunden till reformen &r féljande: Under 2009 fick Skolverket i uppdrag att genomféra
och planera reformer i gymnasieskolan. Som utgangspunkt till arbetet har de regeringens
proposition Hogre krav och kvalitet i den nya gymnasieskolan (prop. 2008/09:199) samt
gymnasieberedningens betdnkande Framtidsvagen- en reformerad gymnasieskola (Statens
offentliga utredningar [SOU], 2008:27). Det har i tidigare statliga utredningar framgatt att
elever har svart att uppna examensmalen, samt att utbildning och resultat ser olika ut 6ver
landet. Syftet med en ny gymnasieskola ar att fa en nationell likvardighet och att oka
kvaliteten i skolan sa att elever kan na uppsatta mal och bli mer forberedda for yrkeslivet. Ett
annat argument for en ny gymnasieskola ar att skapa en utbildning mer jamférbar med 6vriga
Europa sa att rorligheten mellan landerna Okar. For att 6ka tydligheten och lyfta fram de
specifika malen har den nya gymnasieskolan 18 nationella program varav 12 leder till en
yrkesexamen och de dvriga sex mynnar ut i en hogskoleforberedande examen. Just nu pagar
implementeringsarbete dar Skolverket gar ut i skolorna och traffar rektorer, studie-,
yrkesvagledare och larare for att satta igang arbetet infor reformskiftet.

Under min avslutande termin pa lararutbildningen har jag jobbat halvtid som sangpedagog pa
ett estetiskt gymnasium norr om Goteborg. Dar har implementeringsarbetet pagatt intensivt
under hela aret och jag har haft férmanen att ta del av och observera denna process. Léararna
har bland annat arbetat i reformberedningsgrupper dér det forts diskussioner om hur arbetet
ska ga till, vilka fokus man ska tillampa pa sin sarskilda linje samt mer detaljerat arbete som
amnesplansanalyser. Detta var en process som jag fann oerhort fascinerande da jag upplevde
att den mottogs och behandlades sa varierat av lararkaren. Néagra positiva argument var att
reformen &r en spannande och inspirerande férandring som manar till nytdnkande men jag sag
ocksa en stark riktad kritik mot vissa av de kommande forandringarna. Jag kunde i mitt
lararlag aven skonja antydan till skepticism infor detta nya och en farhaga om att reformen
innebar ett alltfor stort strukturskifte, med tva examina och nya programinriktningar. Nagon
antydde aven att den nya gymnasieskolan &r en atergang till den gamla utbildningsformen, dar

det var en tydlig grans mellan yrkesskola och studier som forbereder fér hdgre utbildning, och
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menar att det medfér en 6kad klassegregering. Men hur skulle reformen kunna bidra till det?
Dessutom vécker utsagorna fran pedagogerna fragor om hur gymnasieskolan har sett ut i ett
historiskt perspektiv liksom att de genererar spérsmal om vad som genomsyrar den nya
reformen i termer av kunskapssyn. Vidare ar fragan hur reformen kan komma att paverka
yrkesverksamma larare pa estetiska gymnasiet, och darmed mig sjalv, i egenskap av
musiklarare i vardande.

1.2 Syfte och frdageformulering

GY2011 éar ett hogaktuellt &amne inom samhallsdebatten och sammantaget ar fragorna manga
kring vad den nya reformen kan komma att leda till. Med utgdngspunkt fran den
implementeringsprocess jag sjalv har bevittnat och varit en del av &r syftet att undersoka hur
estetlarare tanker kring reformen GY2011. Detta med sarskild uppmérksamhet pa
kunskapsbegreppet. Fragestallningarna ar:

e Vad har larare pa estetiska gymnasiet for tankar kring reformen i termer av
o0 Implementeringsprocess?
0 Kunskapssyn?

o Den egna yrkesrollen?

2 Kunskapsbakgrund och tidigare forskning

| foljande kapitel redogor jag for begreppet kunskap samt tittar narmare pa vilken sorts
kunskapssyn som har genomsyrat laroplanerna genom tiderna. Detta mynnar ut i en reflektion
av forandringarna i GY2011 och den kunskapssyn som star att finna. Jag forhaller mig
genomgaende av de tre teman som jag redogor for i forsta delen av kapitlet, kunskap som
subjektiv respektive objektiv, kunskap som teori respektive praktik samt kunskap som nytta.

2.1 Kunskapsbegreppet

Kunskap som begrepp rymmer en mangd olika definitioner. Enligt Svenska Akademiens
Ordlista (SAOL) é&r definitionen pa begreppet kunskap: vetande, insikt och/eller kannedom.
Kunskapens beskaffenhet har varit en angeldagenhet for filosofer genom alla tider.

Efter denna initiala definition av kunskapsbegreppet kommer jag att peka pa olika koncept
som kunskap har definierats pa: kunskap som objektiv respektive subjektiv sanning samt
kunskap som teori respektive praktik. Darefter lyfter jag fram kunskap ur ett nyttoperspektiv.
Har vill jag framhé&va och védcka tankar om hur kunskap historiskt har brukats som ett
nyttovarde och da speciellt i skolvarlden.

Jag har valt att framst anvanda mig av litteratur skriven av Bernt Gustavsson (2000) (2002),
professor i pedagogik vid Orebro universitet, Arne Maltén (1995) (1997), forfattare och



forskare i pedagogik, Sven G Hartman (1995), professor i pedagogik vid Lérarhdgskolan i
Stockholm samt Sven Eric Liedman (2001), idéhistoriker.

2.1.1 Kunskap som objektiv respektive subjektiv

Bland kunskapens mangfasetterade betydelser kan man finna en objektiv sida och en
subjektiv. Denna atskillnad mellan att betrakta kunskapen som objektiv respektive subjektiv
kallas kunskapsteoretisk dualism. Kunskapens objekt utgér omvarlden och subjektet &r
manniskans medvetande (Gustavsson, 2000, s. 42). Med objektiv menas ocksa att kunskapen
ar skild fran manniskan. Den ar, utan individens kannedom eller uppfattning om den (ibid. s.
21). Kunskap, enligt Platon (427-347 f.Kr.), ar lika med sann, beréttigad tro (ibid. s. 30) och
det &r utifran den begreppsbestamningen som den vasterlandska vetenskapsteorin,
epistemologin, utgar fran. Episteme &r det grekiska ordet for kunskap och larande. Tanken om
att kunskap maste vara objektivt garanterad och skild fran individers personliga synpunkter
och asikter, ar ett arv som Platon har efterlamnat och som I6per under historiens gang énda till
nutiden (ibid. s. 40).

En av de vetenskapsteorier som tagit fasta pa empirisk sakerstélld forskning &r positivismen.
Upphovsmannen bakom den positivistiska vetenskapstraditionen ar August Comte (1798-
1857) som levde och verkade under upplysningstiden. Forskningens syfte var inte att forsta
sammanhangen utan framst att forklara dem (Maltén, 1997, s. 17). Positivismens forskning
bygger pa "att explorativt séka sig fram till lagbundenheter i den méanskliga och samhalleliga
varlden och till en forklaring av skeendet och bakomliggande orsaker". Detta vetenskapsideal
anvands inom naturvetenskapen dar det tas fasta pa verklighetsstudier och hypoteser prévas
genom empiriska undersokningar, sakallad hypotetisk-deduktiv metod. Strategier som anvénds
ar systematik, objektivitet, logiska analyser och kvantifiering (ibid. s. 228). Positivismens
kunskapssyn ar att den &r atomisk och additativ, det vill sdga att kunskap konstrueras fran del
till helhet (ibid. s. 103), men den &r ocksa objektiv och saker (Gustavsson, 2000, s. 46). Under
utbildningens historia kan kunskapens objektivitet k&nnetecknas i det som Gustavsson kallar
kunskap som paket. Med det menas en kunskap som ar fardigstopt eller med andra ord
vetenskapligt konstruerad eller kulturellt vedertaget och sedan nedtecknat i laroplaner (ibid. s.
28).

| fraga om kunskapssokande i vetenskapliga termer, diskuterade Sokrates (470-399 f.Kr.) om
observationers problematik. Nar man soker efter nagot, tar observationerna alltid fasta pa
forvantningar och synvinklar som bestdimmer inom vilka ramar vi tolkar resultatet. Det &r
"teorierna som styr vart sokande" (Gustavsson, 2000, s. 52). Vidare stéllde sig ocksa
vetenskapsfilosofen Thomas Kuhn (1922-1996) fragande till den positivistiska
kunskapssynen, att kunskap &r objektiv och sakrad vetenskaplig forskning (ibid. s. 46). Kuhn
etablerade begreppet paradigm som pekar pa just den teori Sokrates formulerade, att
vetenskap och kunskapssokande ingar i en kontext. Ordet paradigm kommer fran det grekiska
ordet paradeigma som betyder "monstergillt exempel” eller "form™. Med paradigm menar
Kuhn "ett monster i vilket mening med kunskap kan utldsas" (ibid. s. 57). En av Kuhns
argument &r att teorier &r oumbérliga i fraga om vetenskaplig forskning men att dessa teorier
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alltid ar falsifierbara. Genom nya upptackter, revolutioner, sker ett paradigmskifte, det nya
synsattet som man betraktar varlden pa stjalper det radande paradigmet och ett nytt skapas.
Dessa tva ar disparata och ojamforbara i och med att de som upplever olika paradigm, lever i
olika tankegemenskaper eller tankeforestallningar (ibid. s. 61-62). Harmed har diskussionen
om kunskapens objektiva karaktar borjat ta en mer subjektiv form.

Som motsattning till att se kunskap som en objektiv betingad foreteelse kom den filosofiska
tankestromningen fenomenologin med dess grundare Edmund Husserl (1859-1930). Han
menar att det ar ur "den rena erfarenheten”, vart medvetande, som episteme, kunskap som
sann och beréttigad tro, har sin uppkomst (Gustavsson, 2000, s. 69-70). Vidare anser Husserl
att ett medvetande aldrig ar neutralt ifriga om andamal och syfte och att "medvetandets
innehadll ar detsamma som den varld vi lever i" (ibid. s. 71). Ur en skolundervisningsaspekt
hévdade Husserl att larande sker genom elevens egen upplevelse och installningar. Léararen
verkar som en handledare som vécker och inspirerar elevernas individuella process (Maltén,
1997, s. 104). Uppfattningen att "jag skapar varlden" kallas kunskapsteoretisk solopsism, och
manga kritiker till fenomenologin anser att den &r totalt subjektivistisk. Men Husserls teorier
har invigt till diskussioner om huruvida sambandet mellan kunskap och kroppen &r forknippat
(Gustavsson, 2000, s. 73).

Den subjektiva sidan av kunskap utmaérks av att den har en personlig karaktar i den meningen
att kunskap anvands for att forklara och tolka for att sedan appropriera det till ett "personligt
sammanhang"(Gustavsson, 2000, s. 22). Det ar ur den progressiva pedagogiken man forst
kom att betona individens egen motivation och intresse, det vill séga, den subjektiva sidan av
kunskapsinlarning (ibid. s. 28). Progressivismen hade stor inverkan pa skolvérlden fran 1940-
talet och framat och dess foresprakare var den amerikanska filosofen John Dewey (1859-
1952). Dess kunskapssyn kan delas in i fyra huvudfaror. Kunskapen ar pragmatisk, det vill
saga att det ar kunskapens brukbarhet som ger den en betydenhet. Kunskapen ar ocksa
obestandig, den forandras och utvecklas ideligen. 1 och med detta stallningstagande har de en
optimistisk syn pa kunskap. De &r dven optimistiska i den tredje huvudfaran, att de rymmer en
fullstandig tillit till vetenskapens karaktar att uppbringa ny kunskap. Till sist havdar de ocksa
att den praktiska kunskapen ar lika mycket vard som den teoretiska (Hartman, 1995, s. 160-
161).

2.1.2 Kunskap som praktik eller teori

Begreppen praktisk- och teoretisk kunskap ar komplexa och skiljelinjen dem emellan
harstammar fran antikens Aristoteles (384-322 f.Kr.). Teori, enligt hans mening, behandlar
nagot som manniskan kan fa kunskap om men inte forandra, vilket ocksa harstammar till det
grekiska ordet theori’a som betyder asyn eller betraktande. Praxis ar det grekiska ord for
atgard eller handling, vilket det senare &r det begrepp som Aristoteles anvander sig av nar han
talar om fysiska aktiviteter. Handling kan vara ett mal i sig eller sa kan malet ligga utanfor
handlingen. | det sistnamnda kravs en férmaga att skapa eller framstélla ett resultat avskilt
fran handlingen, det kallade Aristoteles for poi“esis, och den som beharskar denna innehar
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techne (Liedman, 2001, s. 84-85). Praxis inbegrep under antiken bara etiken. Dess andamal &r
att Oka tillfredstallelsen for manskligheten, handlingen &r ett "medel for ett annat mal."
Kunskapen som asyftar till praxis benamner Aristoteles som fronesis (Gustavsson, 2000, s.
32). Praxis har i vara dagar likstallts med techne i det avseendet att ordet praktisk hanvisar till
det handgripliga (Liedman, 2001, s. 84-85).

For att aterknyta till Aristoteles syn pa techne, handlingen som astadkommer ett resultat
bortom sjalva handlingen, kan man siga att den praktiska kunskapen har fatt samma
allméngiltighet som den teoretiska i och med att handlingen kraver att man vet varfor man gor
pa ett visst satt. Detta ar utlarbart medan allmén erfarenhet endast kan visas (Gustavsson,
2002, s. 85). Detta for oss in pa begreppet know how, veta hur, som &r ett vedertaget begrepp
som centrerar den praktiska kunskapen. Kontrasten till detta begrepp ar know that, veta att,
som ar direkt kopplat till den teoretiska kunskapen (ibid. s. 85-86). Begreppen ar skapade av
Gilbert Ryle (1900-1976), han menar att knowing how omfattas av fardigheter medan
knowing that &r att veta om saker och tings beskaffenhet (Gustavsson, 2000, s. 104).
Gustavsson diskuterar begreppens innebdrd och sdger att "vi forknippar vanligen teori med
tdnkande och praktik med handlande. Téankandet antas sitta i huvudet och handling i hédnderna
eller i kroppen™ (Gustavsson, 2002, s. 79). Vidare menar han att for att veta hur man gor
nagot, sa maste man ha kunskap om vad man gor. Tankeaktiviteten maste vara med under
hela processen och pa sa sétt ar medvetandet och kroppen sammanslutna (Gustavsson, 2000,
S. 86).

Forestallningen om att teoretisk och praktisk kunskap &r férenade med varandra och oméjliga
att skilja at gar igen i den franske filosofen Maurice Merleau-Pontys (1908-1961) forskning.
Som det namndes i foregaende kapitel inbegriper begreppet kunskapsteoretisk dualism
redogorelsen for atskillnaden mellan kunskapens objektiva och subjektiva karaktir. Denna
distinktion staller sig Merleau-Ponty kritisk till och menar att kroppen utgér bade objekt och
subjekt (Gustavsson, 2000, s. 74). Hans centrala teori ar att all kunskap ar férbunden med
kroppen i och med att kunskap tillskrivs sitta i hjdrnan och sinnena, vilket i sig utgér en del av
manniskans kropp (Gustavsson, 2002, s. 84). Filosofen Ludwig Wittgenstein (1889-1951)
hade en teori om tva slags kunskaper. Den ena kunskapen kan uttryckas i ord och har
benamningen pastaendekunskap. Den andra kan inte uttryckas i sprakliga satser. Den kallas
fortrogenhetskunskap, eller som den kom att bendmnas i praktisk verksamhet, tyst kunskap
(ibid. s. 82-83). Michael Polanyi (1891-1976) talar daremot inte om tyst (silent) kunskap utan
om tacid knowledge, det vill sidga underforstadd. "Tyst kunskap &ar en kunskap som inte uttalas
men som utgor en forutsattning for det resultat som uppnas" (Liedman, 2001 s. 115).
Gustavsson diskuterar vidare komplexiteten med tyst kunskap och menar att det inte behtéver
innebéra att en kunskap ar oformulerbar bara for att den for stunden inte gar att verbalisera
(Gustavsson, 2000, s. 108). For att aterknyta till tidigare namnda begrepp, namligen
pastaende-, fortrogenhets- och fardighetskunskap, kan dessa knytas an till en forskning som
Gustavsson (2000) hanvisar till, gjord av de norska filosoferna Johansen och Nordenstam via
svenska institutionen Arbetslivscentrum. Da pastdendekunskap representeras som en
vetenskapsteoretisk kunskap kan bade fortrogenhets- och fardighetskunskap harroras till den

tysta kunskapen. De menar att da fardighetskunskap ar kompatibelt med begreppet know how,
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sd innebar de att individen som utfor handlingen ar inbegripen i den tysta kunskapen och
erfarenheten inom dess praxis (ibid. s. 113). Polanyi dédremot opponerar sig mot uppdelningen
av sdgbar och tyst kunskap och havdar att all kunskap har en tyst dimension. Den kunskap
som kopplas till praktiskt kunnande blir en fardighet forst nar den blir "personligt integrerad”.
Likasa blir information, fakta, en kunskap forst nar individen tillampar sig den (ibid. s. 122).
Begreppet situerat larande bygger pa att all kunskap &ar bunden till en kontext, kunskap man
lar sig ar "knuten till den situation i vilken den praktiseras” (ibid.s. 128).

Progressivismens forsprakare John Dewey menade att manniskan lar sig genom att forsoka,
att testa och att experimentera. Det foérhdrskande begreppet kallas learning by doing
(Hartman, 1995, s. 42). Progressivismens teser ar grundade i 6vertygelsen om att manniskans
kunskap borjar i en praktisk verksamhet (Gustavsson, 2000, s. 138) men Deweys asikter ar
mer av samhéllsteoretisk standpunkt an av praktisk pedagogisk (ibid. s. 157). Oberoende av
detta kan hans teorier anknytas till en sociokulturell utbildningspedagogisk teori da hans
utgangspunkt ar den sociala gruppen och den sociala gemenskapen i vilken individen ingar,
sakallad situerat larande (Dysthe, 2001, s. 16). Progressivismen ansdg att praktisk och
teoretisk kunskap skulle vérderas lika hogt. Dewey diskuterar vidare problematiken med
praktisk och teoretisk kunskap ur en skolutbildnings synpunkt. Han gar tillbaka till Aristoteles
uppdelning av begreppen teori och praktik och kopplar det till engelskans motsvarigheter,
training och education. Vidare bendmner han dessa som "servile and free activities" och nar
dessa tar sin form i en utbildning blir bendmningen "mechanical and liberal or intellectual”.
Dewey havdar att ju mindre kunskapen ar kopplad till kroppen desto hogre status erhaller den,
den uthildning som ar "fri fran praktisk hansyn och medborgerliga plikter", liberal and
intellectual education, har ett varde i sig. Ur klassynpunkt visar detta sig i en klass som
betecknas som lard och som erhaller en kunskap som "fungerar som prydnad eller kulturell
utsmyckning". | motsats far vi en olard klass vars kunskap &r riktad mot dkad "skicklighet i
produktionen” (Gustavsson, 2000, s. 151-152). Dewey och den progressiva filosofiska
forskningen ansdg ocksa att kunskap inte ar statisk i den meningen att den ar standigt
tillvaxtbar och foranderlig, vilket i sig ar ett fordomande mot asikten att "bildning &r
inhamtandet av ett givet kunskapsstoff" (Hartman, 1995, s. 160-161). Motstandare till dessa
uppfattningar motsatter sig dess granslosa kunskapssokande och menar att det hindrar
amnesbunden undervisning (SOU, 1992:94, s. 46). Men Dewey hévdar att eftersom en elevs
varldsbild inte ar uppdelad i amnen sa ar det inte sjalvskrivet att skolan ska ha det som
utgangspunkt (Hartman, 1995, s. 158).

For att ta denna diskussion till dagens skola forklarar Sven-Eric Liedman i boken Ett oandligt
aventyr- om manniskans kunskaper (2001) hur barn tidigt far insikt om att kunskapen kan
delas in i fack, eller som han menar, &mnesvis. Vidare menar han att samhélle och skola anser
vissa kunskaper som "viktigare &n andra™ och leder till mer vélbetalda och "finare" yrken
(Liedman, 2001, s. 41). Han havdar ocksa att begreppen praktisk och teoretisk snarare
refererar till en forlegad, men idag fortfarande radande samhéllsindelning av klass, &n till
indelningar pa olika typer av kunskap (ibid. s. 83). Problematiskt nog kan konst inte harledas
till varken teoretisk- eller praktiskt kunskap, "den ar varken - eller, men ocksa bade - och"
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(ibid. s. 85). Detta anser Liedman ar ett tecken pa att dessa indelningar ar oférsvarbara, men
menar ocksa att all teoretisk kunskap i grunden ar praktisk (ibid. s. 86). Gustavsson skriver:

De praktiska formerna av kunskap har l&nge haft en underordnad stéllning och det har
skett en tilltagande fokusering pa teoretisk kunskap, som lamnar bade manniskor och
central kunskap efter sig. Det &r en central uppgift for skola och utbildning att ge dessa
kunskaper en forbattrad stallning. Ett demokratiskt kunskapssamhalle bygger pa
Oomsesidig respekt och likvérdighet for de olika former av kunskap som finns i olika
verksamheter. Det kréver en uppréttelse och legitimitet for den kunskap som bérs av 0ss
medborgare och medménniskor.
Gustavsson, 2002, s. 17

2.1.3 Kunskap som nytta

Kunskapsbegreppet har dven betraktats i termer av brukbarhet eller nytta. Redan pa 1500-
talet, da Sverige blev protestantiskt, kande kyrkan sig alagda ur en moralisk aspekt, att lara
folket "tukt och ordning" (Maltén, 1997, s. 40). Martin Luther (1483-1546) ansag att kunskap
som bar den kristna tron och traditionerna, var vardefull kunskap (Hartman, 1995, s. 135).
Daétidens utbildning lade inte fokus pa kunskapsformedling utan centrerade istéllet
kunskapens nytta pa det moraliska och etiska perspektivet (Maltén, 1997, s. 40). Under 1700-
talet vaxte en motrorelse fram som opponerade sig mot att det var det religiosa och
traditionella som avgjorde det etiskt korrekta forfarandet. Dessa tankar tillskrevs utilitarismen
och de havdade att nyttan forutsatts av det som Okar ménniskans lycka och som reducerar
lidandet' (Gustavsson, 2000, s. 174). Det var utilitarismens bildningsideal som véxte fram
under 1800-talets forsta del i och med att samhallet och den tilltagande medelklassen stallde
hogre krav pa utbildningen (Maltén, 1997, s. 48-49). Industrialiseringen kravde utbildad
arbetskraft och da centrerades kunskapens nytta pa mer konkreta omraden sasom sprak,
naturkunskap och matematik (ibid. s. 38).

Immanuel Kant (1724-1804) var en av de som motsatte sig utilitarismen och menade att varje
manniska innehar en "moralisk lag" som meddelar oss hur det ar korrekt att handla (Maltén,
1997, s. 175). Han ansdg att "manniskan &r ett varde i sig" och kan aldrig goras "till ett medel"
(ibid. s. 44). Ur Kants syn pa kunskap kom positivismen, som namnts i tidigare avsnitt.
Positivismen, med dess foretradare August Comte, forde upplysningstidens tankar vidare, att
vetenskapen ar l6sningen pa alla manniskans problem. Comte ansag att kunskap ar det som &r
till nytta for manniskan och att det ar vetenskapen som leder manniskan till en forstandig och
bildad gemenskap (ibid. s. 45). Det var ur denna positivistiska anda som behavioristerna John
B. Watson (1878-1958), och dven senare B.F. Skinner (1904-1990), hamtade argument for
sina pedagogiska teorier. Behaviorismen hade en framtradande roll i pedagogiken fran 1940-

! Gustavsson diskuterar dagens utilitarism och séger att samma grundtanke annu finns kvar, men att den komplexa fragan bland dessa ar; vad
ar nytta? Om nytta &r det som leder till lycka diskuterar utilitarismen relationen mellan lycka for stunden och lycka som leder till vara
livsmal. Ar det upplevelsen av lust eller &r det kinslan av mening som bedémer mangden av lycka? (Gustavsson, 2000, s. 174).
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till 1970-talet (Maltén, 1997, s. 118) och de menar att kunskapen ackumuleras fran delar till
en helhet via metoden stimuli-respons, elevens ratta svar responderas med positiv forstarkning
(ibid. s. 143). Detta introducerade Skinner genom begreppet programmerad inléarning men
kritik till denna pedagogiska rorelse var att man ansdg att metoden var "sjallés" och
avhumaniserande (Maltén, 1995, s. 67).

For att ater knyta an till progressivismen och John Dewey, som ocksa namnts i tidigare
avsnitt, hade den stor inverkan pa utbildningen under 1900-talets mitt. Progressivismens
kunskapssyn kan sdgas vara pragmatisk. Det vill sdga det &r brukbarheten, eller nyttan, av
kunskapen som ger den dess vérde (Hartman, 1995, s. 160-161). Dewey menar att kunskapens
och undervisningens mening grundas pa de verksamheter som ar ett varde for manniskan
sjalv. Kunskap och bildning &r inte uteslutande redskap for livet utan de &r faktiskt identiska
med livet, i och med att vi ar en interagerande del av det. Han skiljer pa kunskapens
instrumentella och intrinsikala (egen) varden (Gustavsson, 2000, s. 150). Med instrumentell
kunskapssyn menas att den anvands som ett redskap for att "hantera tillvaron praktiskt™ (ibid.
s. 139) och det anser Dewey att manniskor brukar nar de "tvingas att valja". Egenvarden
existerar for att "berika erfarenheten och livet". Darmed anser han att vissa kunskaper &r bra,
bara for att de &r bra. De behdvs inte alltid forklaras i termer som brukbarhet och nytta (ibid.
s. 150).

| boken Vad &r kunskap? (2002) diskuterar Gustavsson nyttovardet utifran tva aspekter;
kunskapens nyttovarde i relation till manniskans eget intresse och njutning samt kunskapens
nyttovarde som medel for att 6ka produktion och effektivitet i samhallet. Det senare kallas
ocksa manniskan och kunskapens instrumentalisering. Dagens skola organiseras sa att den
ska leda ut till en praktisk verksamhet, den har med andra ord ett starkt nyttovarde. Nar skolan
riktar in sig mot okad effektivitet blir ocksa malen mer centrerade och végen till dessa
uppstallda mal ska helst vara sa kort som mojlig. Detta anser Gustavsson vara problematiskt i
och med att det strider mot hela kunskapsprocessen. Att i forhand veta vad man ska lara sig
skapar inget aktivt s6kande och finns inget s6kande, finns inga egna upptackter och insikter.
Langtidssokande har visat sig vara en mer vardefull metod an den oreflekterade inlarningen
av foreskriven kunskap (Gustavsson, 2002, s. 81). Denna foreskrivna kunskap kan man
referera till Malténs (1995) begrepp skolkunskap. Med det menar han den kunskap som man
lar sig i skolan och som kan uttolkas ur kursplaner. Risken med skolkunskap kan vara att den
ar alltfor diffus och teoretisk for att kunna appliceras till ett praktiskt vardagsliv och déarmed
bli en sort "kvasikunskap" (Maltén, 1995, s. 132) Likasa diskuterar Liedman problematiken
med dagens skolas ideal, om en kunskap for ett bestamt och limiterat syfte, eller med andra
ord, en kunskap ad hoc. Han menar att nar kunskap ses som redskap for maluppfyllelse blir
den begransad och yttrar sig i studenters fragor om varfor de ska lara sig en viss sak och
"kommer det att komma pa provet?" Sammanfattningsvis anser Liedman att kunskap tar tid
och kraver en obegrénsad nyfikenhet (Liedman, 2001, s. 355). Istéllet for nyttovarde anvander
Maltén istéllet ordet bruksvérde, kunskapen ska vara funktionsduglig och meningsfull for
eleverna. Han havdar att skolan maste vara kopplad till samhallet och eleven ska ha ett
livslangt larande som ar brukbar dven utanfor skolan (Maltén, 1995, s. 133).
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Gustavsson diskuterar vidare om problematiken med att viss kunskap, i dagens samhalle,
prioriteras framfor andan kunskap som har svart att legitimera sig ur en politisk vardeaspekt.
Han menar att musik, och andra estetiska uttrycksformer, sags ha ett varde for den enskilda
manniskan men att det ar svart att se nagon "omedelbar nytta". Vidare anser han att
kunskapens varde- och nyttoaspekt maste ses mer langsiktigt och stéller fragorna "Har den
kunskap vi soker demokratiskt varde i det att den 6kar vara majligheter att verka och agera
som demokratiska medborgare?" och "Hur star kulturella och manskliga vérden i férhallande
till kunskapens instrumentella vérde?" (Gustavsson, 2000, s. 24).

2.2 Kunskapssyn i ldroplaner: Idroplanskod

| det foljande talar jag om hur kunskapssyn manifesteras i laroplaner. Detta i form av
presentation av forskning om laroplansteori, om laroplanskoder samt en exposé dver
laroplaner for gymnasiet och en genomlysning av gymnasiereformen GY2011. Detta i ljuset
av kunskapsbegreppet.

Jag har valt att utgd fran begreppet laroplanskoder som etablerades av UIf. P. Lundgren,
svensk laroplansteoretiker och professor, i boken Att organisera omvarlden- en introduktion
till laroplansteori (1979). | sin forskning har Lundgren, i laroplaner, funnit koder som
utmérks av radande kunskapssyn och fundamentala samhalleliga principer vid tiden for
respektive laroplans tillkomst. Dessa koder star i fokus for intresset inom laroplansteori som i
sin tur &r en inriktning inom didaktik. Detta foranleder en kort definition av didaktik:

Benamningen didaktik harstammar fran det grekiska ordet didaskein, som betyder undervisa.
Termen aterinfordes i Europa av John Amos Comenius (1592-1670), som benamnde den som
undervisningslara. Comenius centrerar didaktiken till fragestallningarna vad, hur och varfor.
Vad bor man lara ut, hur ska det ga till och varfor véljer man att lara ut ett visst innehall?
Arne Maltén beskriver begreppet didaktik, i boken Pedagogiska fragestallningar (1997), som
"studiet av vad man forsoker lara ut och hur man gor det”. Vidare redogér han for didaktikens
tvd huvudomraden; allmandidaktik och fackdidaktik. Allmandidaktik studerar laroplanteori
samt undervisningsdidaktiska fragestallningar. Fackdidaktik studerar undervisningens
innehall och behandling i mer d&mnesavgransat sammanhang (Maltén, 1997, s. 215).

2.2.1 Laroplansteori inom didaktiken

Laroplansteorin inom didaktiken har som uppdrag att identifiera och utse vad utbildningen
ska behandla, utifran en samhalls-, kultur- och livsanalys. Vilket syfte och vilka traditioner
representerar innehallet eller mer askadligt, vilken installning har laroplanen till manniskan
och kunskapen eller vilka forestéliningar har den om jamlikhet och demokrati. Maltén menar
ocksa att en laroplans andamal sjélvfallet utmarks av den tidens angeldgna politiska och
samhélleliga omsténdigheter (Maltén, 1997, s. 217).

"Begreppet laroplan har ocksa kommit att bli synonymt med ett statligt styrdokument, dar mal

och riktlinjer anges och dar innehallet styrs genom kursplaner uppdelade i moment" (SOU,

1992:94, s. 43). Utvecklingen av skolan och laroplaner paverkas av olika komponenter.

Utredningar och propositioner berér denna punkt men mer 6vergripande kan man ocksa saga
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att dessa i sin tur ar influerad av radande samhéllsdiskussioner och utvecklingstrender inom
pedagogik (ibid. s. 43). Historiskt har laroplaner och skolorganisationer grundats pa samtidens
uppfattning av hur manniskan lar, dess férmaga och majlighet men vidare ocksa vad kunskap
ar och vad som ar vettigt att lara sig (ibid. s. 45).

2.2.2. Laroplanskoder

| boken Att organisera omvarlden- en introduktion till 1aroplansteori (1979), skriven av UIf.
P. Lundgren, redogor forfattaren for sin historiska forskning om laroplanerna. Syftet med
boken var att ge ett underlag for en vidare diskussion hos gymnasieutredningen vad gallande
pedagogisk forsknings- och utvecklingsarbete och laroplansutveckling (Lundgren, 1979, s.
16). | sin studie har Lundgren funnit att laroplaner genom utbildningshistoriens gang har
genomsyrats av tankemodeller som har styrt tillkommandet av den aktuella l&roplanen
gallande utbildningens mal, innehall och undervisningsmetoder (Maltén, 1997. s. 37). Han
sammanfattar detta i fyra laroplanskoder som gar under bendmningarna den klassiska, den
reala, den moraliska och den rationella laroplanskoden och dessa presenteras utforligt i Arne
Malténs bok Pedagogiska fragestéllningar (1997). Lundgrens begrepp har uppkommit ur en
efterhandsanalys, dessa var alltsa inte radande under historiens gang (Maltén, 1997, s. 59).

Den klassiska laroplanskoden gar att finna i de gamla kloster- och domkyrkoskolorna,
verksamma under medeltiden. Dess huvudsakliga syfte var att utbilda inom kunskapens och
kulturarvets grunder. "Det galler for kodbérarna att sprida bildning och att darvid satta
méanniskan i relation till den helhet i vilken hon ingar". Amnen sasom latin och andra mer
klassiska amnen var fokuserat. Denna form av laroplanskod har i princip varit den barande pa
universiteten anda tills de stora skolreformerna intréffade under 1900-talets bérjan (Maltén,
1997, s. 37). En konsekvens av att den klassiska laroplanen har varit sa barande under
utbildningshistorien &r att den akademiska indelningen av &mnen har varit véldigt resistent
mot utveckling, vilket i manga fall anses som véldigt flegmatiskt. A andra sidan har denna
indelning utvisat sig vara produktiv och dven ekonomiskt besparande (ibid. s. 53).

Den moraliska laroplanskoden har sin standpunkt i elevers socialisering in i en gemensam
etisk vardegrund med nationen och kyrkan. Att utbildning i kunskap om kristendomen
infordes av protestantismens intdg i samhéllet kan harledas till denna kod men &ven nutida
partipolitiska forslag, av en skola grundat pa etiska inslag, ar kopplad till denna (Maltén,
1997, s 39-40). | 6vrigt star denna kod inte att finna i den gymnasiala utbildningen, déar istéllet
den klassiska laroplanskoden varit radande och dven senare den reala och den rationella (ibid.
s. 59).

Den reala laroplanskoden kannetecknas av det priméra nyttosyftet. Skiftet till en real
laroplanskod skedde gradvis i och med att utbildningen blev mer nyttobaserat. Nar Sverige
blev protestantiskt infordes det en separat klass, i de traditionella triviumskolorna, dér elever,
som planerade att dgna sig at yrkesverksamhet, kunde fa utbildning i att skriva och rakna.
Under 1800-talets industrialisering fick samhéllet en vaxande medelklass vilket i sin tur
medforde ett behov av bland annat moderna sprak, sdsom franska och tyska. Under 1850 talet
bildades ett elementérlaroverk, en enhetlig skola, dér eleverna sjalva kunde goéra valet att vélja
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bort latin, grekiska och hebreiska, de &mnen som hade varit framtradande under den klassiska
laroplanskoden (Maltén, 1997, s. 48-49). Den reala laroplanen medférde att bandet mellan
yrkesverksamhet och skola blev vedertagen (Lundgren, 1979, s. 92). 1900-talets bdrjan
medforde stora forandringar for folkskolan, nu togs det stdrre hansyn till elevernas
individuella forutsattningar och amnen med ett mer verklighetsnara innehall forflyttade
fokusen fran kristendomskunskaperna (Maltén, 1997, s. 41). | och med att den forsta
laroplanen for gymnasieskolan (Lgy 70) tradde fram under 1960-talet hade man likstallt den
klassiska laroplanen med den reala (ibid.s. 50).

Fran den reala laroplanskoden uppkom den rationella. Kravet pa en mer kvalificerad yrkeskar
okade i takt med industrialisering och urbanisering. Detta medforde storre fokus pa individen,
skolan bdrjade nu vanda sig mot forskningsresultat i utvecklings- och inlarningspsykologin.
Elevens egen motivation blev harmed ett viktigt inslag och undervisningen blev inriktad pa
resultat och dndamal, baserad pa behov och problem (Maltén, 1997, s. 39). Den skola som
skapades under laroplanen Lpf 94 bygger pa en real och rationell laroplanskod da den é&r
orienterad mot en tilltagande individualisering och "marknadsanpassning av studierna” (ibid.
S. 52).

2.2.3. Laroplanerna och kunskapssyn

Nedan foljer en historisk exposé 6ver framvéxandet av laroplaner for gymnasiet med fokus pa
dess kunskapssyn. Jag viljer att starta vid 1960-talet vilket grundar sig pa att det ur denna tids
samhallsdebatter som tankar om en enad gymnasieskola vaxte fram. Det blev sedan realitet i
och med gymnasieskolans forsta laroplan (Lgy 70) instiftades.

Under 1960-talet lade gymnasieutredningar fram forslag till en ny gymnasieskola, med fem
linjer i en sammanhallen och integrerad utbildning; humanistisk- samhéallsvetenskaplig-,
naturvetenskaplig-, ekonomisk- och teknisk linje. Beslutet klubbades igenom men det var inte
forran atta ar senare man inforde Laroplan for gymnasieskolan (Lgy70). | och med detta fick
yrkesutbildningarna gymnasiestatus, ett beslut som senare ledde till att alla
gymnasieutbildningar integrerades under samma tak (Maltén, 1997, s. 51). Den pedagogiska
reformrorelse som hade storst inverkan under denna tid var progressivismen med dess
foresprakare John Dewey. Dewey menade att man maste skapa ett samhalle med fri
kommunikation och samverkan individerna emellan, vilket kan hérledas till en av
progressivismens framsta standpunkter, att integrera @mnen och sammanféra elever med
varandra (Hartman, 1995, s. 155). Yitterligare ett tydligt tecken pa progressivismens stora
inverkan under denna tid var dess stallningstagande i att praktisk och teoretisk kunskap skulle
varderas lika hogt. Tidigare namndes att gymnasiereformen pa 1970-talet ville verka for en
sammanhallen och integrerad skola men samhallsdiskussionen fortsatte argumentera om hur
detta skulle yttra sig, bara administrativt eller sa langt som lokalanvandning och
skolverksamhet? Realistiskt nog gick detta inte att genomfora pd grund av praktiska skal,
vilket resulterade i att utbildningarna fortsatte vara separerade och statusskillnaderna blev
svara att utplana (Maltén, 1997, s. 51). Denna debatt for oss in pa skolreformen som skedde
under 1990-talet.

16



Kritiken mot den progressivistiska andan grundar sig framst pd att man ansag att
vardeaspekterna hade gatt forlorade i och med att den hade en “alltfor rationell och
relativistisk instéllning till skolans malfragor" (Hartman, 1995, s. 163). Den davarande
debattens fokus 1&g pa hur utbildningarnas malsattningar och innebdrd ska ackommodera sig
till samhallets forandrade villkor och vilken funktion skolan har i den bemarkelsen (SOU,
1992:94, s. 32). | laroplanskommitténs betdnkande Skola for bildning (SOU, 1992: 94) och
propositionen Vaxa med kunskaper (Prop. 1990/91:85) lades forslag for en ny utbildning fram
dar bildningen var det primara malet. | diskussionen kring detta utgick de fran de fyra F:en;
fakta, fortroende, fardighet och forstaelse (SOU, 1992:94, s. 12). Laroplanen for de frivilliga
skolformerna (Lpf 94) klubbades igenom och darmed fick skolan en helt ny struktur dar de
mer enhetliga klasserna upphérde. Gymnasieskolan indelning av linjer fick ge vika fér 17
nationella program pa vardera tre ars utbildning som ska ge "grundldggande kunskaper for
vidare studier och for ett framtida yrkes- och samhallsliv"* (Lpf 94). Strukturen blev sadan att
atta karnamnen utgor det allmédnna kunskapsberedandet, de utgér &amnena svenska,
matematik, engelska, samhéllskunskap, estetisk verksamhet, religionskunskap, idrott och
hélsa samt naturkunskap. Vidare fick varje program en sarpréglad profil i och med att
karaktarsamnen infordes. Slutligen kunde eleven gora ett individuellt val av ett antal kurser,
déar stod individens egen motivation och behov i centrum (Maltén, 1997, s. 52). Skolans
centrala uppdrag blev att "dverfora samhallets vardegrund, férmedla kunskaper och forbereda
eleverna for deras arbete och verksamhet i samhallet" samt att preparera dem for ett "livslangt
larande” (Maltén, 1997, s. 51). Alla gymnasieprogram fick harmed en hogskolebehdrighet.

| statens offentliga utredning kallad Framtidsvagen (SOU, 2008:27), forfattad av Anita Ferm
m.fl., star det att gymnasieskolan som infordes under Lpf 94 gav de yrkesforberedande
programmen en mer teoretisk tyngd i och med inférandet av kdrndmnen (SOU, 2008:27, s.
301). | Framtidsvagen visas en statistik som menar att det ar betydligt farre elever pa ett
sadant program som klarar av kunskapsmalen som kravs for en hogskolebehorighet (ibid. s.
307). De papekar ocksa att det tydliga malet i gymnasieskolan, att alla ska ha en behorighet
till hogskola och universitet, inte star att finna i varken laroplanen, gymnasieférordningen
eller skollagen. Vidare star kritiken i att kunskaperna och kvaliteten maste 6ka for att eleverna
ska kunna na malen. Malen i sig maste bli tydligare och &dven sjalva programstrukturen. |
regeringens proposition Hogre krav och kvalitet i den nya gymnasieskolan (Prop.
2008/09:199), forfattad av Fredrik Reinfeldt och Jan Bjorklund, foreslas en hel del omfattande
forandringar i bade gymnasieskolans struktur samt i skollagen. Denna proposition godkéandes
och riksdag och regering involverade Skolverket i reformarbetet. GY2011 medfér tva
examina, detta innebar en tydlig grans mellan vad som ska uppnas pa de respektive
programmen. Pa en yrkesutbildning laggs fokus pa beharskandet av ett yrke, att eleven efter
gymnasiet kan soka sig ut pad arbetsmarknaden och ha de kunskaper som kravs. Pa en
hogskoleforberedande uthildning ska eleven fa utbildning i de @mnen som gor att de ar
behdriga och forberedda for hogskola och universitet. | framtidsvagen star det angaende valet
att oka karaktarsdmnen:
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Denna okade specialisering anser jag inte std i motsats till att eleven aven ska
forberedas for ett aktivt deltagande i samhallslivet och ges mdjlighet att utveckla
generella  kompetenser som problemldsningsférmaga, samarbetsformaga och
kommunikativ formaga.

SOU, 2008:27, s. 27

Begreppet entreprenor anvénds flitigt i GY2011 och i regeringens proposition Hogre krav och
kvalitet i den nya gymnasieskolan, star att finna:

Gymnasieskolan har ocksa en viktig uppgift att ge kunskaper i entreprendrskap ...
Entreprenorskap ska mot denna bakgrund I6pa som en rod trdd genom hela
utbildningssystemet.

Prop. 2008/09:199, s. 37

I den nya gymnasieskolan finns 60 nationella inriktningar inom 18 program, varav skolorna
sjalva valjer sin profilering. Skolorna valjer aven vilka kurser och amnen som skall inga i
dessa inriktningar. Om nagon skola skulle finna att de nationella programmen inte ger
tillrackligt utrymme for sin specifika profil, kan de ansoka om sarskilda varianter, sa kallade
spetsutbildningar, hos Skolverket. Ett nytt betygssystem inférs med en sex gradig skala, A-F
och om underlag till bedémning saknas kan eleven dven fa ett streck. Nagra av de mer
radikala forandringarna ar att nagra av gymnasieskolans karnamnen, som byter namn till
gymnasiegemensamma amnen, kommer att reduceras och i vissa fall &ven forsvinna. Kursen i
svenska kommer att reduceras fran 200 poang till 100, pa de yrkesforberedande programmen.
Estetisk verksamhet, som tidigare var ett kdrndmne, har avldgsnats och ersatts med det
gymnasiegemensamma amnet historia. Som argument till detta star det skrivet i
Framtidsvagen:

Ett argument for detta ar att eleverna ska ges mojlighet till ytterligare férdjupning inom
karaktarsdmnena och darmed en ¢kad yrkesforberedelse. Det gor att vissa av de dmnen
som i dag fungerar som karndmnen maste fa ett mindre utrymme.

SOU, 2008:27, s. 360-361

2.2.4 Gymnasiereformen GY 2011 i ljuset av kunskapsbegreppet

For att fa underlag till min intervjuredovisning redogor jag i det foljande den kunskapssyn
som verkar genomsyra GY?2011, utifran nagra av de kunskapsbegrepp jag lyft fram i tidigare
avsnitt. Jag kommer att stalla fragor som jag dels forsoker svara pa genom analys av GY2011,
dels aterkommer till i slutdiskussionen.

| det forsta kapitlet behandlade jag kunskap som subjektiv respektive objektiv process. FOr att
aterigen hanvisa till den objektiva sidan av kunskap i en mer nutida samhallsdiskussion kan
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man ndmna det som Gustavsson kallade kunskap som paket. Den harror till en vetenskapligt
konstruerad och fardigstalld kunskap som &r nedtecknad i laroplaner. Men den gar ocksa att
koppla till det som Maltén kallar for skolkunskap, eller med andra ord, den foéreskrivna
kunskap som elever lar sig i skolan. Den subjektiva sidan héanvisar till en mer personlig
karaktar i den bemarkelsen att den forutsatter individens egen motivation och intresse, sa som
den progressiva pedagogiken propagerar for. | GY2011 kan man ana en mer individualiserad
utbildning dar elevens forutsattningar, engagemang och framtidsmal centreras. Man
accentuerar den entreprendriella aspekten och menar att eleven ska fa utbildning i och
mojlighet att utveckla sin entreprendrsanda. Det kan kopplas till den fenomenologiska
overtygelsen om att eleven lar genom sina individuella installningar och upplevelser da
lararen verkar mer som en handledare i inhamtandet av kunskapsstoffet.

Begreppen praktisk respektive teoretisk kunskap ar hogst relevanta i dagens samhéllsdebatt.
Men hur ser det ut i den nya gymnasieskolan? | Framtidsvagen, som &r den offentliga
utredning som legat till grund for reformen, pavisas det att elever som gar en yrkesinriktad
linje har svarare att na kunskapsmalen i de kdrniamnen som har ett mer tyngre teoretiskt
innehall. | studien argumenteras det for att elever som gar en yrkesinriktning ska fa goda
grunder till att komma ut i arbetslivet. Ur detta argument valde togs beslutet att lagga fokus pa
de amnen som centrerar yrkeskunnandet och pa sa vis reducera andra kurser sasom amnet
svenska. GY2011 drar darmed en skiljelinje mellan praktiskt och teoretiskt kunnande och
menar indirekt att elever ar mer lampade till antingen det ena eller det andra. Det visar da pa
en kunskapssyn som gor en tydlig grans mellan dessa. | Framtidsvagen star det att lasa:

Det finns ingen definition av vilka program som dr yrkes- respektive
studieforberedande i dagens gymnasieskola. Det som kan anses sdrskilja de olika
programtyperna ar formuleringar i programmalen, omfattningen av den garanterade
undervisningstiden, forekomsten av arbetsplatsforlagd utbildning (APU) och
forekomsten av vissa programgemensamma Kurser.

SOU, 2008:27 s. 234

Malet med utbildningen i den gymnasieskola vi har idag var att alla elever skulle ha mojlighet
att kunna fortsatta studera pa en hogskola. Man stravade da efter en likvardig utbildning dar
alla elever skulle ges samma mdjligheter. Men i nya GY2011 finns inte detta krav l&ngre och
darmed blir uppdelningen mellan yrkes- och hogskoleforberedande studier en tydlighet i fraga
om att utbildningen leder till antingen ett yrke eller vidare studier. Detta &r en atergang till den
skolform som inférdes ndr gymnasieskolorna enades under 1970-talets reform. Program
sdsom media, estetiska och tekniska, som &r bade yrkes- och studieforberedande, har i
GY2011 varit svara att matas in i denna gruppering vilket har resulterat i att de har fatt
benamningen hogskoleforberedande utbildning. Detta tyder pa att uppdelningen mellan
praktisk och teoretisk utbildning &r hogst problematisk. Aven i tidigare avsnitt, dir jag
behandlade @mnet kunskap som teoretisk respektive praktisk, n&mnde jag Liedman och hans
syn pa uppdelningen av begreppen. Han ansag dessa vara oforsvarbara och som ett argument
till denna synpunkt talade han om konsten som inte gar att tillskriva nagot av dessa begrepp,
den ar "varken-eller" och likasa "bade-och".
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Jag har dven behandlat kunskapens nyttoaspekt men vilket nyttoperspektiv tar GY2011 fasta
pa? Det man kan se i GY2011 ar ett forsok till att bli mer individanpassat. Man kan da koppla
detta till den forestallning som Dewey foresprakade, att det ar ur individens egen intresse och
forutsattningar som kunskap far dess nytta. Men man kan ocksd se att kunskapens
instrumentala varde, den kunskap som leder till att kunna hantera tillvaron praktiskt, blir mer
centrerad &n det intrinsikala vardet, egenvardet. | och med att GY2011 fokuserar en utbildning
som leder till en yrkesverksamhet eller vidare studier.

| en artikel i Pedagogiska Magasinet (nr. 4:2010) diskuterar Ninni Wahlstrom, docent i
pedagogik vid Orebro universitet, &amnet olikhet kontra valfrihet i skolan. Hon menar att det
finns en trend i samhallsutvecklingen som tyder pa att en likvardig skola handlar om
individualism och "anpassning till varje enskild elev". Vidare skriver hon att i fraga om den
politiska debatten, att alla elever har ratt att na de uppstallda malen, har det bildats en tendens
att det maste bli tydligare dokumentationer, tidigare betygsunderlag och "externa kontroller".
Detta fOr att man har sett att resultaten blivit samre. Wahlstrom menar att om det trots alla
dessa atgarder fortsatter att vara otillfredstallda resultat, kommer politiker att ha svart att
argumentera for ytterligare insatser av dessa typer i framtiden (ibid. s. 48).

GY2011 kommer att erbjuda de elever som gar en yrkesutbildning att lasa kurser som gor att
de kan fa en behorighet till hogskolan. Men i fragan om att gora utbildningen mer
individanpassad finns det en tilltro i den nya gymnasieskolan pa att eleven har en stor
motivation till att studera. Den tanke som genomsyrar GY2011 ur ett nyttoperspektiv kan man
ana att elever ska ha en klar insikt om sin egen framtid och av nyttan i utbildningen, att de da
valjer att lasa de kurser som kravs for att na en hogskolebehdrighet.

2.3 Forskning om reformarbete

For att fa en insikt infor mina intervjuundersokningar, om det utvecklingsarbete som sker pa
skolorna, pavisar jag i det foljande om den forskning som gjort om reformer. Jag behandlar i
detta avsnitt hur ett reformarbete kan ga till i skolvarlden samt redogor for forskning som
identifierar dess olika faser. Den forskning jag har valt att lyfta fram kommer fran Lena
Folkesson (2004), undiversitetslektor och fil. mag, samt Andy Hargreaves, engelsk larare och
forskare i pedagogik.

| Perspektiv pa skolutveckling (Folkesson, Lendahls Rosendahl, Langsjo & Ronnerman, 2004)
star det att lasa om de faser som ar centrala for ett utvecklingsarbete eller en reform. Den
forsta fasen ar den sa kallade initieringsfasen och det ar da forandringsarbetet skall invigas
hos de deltagande. Vid denna fas skall individerna informeras om vad férdndringarna innebar
bade for organisationen i stort men ocksa for den enskildes tillstand. Den andra fasen kallas
implementeringsfasen och det ar da sjalva arbetet inleds. Deltagarna far testa de nya
metoderna for att sedan utvérdera upplevelserna och resultatet. Den tredje fasen innebar att
det nya &r etablerat i verksamheten och utgor en del av "det vanliga arbetet”. Den kallas
institutionaliseringsfasen och den kritiska aspekten i denna fas &r att inte tappa tydligheten i
forandringsarbetets malstravan (ibid, s. 133-134).
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| dessa faser finns det problematiska avseenden i fraga om forankring och delaktighet hos de
deltagande. Andy Hargreaves skriver i sin artikel, som behandlar reformarbeten i skolvérlden,
att det finns en genomgripande negativ kansla hos larare nér ett forandringsarbete ar av
obligatorisk natur. Som motsats upplever larare 6verlag en positiv kansla nar de sjalva far
initiera en forandring (Hargreaves, 2004, s. 287). Vidare skriver Hargreaves att ingen
forandring kan ske utan att kanslor uppstar. I hans reformforskning kunde han se att det, i den
aldre generationen larare, fanns en nostalgisk kansla i fraga om att lamna det pedagogiska
uppdrag som de atagit sig en gang i tiden. Detta kan leda till en upplevelse att de blir
forbisprungna av den yngre generationen larare som tar till sig reformen lattare (ibid. s. 289).
| fraga om de negativa upplevelser hos pedagoger som kommer med en reform lyfter
Hargreaves fram att manga kan kanna oro infor framtiden och vad forandringen kommer att
innebara for dem som individer. I sin unders6kning kunde han ocksa se att det fanns en oro ur
en mer professionsforankrad synvinkel da pedagoger upplevde att politiker och regeringen
initierar forandringar for att "h&nga med i de senaste trenderna" (ibid. 291-292).
Sammanfattningsvis skriver Hargreaves att, i ett reformarbete, handlar det inte om huruvida
arbetet ar sjalvinitierat eller kommer fran statlig niva, utan snarare om det ar inneslutande
eller uteslutande av de verksamma pedagogerna (ibid. s. 301). Han menar att vid
implementeringen maste det visas respekt for lararnas arbete och att det ar rektorns uppgift att
involvera dem i forandringsarbetet (ibid. s. 306). Aven Folkesson lyfter fram denna aspekt
och menar att ett forandringsarbete maste ta tid och bestd av regelbundna utvérderingar
(Folkesson, 2004, s. 135).

Efter ett kapitel om metod for undersokningen kommer jag att visa pa hur verksamma
pedagoger pa estetiska gymnasiet ser pa reformen och dess initiering och implementering.
Detta med tonvikt pa reformens kunskapsinnehall.

3 Metod

3.1 Val av metod

For att kunna besvara min fragestéallning och fa insikt i vilka tankegangar som ror sig hos
verksamma pedagoger pa ett estetiskt gymnasium har jag valt att anvanda mig av en kvalitativ
intervjuundersokning.

Vid en intervjuundersokning finns det tva metoder att vélja pa, respondent- och
informantundersokning. Vid val av intervjupersoner ar det, i en respondentundersékning, inte
individerna sjalva som &r intressanta utan de tankekategorier som de tillfor. Darfor &r
svarspersonerna i en sadan undersokning utbytbara (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, &
Wangnerud, 2009, s. 295). Vid en sadan undersokning staller forskaren 6verlag samma fragor
till alla informanter for att ur svaren finna monster som kan "forklara hur och varfor olika
grupper av respondenter skiljer sig at med avseende pa hur de svarar..." (ibid. s. 258) En
informantundersdkning innefattar intervjupersoner som innehar en speciell kunskap som ar av
intresse och ar darfor inte lika latta att byta ut (ibid. s. 295). Dessutom véljs informanterna
med motiveringen att deras expertis inom ett visst omrade ger "den basta skildringen av att
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héndelseférlopp, vad som faktiskt hande i en viss situation eller hur det faktiskt fungerar i till
exempel en organisation”( ibid. s. 257-258). Ur detta har jag darfor valt att anvanda mig av en
informantundersokning, da jag vill se vilka tankar pedagoger pa ett estetiskt gymnasium har
kring reformen.

3.2 Genomforandet

| frdga om intervjuernas genomférande har jag valt att intervjua tre pedagoger som alla
arbetar pa ett estetiskt gymnasium. Skolorna &r utspridda Gver hela Vastra Gotaland,
pedagogerna & med andra ord inte kollegor och kanner inte varandra personligen.
Intervjuerna dgde rum under pedagogernas lunchrast, av vilken alla kunde avvara en timme. |
tva fall av tre, skedde intervjuerna ostort i ett konferensrum. Jag anvande mig av en diktafon
for att pa basta satt fanga upp all information, for att sedan transkribera materialet och lattare
utvinna det karnfulla i intervjuerna.

Vid utformandet av mina intervjufragor anvande jag mig av tre teman for att kunna formulera
och strukturera sporsmalen. Fragorna stilldes inom temana “estetlarares Overgripande
perspektiv pa reformen och dess implementering”, "perspektiv pa estetlarares kunskapssyn"
samt "perspektiv pa estetlarares roll i gymnasieskolan”.

3.3 Urval av informanter

Urvalet av informanterna har gatt till pa foljande satt. Pedagogerna fick jag kontakt med via
mina kontakter, dels genom mitt arbete pa ett estetiskt gymnasium samt den
verksamhetsforlagda utbildning jag har haft under mina studier. | ett utav fallen ringde jag
aven upp rektorn pa skolan och bad denne rekommendera en pedagog. Eftersom reformen ér i
sitt initieringsarbete och &nnu inte &r integrerat hos den enskilde lararen, har jag framst valt att
valja informanter som &r belasta inom omradet. Det kan innebéra att personen ifraga sitter
med i reformberedningsgrupper och/eller ar Gy2011-representanter pa sin skola. | ett fall
valde jag anda att samtala med en musiklarare som deltagit i reformarbetet som biperson, utan
att vara varken representant eller medverkat i nagra direkta reformgrupper. Detta i hopp om
att skonja vad en larare, som inte har blivit invaggad i nagot eventuellt tankemonster, kanner
och tycker om reformen. Det har dock varit av vikt att informanterna ar larare pa ett estetiskt
gymnasium da jag vill koppla samman undersokningen med min fragestallning; vad har larare
pa estetiska gymnasiet for tankar kring reformen?

3.4 Giltighet, generaliserbarhet och tillforlitlighet

Att anvanda sig av intervju som undersokningsmedel kan medfora vissa kritiska aspekter, i
frdga om giltighet. Bland annat i samspelet mellan informanten och intervjuaren i den
meningen att intervjuaren medvetet eller omedvetet kan komma att paverka informanten.
Omedveten paverkan i den aspekten att forskaren omedvetet anvander sig av gester, mimik
eller ett visst uttal nar fragorna lases upp (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, & Wangnerud,
2009, s. 265-266). En form av medveten paverkan kan vara att man formulerar fragorna till
vad som kan kallas ledandefragor for att darmed forsoka fa fram ett 6nskat svarsresultat. Detta
kan inte rdknas som forskning utan snarare som oherderlig opinionsmanipulation (ibid. s.
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274). Ytterligare en undersokningseffekt kan vara den att informanten i sin valvilja att vara
behjalplig ger svar pa fragor som denne kanske aldrig har reflekterat Gver tidigare och som de
i praktiken inte borde svara pa (ibid. s. 266). | min undersokning fick jag prata ostort med alla
informanter utom i ett fall. Intervjun tog plats pa en lunchrestaurang dar ljudnivan var hog och
informanten tog dven med sig ett sallskap i form av dennes chef och tillika rektor pa skolan.
Aven da rektorn satt med utan att direkt kommentera vad som sades, kan hans narvaro ha
paverkat informantens svar. Tiden var knapp och motet skyndades pa for att hinnas med,
vilket ocksa kan komma att paverka resultatet.

| fraga om generaliserbarhet har jag gjort ett aktivt val av informanter och anvant mig av ett
urval. | Metodpraktikan (Esaiasson m fl, 2009) gar att ldsa om vilka fragor den
generaliserande samhéllsvetaren skall besvara. De &r: "Vad ar det for ett aterkommande,
generellt, fenomen du underséker? " och "Varfor har du valt att studera just de konkreta fall
du har gjort?" En kritisk foljdfraga till dessa ar: "Ar du séker pa att de valda konkreta fallen ar
det basta sattet att kunna saga nagot allmangiltigt om fenomenet ifraga? " (ibid. s. 176). Av
hansyn till dessa fragor vill jag lyfta fram att svaren hos informanterna i min
resultatredovisning inte behover betyda en vedertagen och 6vergripande sanning som é&r
samhallsradande. Jag vill med min intervjuundersokning analysera vilka tankemonster som
aterfinns hos larare pa estetiska gymnasiet, bade kritisk och positiv respons pa den nya
gymnasieskolan. Undersokningen &r gjord pa en begransad area, det vill siga Vastra
Gatalandsregionen. Resultatet hade kanske kommit att se annorlunda ut om det gjorts pa ett
storre upptagningsomrade . Det ar alltsa inte mojligt att géra en nationell generalisering av
estetlarares syn pd reformen. Samtidigt vill jag papeka att mitt val av skolor, for mina
intervjuer, inte ar for att pavisa nagon differentiell skillnad dem emellan som skulle komma
att paverkar min resultatredovisning. Det ar enbart for att 6ka upptagningsomradet sa att
resultatet inte blir paverkat av att undersokningen &r gjord pa en begransad area sdsom pa en
skola eller i en stadsdel. P& grund av arbetets omfattning var jag ocksa tvungen att begransa
mig ifrdga om antalet intervjuer.

Vidare vill jag dven framhava en forsummelse fran min sida, géllande intervjuundersokningen
och arbetets tillforlitlighet. Vid tidpunkten foér mina intervjuer var fokuset pa mitt arbete
implementeringen av reformen for att darefter hamna pad kunskapsbegreppet i den. Efter
undersokningens genomférande inser jag att fragor om kunskapsbegreppet i sig och hur
informanterna ser pa det torde ha kunnat vara vardefulla for resultatet. Darfor kan
pedagogernas kunskapssyn tolkas indirekt utifran deras utsagor. Detta kravde en mer
omfattande teoretisk genomgang av kunskapsbegreppet sa att tolkningen kunde urskiljas ur
det skrivna ordet istallet for det sagda.

3.5 Etiskt forhallningssditt

Nér det bedrivs forskning av samhéllsvetenskaplig karaktar, dar manniskor berors direkt eller
indirekt av undersokningar, &r ett etiskt forhallningssatt av stor vikt. Med etik menas "studiet
av moraliska fenomen och férestallningar” och inom filosofin &r etik liktydigt med begreppet
moral som motsvarar "en enskilds eller grupps grundldggande normer och varderingar” (etik.
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http://www.ne.se/etik, Nationalencyklopedin, h&mtad 2010-12-12). | statens offentliga
utredning fran 1999 (SOU 1999:4), vilken &r sammanfattad av gruppen kallad "kommittén om
forskningsetik”, gar foljande att lasa i inledningen:

Forskningens Gvergripande mal ar att vinna ny kunskap for att vi battre skall
forsta den varld vi lever i och for att om majligt forandra den till det battre.
Detta mal skall vara vagledande for varje forskare oberoende av vem som
finansierar forskningen, i vilken disciplin man arbetar eller pa vilken niva
forskningen bedrivs. Forskningens moral skiljer sig inte fran den allméanna
moralen nar det géller énskvardheten av god sed i utdvande av ett arbete. Pa
samma sétt som det finns yrkesetiska regler for andra yrken finns det regler
inom forskarsamhéllet som tar hansyn till de speciella villkor som kan galla
for denna verksamhet.
SOU 1999:4 5.5

Vidare star det att nar man i forskning anvander sig av personuppgifter, kan individens
integritet krdnkas och det &r en samhéllelig angeldgenhet att denna risk minimeras (ibid. s.
201). Med personuppgifter menas "all slags information som direkt eller indirekt kan hénfoéras
till en fysisk person som ar i livet" (ibid. s. 200). Likasa framhaller Vetenskapsradet (2002)
vikten av att vdarna om personlig integritet, i sin granskning Forskningsetiska principer inom
humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning (2002, s. 16). | denna forskning redogor de for
fyra stycken grundlaggande krav for att vidhalla individens skydd. Dessa ar informations-,
konfidentialitets-, samtyckes- och nyttjandekravet. Under dessa bendmningar férekommer
vissa regler som forskaren ska forhalla sig till (ibid. s. 6).

Informationskravet innebar att forskaren skall upplysa de berdrda parterna i vilket syfte
forskningen sker. De medverkande individerna skall bli informerade om vilken forskning de
ingar i och att informationen som framkommer, enbart ska anvandas till detta syfte. De ska fa
veta att de ar frivilligt medverkande samt att de kan avbryta sitt deltagande nar helst de 6nskar
(Vetenskapsradet, 2002, s. 7). | min intervjuundersokning forklarade jag for samtliga
informanter i vilket syfte jag utforde forskning. De blev da informerade om att mitt arbete ar
en del av min slutgiltiga examensuppgift pa lararprogrammet, sa kallad C-uppsats.

Fragan om konfidentialitetskravet ligger néara beslaktat med sekretess och offentlighet.
Huvuddraget i detta krav &r att deltagande personer skall fa konfidentialitet i frdga om deras
personuppgifter. Information om deras person ska undanhallas offentligheten. Den regel
forskare ska forhalla sig till &r att de, vid behandlandet av etiskt kansliga uppgifter, bor
attestera en utféastelse. Den andra regeln under denna bendmning dar att personer skall
avrapporteras i publicering av skrivet material. Det vill saga att personen blir avidentifierad sa
att de inte kan k&nnas igen av narstaende eller andra personer i dess omgivning
(Vetenskapsradet, 2002, s. 12-13). | min uppsats har jag darfor valt att inte ndmna
intervjupersonerna vid namn och de tillskrivs inte heller ndgot genus. Detta for att materialet
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inte ska kunna harrora till nagon enskild person och darmed utsatta individen for obehag. |
fragan om genus ar det irrelevant for forskningens resultat.

Samtyckeskravet géller att informanterna sjalva bestammer Over sitt deltagande. Den forsta
radande regeln i det har fallet ar att forskaren maste fa samtycke fran den medverkande
personen och om personen dar omyndig, maste samtycke ske fran vardnadshavare. Den andra
regeln &r att den medverkande individen har rétt att bestdmma villkoren for sitt deltagande.
Med andra ord om de vill delta, hur lange de vill vara med och om de eventuellt vill avbryta.
Det sistndmnda skall ske utan att det uppkommer negativa konsekvenser for informanten
vilket leder till den sista regeln i detta fall, ndmligen att de medverkande nér som helst kan
avbryta sitt deltagande (Vetenskapsradet, 2002, s. 9-10). Informanterna i min uppsats tog vid
min forfragan beslutet att medverka. De fick tydlig information om vad uppsatsen behandlade
och alla var positiva till att fa bidra. Jag ar inforstadd med att det kan komma deltagare som
vill avbryta sitt deltagande och da stéller jag mig villig till detta.

Det sista kravet ar nyttjandekravet. Detta innebér att det insamlade materialet enbart far
brukas till forskningens intention. Forskaren maste forhalla sig till regeln att inte anvanda
informationen till kommersiellt bruk eller "icke-vetenskapliga syften". Vidare far inte
upprinnelsen av kansliga personuppgifter leda till nagon som helst konsekvens for individen
(Vetenskapsradet, 2002, s. 14). Jag har valt att avidentifiera mina informanter for att skydda
dem fran igenkannande och darmed varna om deras integritet. Mitt arbete ar en del av
lararutbildningen och jag kommer att forhalla mig till alla universitetets regler ifrdga om
uppsatsens spridning.

Utifran dessa krav har Vetenskapsradet (Forskningsetiska principer inom humanistisk-
samhallsvetenskaplig forskning, 2002) nedtecknat tva rekommendationer som forskare kan
forhalla sig till. Den forsta ar:

Forskaren bor ge uppgiftslamnare, undersékningsdeltagare och andra
bertrda tillfalle att ta del av etiskt kansliga avsnitt, kontroversiella tolkningar
etc. i undersokningsrapporten innan den publiceras.

Vetenskapsradet, 2002, s. 15

Den andra rekommendationen ar:

Forskaren bor vid lampligt tillfalle fraga undersokningsdeltagare,
uppgiftslamnare och andra berorda personer om de &r intresserade av att fa
veta var forskningsresultaten kommer att publiceras och att fa en rapport
eller sammanfattning av undersdkningen.

Vetenskapsradet, 2002, s. 15

Pa sa satt kringgar forskaren den kritiska aspekt som framgar ur de tidigare stéallda kraven och
reglerna. Deltagare far da i forhand veta hur de har framstallts i forskningen och hur deras
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information har behandlats. Den andra rekommendationen, att informanterna far veta vart
resultatet kan finnas, kan fa deras deltagande att kannas mer meningsfull (Vetenskapsradet,
2002, s. 15). Min intention &r att skicka ut ett exemplar av den fardiga uppsatsen till mina
informanter. Darefter far de ge respons om de vid nagot fall kdanner sig missforstadda eller
felciterade. Vidare far de ta stéllning till om de vill att jag ska undvika att arbetet blir utlagd
via digitala medium.

4 Resultatredovisning

4.1 Inledning

For att besvara fragan om hur larare tanker kring reformen valde jag att vanda mig till tre
pedagoger pa tre olika gymnasier som har en tydlig och traditionsbunden estetisk inriktning.
Med traditionsbunden menar jag ett estetiskt program vars undervisning och kurser féljer de
riktlinjer som pavisas i Lpf 94 och som inte ar en friskola med egna uppstallda mal och andra
pedagogiska idéer. Lararna undervisar inom sina respektive estetiska utbildningsomraden och
har var och en pa sitt satt kommit i kontakt med reformarbetet. Har foljer en presentation av
informanter och deras arbetsuppgifter.

Informant 1 arbetar pa ett estetiskt gymnasium i en kranskommun till Goteborg. Dar har
denne tjanstgjort sedan 1994 inom textilformgivning och har nu &ven en mer administrativ
tjdnst som programsamordnare for mediaprogrammet. Informanten har dven verkat som
referensperson i Skolverkets reformarbete.

Informant 2 arbetar sedan 2007 pa en skola i en av Géteborgs kranskommuner, dock inte i
samma som informant 1. Denne undervisar som musiklarare inom kurserna piano, ensemble
och estetisk verksamhet. Informantens administrativa ataganden innefattar en roll som
studiehandledare for en klass.

Informant 3 jobbar som musiklarare pa ett estetiskt gymnasium beldget i centrala Géteborg.
Dar har denne undervisat sedan 1986 i gitarr, ensemble och estetisk verksamhet. Liksom
informant 2 tjanstgoér &ven informant 3 som studiehandledare men har dven funktion som
arbetslagsledare for de anstallda pa musikestetiska programmet.

Jag kommer att presentera resultaten i tre teman varav det forsta omfattar estetldrares
overgripande perspektiv pa reformen och dess implementering och det andra utgdrs av
perspektiv pa estetlarares kunskapssyn. Det tredje temat handlar om perspektiv pa estetlarares
roll i gymnasieskolan. Intervjufragor som hor till respektive tema presenteras nedan i
anslutning till resultaten. Den implementeringsprocess som jag diskuterar harefter &r inte att
forvaxla med begreppet implementeringsfas som framkom i Folkessons reformstudie.
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4.2 Overgripande perspektiv pd reformen och dess implementering

Skolverket har gatt ut med information till samtliga skolor om reformen och dess innebdrd.
Hur arbetet ska ga till och hur skolorna vill forma sina utbildningar, &r upp till respektive
skola. Men hur har reformarbetet sett ut pa informanternas skola och till vilken grad kanner
pedagogerna att de har varit deltagande i férandringsarbetet?

4.2.1. Om skolornas arbete med implementering

Skolan som informant 1 arbetar pa var en av Skolverkets fyra referensskolor i reformarbetet. |
informantens roll som programsamordnare har det ingatt att delta i kommunens évergripande
reformgrupp dar fragor som ror hela gymnasieskolan behandlats. Skolan har &ven skapat
reformberedningsgrupper dar utvalda representanter fran de olika programmen samlas for att
jobba med reformen mer lokalt pd programniva. Dar beslutas det om programmens
kursutformning och profilering. Representanterna for diskussioner med sitt l&rarlag och
presenterar sedan dessa synpunkter till reformberedningsgruppen och vice versa.

Pa skolan som informant 2 arbetar pa har lararlaget samlats pa kvallstid och &ven haft
konferensdagar for att tillsammans lasa pa om reformen. Da har de dven diskuterat vilken
profilering de vill att skolan ska ha och vilka kurser som ska inga i dessa olika profiler.

Till skillnad fran de 6vriga tva skolorna har skolan som informant 3 jobbar pa ett programrad
dar eleverna involverats i forandringsarbetet. | programradet har bade larare och elever
diskuterat vilken profilering skolan ska ha och om de ska erbjuda fasta “paket” med
fordjupningskurser. Aven har har skolan haft studiedagar da amnet avhandlats.

Sammantaget har reformarbetet sett markant olika ut pa de tre skolorna. Skolan som
informant 1 arbetar pa har en tydlig struktur i sitt forandringsarbete vilket kan bero pa dess
stallning som referensskola for Skolverket. Informant 2 och 3 berattar bada om ett
reformarbete som verkar foga begréansat i fa méten och nagra sporadiska sammankomster. Av
den information som framkom i intervjuerna &r det bara skolan som informant 3 jobbar pa,
som har involverat eleverna i forandringsarbetet.

4.2.2. Om pedagogernas delaktighet i forandringsarbetet

Jamfort med informant 2 och 3 har informant 1 varit mera inblandad i reformarbetet. Detta
genom dennes roll som referensperson till Skolverket men dven som programsamordnare och
deltagare i kommunens 6vergripande reformgrupp. Informanten séger att det &r valdigt viktigt
att involvera larare i ett stort forandringsarbete trots att det ar ett beslut som kommer
"uppifran”, det vill sdga fran riksdag och regering. Som referensperson har informanten
kommenterat och reflekterat pa material och underlag som Skolverket skickat ut via e-mail.
Involveringen av lararna &r nagot som informanten anser har fungerat bra pa dennes skola,
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alla har fatt vara med och paverka men denne menar ocksa att de avgodrande besluten pa
skolniva, tas av rektorn.

P& skolan som informant 2 arbetar pd har pedagogernas delaktighet endast skett pa
programniva, det vill sdga utformningen av programmet och vilka kurser som skall erbjudas
eleverna. Informant 2 &ar dock relativt sdker pa att om nagon larare velat kommentera
Skolverkets underlag sa har det funnits mojlighet till det. Detta ar ndgot som informanten
sjalv inte har gjort men understryker att denne har fatt paverka kursinnehallet pa skolan.
Informanten beréattar ocksa hur lite tid det finns till att faktiskt engagera sig trots att det &r
sjalvklart att denne har last pa vad reformen innebér. Informanten sager:

Man kanske inte tanker efter riktigt, pa nat satt sa ar det ju redan klubbat. Och man har sa
jékla mycket med allting &nda sa det blir mer att man ska... OK, nu kommer det nat nytt,
nu ska vi anamma det.

Informant 3 berattar att deras rektor har arbetat med och utformat malen fér musikamnena
under Skolverkets regi. Darmed har rektorn haft stor kunskap om reformarbetet vilket
informant 3 tycker har varit avgorande i fraga om ldrarnas involvering i forandringsarbetet.
Denne menar att eftersom rektorn varit sa informerad om dmnet sa har lararkaren haft stor
tillit till att reformen pa skolan kommer att genomforas pa basta séatt genom rektorns initiativ.
Skamtsamt sdger informanten att "det &r bara att géra som man blir tillsagd”. 1 och med
rektorns roll som representant pa Skolverket har informanten och dennes lararlag blivit
uppmanade att kommentera material och underlag som rektorn skickat till dem. Informanten
kanner sig véldigt engagerad och involverad i arbetet trots att denne ur egen synpunkt, inte
har gjort s& mycket som denne kunde ha gjort. Informanten sager att arbetet med att lasa och
kommentera har skett i man av lust och intresse.

Sammantaget har alla informanter mer eller mindre varit involverade i skolans
forandringsarbete. Ingen av dem uttrycker att de kanner sig utanfor beslutsfattandet utan
tvartom, att de har deltagit i skolans nya utformning. Sen kan det skonjas att individens egen
vilja till engagemang har varit en viktig komponent i arbetet kring reformen.

4.3 Perspektiv pa estetlirares kunskapssyn

Den nya gymnasieskolan kommer att fa tva examina i form av en yrkesutbildning och en
hogskoleforberedande. Pa de yrkesforberedande programmen reduceras @mnet svenska vars
podng i framtiden kommer att halveras. Vidare blir historia ett gymnasiegemensamt d&mne
istallet for estetisk verksamhet som Gvergar till att bli en valbar kurs. Vad anser informanterna
om uppdelningen mellan yrkes- och hdgskoleforberedande utbildning? Vilka asikter och
kunskaper har de om att &mnet svenska reduceras pa de yrkesforberedande programmen samt
den foréandrade timfordelningen for kdrndmnen?
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4.3.1 Yrkesutbildning kontra hégskoleforberedande utbildning

| fraga om den nya gymnasieskolans uppdelning av yrkes- och hogskoleforberedande
utbildning stéller sig informant 1 mycket positiv till fordndringen. Denne menar att
tydligheten gynnar eleverna i fraga om mal och stravan och séger:

Och vill man da satsa pa en yrkesutbildning tidigt sa har man mgjlighet att ga ett
yrkesprogram och komma ut i och fa en bra grund till ett yrkesliv. Och sa de som vill
studera vidare och satsa pa hogskolestudier, de har ju alla mojligheter att gora det. Sa
det &r en tydligare indelning.

Informantens asikt grundas pa dess tro att varje individ har ratt att utvecklas som den unika
manniska de ar. Denne menar att ungdomarna i skolan ar olika, och s& ska det ocksa vara.
Vidare menar informanten att i det gamla skolsystemet fanns det manga elever som kande att
de obligatoriska amnena inte var ratt for dem, att de ville jobba mer praktiskt istallet.
Informanten séger:

Vissa behdver komma ut i yrkesarbete snart, de vill det. Det ar OK for dem, de ar ndjda
sa. Och vissa vill studera vidare. Och da finns den mojligheten ocksa.

Aven informant 2 anser att uppdelningen yrkes- och hogskoleférberedande utbildning gynnar
de elever som inte ar studiemotiverade. Da far de en mojlighet att lasa en yrkesutbildning
istéllet, sdger informanten, och forsétter forklara att eftersom kurserna i nya gymnasieskolan
kommer att bli stérre och ha ett tyngre innehall kravs det att eleven & mer mogen och
bené&gen till att plugga. Denne séger:

Det finns de som det passar béttre for, tror jag. Det &r inte alla som &r mogna att plugga.

Informant 3 understryker att dven da en yrkesutbildning inte leder till en hogskolebehdrighet,
finns det mojlighet for eleverna att komplettera med kurser sa att de far en behorighet. Aven
denne stéller sig positiv till uppdelningen och ser inga problem med beslutet. And& &r
informanten kluven och séger:
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Det ar sorgligt att man utdefinierar en massa manniskor som inte klarar skolan for att
man...jag sympatiserar verkligen med den kunskapssynen att alla ska med.

Trots att informant 3 &r Gvergripande positiv till forandringen sa tycker denne anda att det
finns risker med att eleven tvingas gora stora och viktiga val sa tidigt i livet. Informanten
avslutar anda med att saga att denne inte tror att den nya gymnasieskolan stanger nagra dorrar
for elever i och med att de har mojligheten att komplettera sina kunskaper. | 6vrigt tror
informanten dven att uppdelningen kan komma att leda till en uppvérdering av de praktiska
yrkena.

Sammantaget anser alla informanter att uppdelningen mellan  yrkes- och
hogskoleforberedande utbildning ar positiv. De hanvisar alla till att elever &r olika och har
varierande 6nskemal och forutsattningar. Informanterna har en hog tilltro till méjligheten att
dessa elever kan komplettera kurser om de skulle vilja ha en hdgskolebehorighet. Trots det
yttrar bade informant 1 och 3 att det ar en komplex fraga som har bade positiva och negativa
sidor. Informant 3 &r den enda av informanterna som yppar att uppdelningen kan leda till en
hogre status for de praktiskt yrkena.

4.3.2 Fordandrad timfordelning av kirndmnen

Att vissa amnen reduceras till forman for andra anser informant 1 vara en svar fraga som inte
ar rakt igenom positiv. Grundat pa att eleven kan komplettera kurser sa ser denne anda att det
finns en viss poang med beslutet da det kommer att finnas storre majlighet att fordjupa sig i
yrkesamnen. | fraga om timplaner och programinnehall sa ar det trdngt om utrymme, sager
informanten, och da viljer man att satsa pa yrkesamnen och historia som nu blir ett karnamne.

Informant 2 papekar att det kan bli problematiskt med att kurserna blir mer omfattande i
poangantal. Denne menar att det kan komma att leda till att eleven inte far sa mycket
individuellt val. Att kurserna blir s& stora tror informanten kommer att paverka skolornas
ekonomiska situation. Denne sager:

Skolan tanker ju framst ekonomi. Det &r ju den som styr lite grann och da &r ju fragan
hur mycket den far styra nu nér det egentligen, teoretiskt sett, blir ratt sa dyra kurser.

Informant 3 ser inga direkta problem med att kurser reduceras och i vissa fall férsvinner,
Denne séger:
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Om man verkligen tycker att det ar krangligt med svenska, matte och engelska men att
man garna vill ha en yrkesutbildning sa ar det for sorgligt om man inte klarar sin
yrkesutbildning, att matte, svenska och engelska staller till det. Sa det &r val bra att man
sanker kraven att man inte maste.

Sammantaget ar informanterna kluvna i férdelningen av &mnen 6ver programmen. Deras
asikter om att vissa @mnen far stryka pa foten fér de mer yrkesinriktade amnena &r dverlag
positivt for de elever som faktiskt har svart att hanga med i dessa kurser. Informant 1 lyfter
fram att en elev pa ett yrkesforberedande program pa sa satt far mer tid till att satsa pa sitt
yrkesamne vilket ocksa informant 3 gor, indirekt. Informant 2 &r den enda som lyfter fram de
ekonomiska aspekterna och menar att det kan komma att bli problem med att kurserna blir for
dyra for skolan.

4.4 Perspektiv pa estetlirares roll i gymnasieskolan

En av de stora fordndringarna i den nya gymnasieskolan ar att &mnet estetisk verksamhet
upphor som karnamne och gar till att bli en valbar kurs. Hur stéller sig lararna till
forandringarna? Hur ser de pa sin framtida roll som larare vid ett estetiskt program?

4.4.1 Estetamnets vara eller inte vara

Informant 1 &r véldigt negativ till beslutet att estetisk verksamhet inte langre kommer att vara
karnamne och havdar att det ar det s&msta med reformen. Denne tycker att det handlar om en
demokratifraga, att alla ungdomar behdver estetik och kultur och fa mojlighet till att kunna
uttrycka sig fritt pa olika satt. Informanten sager:

Det ar sa viktigt att man far olika sprak nar man ska kommunicera. Man kan
kommunicera via bilder, med film, med dans, musik, det ar ju sa otroligt viktigt for en
manniskas utveckling for att bli en hel ménniska.

Likasa informant 3 tycker att det ar ett konstigt val som ar hogst bekymmersamt och att det
gar att likstalla med sannolikheten att amnet idrott skulle forsvinna. Denne anser att det ur ett
politiskt plan finns manga som har ett intresse av att komma in i skolvarlden och sager:

Min bild &r den att, jag vet ju inte vad flumskolan ar egentligen, men de som séger att nu
ar det slut pa flumskolan, nu ska vi ha kunskapsskola eller pluggskola eller... enligt mitt
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satt har de en ganska gammaldags kunskapssyn. Och att pa nagot satt ser de pa kunskap
som nagot man far nar man laser en bok och tar in information, det som finns pa
Wikipedia eller det som... Da tycker man att bild och drama och sa, det ar flum. Det &r en
véldigt sorglig kunskapssyn.

Informant 1 tar ocksa upp vilken syn som grundar sig i ett sadant beslut:

Men sen varfor man valde att ta bort, ta bort det pa alla program, ja, det handlar val om en
ménniskosyn i grunden, tror jag. Vad man tycker &r viktigt. Och det dér pendlar ju genom
tiderna. Det ar det har med vagskalen, det vager fram och tillbaka. Och just nu ar vi i en
sadan fas nar man tonar ner det estetiska lite och det &r synd. Det tycker jag inte om, det
ar inte bra!

Informant 2 tror ocksa att estetisk verksamhet kan ha manga positiva effekter pa elevers
skolarbete och forstar argumenten i kritiken kring dess forsvinnande. Men informanten har
ocksa en helt annan syn pa saken. Pa ett personligt plan tycker informanten att det ska bli
skont att kursen forsvinner da denne anser att dess upplagg ar ohallbart. Informanten pekar pa
att skolan ur ett ekonomiskt intresse har gjort for stora elevgrupper vilket resulterat i att larare
sd som informanten sjalv kanner att det ar for tungt att bara ur en undervisningssynpunkt.
Informant 2 sdger:

Egentligen sa ar det ju en rolig kurs och sa dar men just att det &r s himla manga gor ju
att man far magsar av den. Och det &r ju trakigt. Det handlar val om pengar liksom. Det ar
for dyrt att ha smagrupper. Jag tycker att det ar skont for den sakens skull. Men det tycker
jag ar skolans fel for hade de kunnat ha grupper sa att man inte gar pa knana, da skulle
nog fler musiklarare kdmpa for att den skulle vara kvar.

Informanten menar att om denne hade sett pa saken utifran, inte som verksam larare i amnet
estetisk verksamhet, sa hade denne haft annorlunda asikter:

Hade jag gatt pa hogskolan sa hade jag kanske tyckt att det var skit att ta bort esv.
Idiotiskt, medans nu efter att ha haft det i alla ar och liksom gatt pa knana bara; fan vad
skont.
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Aven da informant 2 staller sig otroligt negativ till att estetisk verksamhet forsvinner namner
informanten i forbifarten att denne pa ett personligt plan tycker att det ska bli skont att kursen
forsvinner da denne tycker att det ar roligare att undervisa i andra amnen.

Sammantaget vackte denna fraga mycket starka kanslor hos informanterna. Alla hade de en
grundlaggande installning till att det kan uppkomma negativa konsekvenser av beslutet, att
kursen hade positiv inverkan pa eleverna och som nu upphor i och med dess forsvinnande.
Anda fanns det p& ett personligt plan en antydan om att det skulle bli skont att slippa
undervisa i amnet. Informant 2 hanvisar till skolans brister i frdga om att kursen, ur en
ekonomisk aspekt, hade for stora elevkullar vilket gjorde det ohallbart att ha en bra
undervisning. Informant 3 lyfter aven upp aspekten om att det finns en intressekonflikt fran
lararens egen personliga sida.

4.4.2 Reformens inverkan pa individens arbetssituation

P4 min sista fraga om huruvida reformen kommer att paverka deras arbetssituation staller sig
informant 1 mycket positiv till framtiden. Denne tycker att det ska bli spdnnande och att det &r
nyttigt och bra med forandringar. Skolan behdver géras om for att hdnga med det som hander
utanfor, sager informanten. Pa individniva tror informanten att denne kommer att fa en stérre
tjanst.

Informant 2 kanner sig lite osaker pa framtiden och menar att skolan ur en ekonomisk
synpunkt kanske véljer att gora sig av med larare da kurserna blir dyrare. Men till reformen,
overlag, staller informanten sig mycket positiv. Speciellt pekar informanten pa tydligheten i
det nya betygssystemet:

Jag tycker att betygskriterierna &r mycket mer konkreta och tydligare an forut. De forra
var valdigt luddiga och det fanns mycket tolkningsutrymme vilket gor att det kan se jatte
olika ut.

Aven informant 3 &r positiv till det nya betygssystemet och menar att fler kunskapssteg
underlattar betygssattningen. Sen tror informanten att reformen kommer att leda till att alla
"daliga larare" kommer att "fa en bldslampa i hacken och vara tvungna att gora nagot bra". P&
fragan om hur reformen kommer att paverka denne som larare pa estetiska gymnasiet svara
informanten:
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Véldigt lite, tror jag. | valdigt stor utstrackning s& kommer mitt jobb att se ut som det
har gjort.

Sammantaget skiljer sig informanternas svar markant, i fragan om framtiden. Informant 1 har
en mycket positiv framtidstro, bade om reformen som helhet och hur den kommer att inverka
pa dennes yrkesroll. Samma géller informant 3 som ocksa Gverlag har en positiv syn pa det
kommande, speciellt gallande att reformen kommer att paverka denne valdigt lite. Informant 2
ar betydligt mer pessimistisk och staller sig fragande infor framtiden vad galler
tjanstefordelning och kursutformning. Kan deras skilda asikter om framtiden ha att géra med
hur de har involverats i reformen?

4.5 Resultat

| det foljande diskuterar jag arbetets resultat utifran fragestallningarna om hur estetlarare
tanker kring reformen i termer av implementeringsprocessen, kunskapssyn samt den egna
yrkesrollen. Diskussionen av resultaten sker i dialog med den tidigare forskning som jag har
lyft fram.

4.5.1 Implementeringsprocessen

Hur tanker estetlarare kring implementeringsprocessen? Reformarbetet sag markant olika ut
pa de skolor som lag i min fokus under intervjuundersokningen. Néar det géller det skede som
Folkesson (2004) kallar initieringsfasen kan man ana att denna fas, pa tva av tre skolor, inte
var sa framtradande. Folkesson menar att det &r under initieringsfasen som individerna
informeras om reformarbetets omdaningar, bade pa verksamhets- och individniva. Jag kunde,
utifran informanternas utsagor, skonja att reformen inte initierats pa nagot satt annat an att de
fatt vetskapen om att en forandring ska ske. Informant 3 har fatt e-mail tillskickat sig och
blivit ombett att kommentera men i 6vrigt har denne forlitat sig pa att rektorn vet vad som
skall goras. Informant 2 beréttade att dennes delaktighet varit minimalt forutom enstaka
moten infor det val som behandlar utbildningens utformande, det som skolorna sjalva kan
paverka. Jag kunde ana att intresset for reformen och dess initieringsarbete var féga svalt hos
dessa tva informanter. Den enda anledningen till detta, som jag kan se, ar att skolan brustit i
sitt atagande gallande information till och delaktighet av pedagogerna. Detta gar att koppla till
det resultat som Hargreaves (2004) fann i sin reformforskning. Han menar att ett
foérédndringsarbete som alstrar positiva kanslor hos pedagogerna inte handlar om huruvida det
har initierats fran statlig eller individuell niva, utan snarare om pedagogerna ar involverade
eller exkluderade i reformarbetet. Skolan som informant 1 arbetade pa var referensskola till
Skolverket och deras atagande var klart och tydligt. Dar hade pedagogerna under lang tid fatt
insikt i forandringsarbetet, enligt informantens utsaga. Informanten sjalv var dven insatt i
reformen pa sa satt att denne var referensperson for Skolverket. Den implementeringsfas, som
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Folkesson (2004)) talar om, &r &nnu i sin linda. Pedagogerna &r fortfarande i den fas som
utgdr planeringsstadiet och sjalva arbetet som GY2011 medfér kommer att implementeras
forst till hosten 2011.

Sammantaget kan man diskutera huruvida reformen kommer att mottas av skolorna och
pedagogerna vid den implementeringsfas som Folkesson (2004) behandlar. Man kan stélla sig
fragande till om pedagogerna pa de tva skolorna, som inte arbetat utforligt med reformen,
kommer att forsta helhets perspektivet pa forandringen. Sasom Hargreaves (2004) kom fram
till i sin forskning ligger det pa rektorer och huvudman att gora pedagogerna intresserade och
involverade i reformen. Det ar hogst problematiskt att lata pedagogerna engagera sig i
reformen efter eget intresse da det kan komma att leda till missndje och bristande insikt i det
nya.

4.5.2 Kunskapssyn

Hur tanker estetlarare kring kunskapssyn? Gallande kunskapssyn &r det svart att urskilja nagot
konkret svar, da detta begrepp visade sig vara centralt forst efter undersokningens
genomforande och darmed inte fanns med i intervjumanualen. Informanterna diskuterade inte
sjalvmant kunskapshegreppet men dnda talade vi om olika typer av kunskap.

Overgripande gor reformen GY2011, enligt min tolkning, en atskillnad mellan praktisk och
teoretisk utbildning som indirekt bejakar dikotomin praktisk — teoretisk kunskap. Reformen
innebar en intensifiering av elevens individuella studiegang som centrerar deras personliga
forkunskaper och motivation. Ur min redogorelse for kunskapsbegreppet fann jag att
atskillnaden mellan praktisk och teoretisk kunskap ar svar att gora. Polanyi havdar i sin
forskning att all kunskap har en tyst dimension och att den praktiska kunskapen blir en
fardighet forst nar den kopplas till en individs personliga sammanhang (Gustavsson, 2000). |
min intervjuundersOkning fann jag att pedagogerna overlag ar positiva till uppdelningen
mellan praktisk och teoretisk utbildning utifran det argument att elever &r olika och besitter
olika fardigheter. De menar att vissa elever har lattare for de teoretiska amnena medan andra
behdver jobba mer praktiskt. Ingen av informanterna ser nagra problem med uppdelningen da
de har en stark tilltro till att skolan kommer att fanga upp de elever som vill och behéver lasa
fler kurser.

Fragan om att kursen estetisk verksamhet forsvinner som karnamne, eller
gymnasiegemensamt amne, anser informanterna vara problematiskt. Bade informant 1 och 3
namner den kunskapssyn som ligger till grund for ett sadant beslut, namligen att de estetiska
amnena anses mindre viktiga eller, som informant 3 uttryckte sig, flummiga. Informant 1 har
en Kklar insikt gallande att kunskapens nytta pendlar genom historien och att den fokuserar pa
olika omraden paverkat av ideologiska och politiska Overtygelser. | fraga om estetamnets
icke-vara kan man diskutera kunskapens nyttoaspekt som jag lyfte fram i tidigare avsnitt.
Gustavsson (2004) menade att det &r svart att se nagon omedelbar nytta med estetiska
uttrycksformer och att dessa darfor har svart att legitimera sig som vardefull kunskap i dagens
samhélle (ibid, s. 24). Trots detta kunde jag skonja en kéansla bland informanterna av att
kursen estetisk verksamhet, i dess nuvarande utformning och utévande, inte fungerade helt
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tillfredstéllande. Informant 2 var missnéjd med skolans bristande planering géallande
elevgrupper och kursens sndva ekonomiska begrénsningar. Denne menade att estetisk
verksamhet var svar att gora kvalitativ med dess stora klasser och undervisningslokalernas
daliga utrustning.

Sammantaget kan man se att informanterna stéller sig positiva till den kunskapssyn som
GY?2011 genererar i uppdelningen mellan praktisk och teoretisk utbildning. De har alla en
Overtygelse om att detta kan gynna elevernas framtida karridrsval. Informanterna stéller sig
dverlag negativa till att estetisk verksamhet forsvinner som karnamne da eftersom de anser att
forandringen sker som ett resultat i forandrad kunskapssyn. Man kan stélla sig fragande till
om den kunskapssynen aven paverkat skolledningar sa att kursen inte tagits pa det allvar som
den borde da det verkar som att estetisk verksamhet inte har fatt de ekonomiska resurser som
den kraver och darmed blivit omgjlig att undervisa i.

4.5.3 Den egna yrkesrollen

Hur tanker estetldrare kring den egna yrkesrollen? De kénslor som pedagoger kan ge uttryck
for i ett forandringsarbete, och som Hargreaves (2004) fann i sin reformstudie, kunde dven jag
till viss del, finna i min intervjuundersokning. Kénslan av osékerhet infor det nya, och
huruvida skolan ekonomiska ramar kommer att paverka pedagogernas enskilda
arbetssituation, gav speciellt informant 2 uttryck for. Da reformen fortfarande ar i
initieringsfasen, som Folkesson (2004) benamner den, kan man ana att det blir svart for skolor
att veta exakt hur forandringarna kommer att gestalta sig néar val arbetet ska implementeras.
Det torde emellertid vara rektorernas och huvudmannens ansvar att informera pedagogerna
om reformen i sa pass hog grad att dessa slipper analysera konsekvenserna sjalva. Informant 3
visar ingen oro infor framtiden da denne tror att dess undervisning och arbetsuppgifter i stor
utstrackning kommer att se ut som det gor idag. Detta kan bero pa den tillit denne kanner for
sin rektor att informera och &ven modifiera fordndringarna till stérsta fordel for deras skola.
Aven informant 1 kédnner stor tilltro till reformen och uttrycker ingen oro infor det kommande.

Sammantaget skiljer sig pedagogernas tankar och kinslor infér reformen. Aven da alla
uttrycker att de ar positiva till GY2011 i stort, kan man skonja att det finns en viss oro infor
framtiden hos den informant som ocksa uttrycker att dess inblandning i forandringsarbetet &r
minimalt. Genom min analys kan jag ana att det handlar om huruvida pedagogerna
involverats i reformskiftet.

4.5.4 Slutsats med fokus pa kunskapssyn

Syftet med intervjuundersékningen var att undersoka hur estetlarare tanker kring reformen,
med sarskild uppmarksamhet pa kunskapsbegreppet. | fraga om kunskapssyn som kan
skonjas ur informanternas svar kan man se att de goér en klar uppdelning mellan individers
olika formagor gallande praktisk och teoretisk kunskap. Att estetisk verksamhet forsvinner
som obligatorisk kurs uttryckte alla vara en katastrof gallande elevernas forutsattningar och
rattigheter att fa utdva sig i estetiska uttrycksmedel. Det kan tyda pa att informanterna
vardesatter en kunskap vars nytta ar svar att direkt urskilja, men som &nda har ett véarde for
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individen. Jag kunde ocksa se att reformarbetet har sett markant olika ut pa skolorna. Den
informant och den skola som arbetat som referens till Skolverket hade en utforlig och
genomarbetad férandringsplan. Informanten var dven betydligt mer insatt i férandringarna én
de Gvriga tva. Gallande uppdelningen mellan yrkes- och hogskoleforberedande utbildningar
var alla pedagoger positiva. De kunde inte se nagra negativa konsekvenser sa lange skolan
haller mojligheterna 6ppna for de elever pa en yrkesutbildning som vill lasa till en
hogskolebehorighet. Att obligatoriet i kursen estetisk verksamhet forsvinner ansag
informanterna vara problematiskt och de var 6verlag negativa till beslutet. Men att kursen inte
fungerar sa som den ar utformad idag, var ett argument for en utav informanterna att ha en
positiv instéllning till dess férsvinnande. Alla informanter hade en ljus framtidstro forutom en
utav informanterna som uttryckte en viss oro infor skolans mer ekonomiskt atstramade tyglar.

Som jag ndmnde i bérjan av arbetet rymmer kunskapsbegreppet en mangd olika definitioner.
Ur ett historiskt perspektiv har dessa kommit att vara av betydelse fér forskning inom skola
och utbildning. Jag har i min undersékning funnit att vissa av dem inte langre har lika stor
relevans, som uppdelningen mellan teori — praktik. Skiljelinjen dess emellan &r idag svar att
gora, teoretisk kunskap anses vara en del av den praktiska i och med att den sitter i kroppen.
Den praktiska kunskapen innefattar en forstaelse och en tyst kunskap som knyts samman med
ett teoretiskt kunnande. Samtidigt verkar reformen GY2011 anda polarisera olika typer av
kunskap i och med att det gors ett stallningstagande i att elever besitter varierande insikt och
kunnande. Vad kan detta bero pa? Kan det handla om den okade individualisering som
aterfinns som en samhéllsradande foreteelse och att detta genererar ett behov av att sortera in
manniskor i grupper? Kan det bero pa att samhallet vill ta avstand fran skiljelinjen mellan
begreppen praktisk och teoretisk kunskap men i brist pa definitioner, anda hamnar i dessa nar
det handlar om férklara manniskors naturliga fallenheter?

Slutligen har jag i denna undersékning kommit till insikt om att kunskapsbegreppet ar
omfattande. Jag inser att det finns ett behov av att fordjupa forstaelse dels for begreppet, dels
for kunskapssyn som genomsyrar GY2011. Detta tarvar ytterligare undersokning. Likasa har
jag insett att det for en bredare forstaelse for reformen kan fodra ny forskning dar aven fragor
om politiska ideologier beaktas.

5 Slutdiskussion

| det foljande vill jag lyfta fram nagra specifika omraden som jag observerat i min
undersokning. Dessa harrér fran kunskapssyn som genomsyrar GY2011 men &ven
information och kritik av reformen som framkommit under mina intervjuer. Jag har valt att
fokusera pd de forandringar i GY2011 som jag anser vara mest radikala namligen
uppdelningen mellan yrkes- och hogskoleférberedd utbildning samt férandringarna i kursen
estetisk verksamhet. | det sista avsnittet redogor jag for vad arbetet kan komma att betyda i
min kommande lérarroll. Jag vill harmed ocksa klargora att mina egna personliga asikter
géllande reformen inte ar av central betydelse, syftet med min slutdiskussion ar framst for att

kommentera det jag har bevittnat i min undersokning.
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5.1 Yrkes- och hogskoleforberedande program

GY2011 medfér en uppdelning mellan yrkes- och hdgskoleforberedande utbildning. I min
inledande bakgrundstext namnde jag att i mina observationer pa skolan, dar jag har min
nuvarande arbetsplats, funnit kritik gallande att GY2011, ur ett historiskt perspektiv, &r ett
steg tillbaka till ett gammalt utbildningssystem. Jag stallde fragan om hur reformen skulle
kunna bidra till detta. Det kan bland annat syfta pa uppdelningen av yrkes- och
hogskoleforberedande utbildning med motiveringen att det lutar at en klassmassig uppdelning,
praktikern och teoretikern. 1 min intervjuundersdokning hade mina informanter en positiv
instélining till uppdelningen mellan yrkes- och hdgskoleférberedande utbildning. De
argumenterade for detta genom att pavisa att elever sitter pa olika kunskaper och intressen,
vilket de ocksa ska fa ge uttryck for i sin gymnasieutbildning. Informant 3 namnde att
GY2011 kan ge de praktiska yrkena en hogre status i och med att skolan centrerar de
specifika kunskaperna som sedan leder till en yrkesverksamhet. I tidigare genomgang citerade
jag Gustavssons syn pa hur de praktiska kunskaperna lange haft en underordnad stallning i
samhéllet. Han pladerar att det ur demokratisk synvinkel &r viktigt att dessa far en hogre
status. Med Gustavssons argument som utgangspunkt anser jag att indelningen mellan yrkes-
och hdgskoleforberedande program kan vara positiv i den bemarkelsen att den innebér en
legitimitet for de praktiska yrkena. Gallande utbildningens allt tilltagande individualisering
gors denna uppdelning for att underltta undervisningen och sortera elevgrupper, enligt min
mening. Detta kan vara problematiskt da denna indelning forstarker skiljelinjen mellan
kunskaper och gor dessa disparata. Dessvarre kan det visa sig som sa att de &mnen som inte
passar in i mallen anses som mer diffusa och otydliga. Som exempel den estetiska linjen som
tycks vara en bade praktisk och teoretisk utbildning och darmed blev inplacerad under det
hogskoleforberedande paraplyet. Men i fraga om att halften av eleverna i gymnasieskolan inte
omfattas av en behdrighet till hdgskolan stéller jag mig tvivelaktig. Det val som en 15-aring
gor, nar den bestammer sig for ett gymnasieprogram, kan vara hogst problematiskt da detta
kan komma att begransa elevens framtida 6nskemal och drommar. Utbildningen i den nya
gymnasieskolan innefattar en optimistisk syn pa att eleven sjalv har sa pass stor motivation till
sina studier att denne valjer att lasa kurser utdver sitt program for att tillskaffa sig
hogskolebehorighet. Jag staller mig fragande till huruvida skolan kommer att uppfylla
atagandet att fanga upp de elever pa ett yrkesprogram, som har 6nskemal om fortsatta studier.
Vidare staller jag mig ocksa fragande till om samhéllet kommer att stodja de ungdomar som
efter avslutat gymnasium vill lasa till hogskolebehdrighet.

5.2 Estetisk verksamhet

I och med reformen GY2011 forandras kursen estetisk verksamhet fran att vara ett
obligatorium till att bli valbar. Man kan lasa i Framtidsvagen (SOU, 2008:27) att skolan
maste mota samhallet genom att elever far kunskaper som ar attraktiva pa arbetsmarknaden.
Ar 2006 gjordes en rapport av KK-stiftelsen och Svenskt Naringsliv som fokuserar pé vilka
kompetensbehov som soks hos framtida medarbetare samt hur svensk utbildning tillgodoser
dessa behov. Publikationen belyser sarskilt att de soker medarbetare med breda baskunskaper,
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entreprendriella kunskaper sdsom att vara kreativ och uppfinningsrik samt énskan att de ska
beharska fler sprdk an svenska. Aven i Framtidsviagen lyfts vissa specifika formagor fram,
sdsom jag citerade i min genomgang. Dessa var bland annat "problemldsningsformaga
samarbetsformaga och kommunikativ formaga" (SOU, 2008:27, s. 27). Alla dessa formagor
far eleven mojlighet att utveckla i de estetiska damnena. Men anda finns det numera inga
obligatoriska kurser dar det estetiska sinnet och lekfullheten centreras.

| Pedagogiska magasinet (4:2010) kunde man i novembernumret 2010 lasa en artikel av
Sven-Eric Liedman. Han diskuterar hur skolan ser ut idag och vilken framtidsvision han har
angaende den reform som sker. Han menar att skolan gar mot en mer ytlig kunskapsinlarning
dar "kunskap ar det som kan matas och exakt betygsattas” (ibid. s. 32). Vidare skriver han att
skolan idag domineras av ett "strikt nyttighetstankande" och att eleven ska fokusera pa sin
"framtida yrkeskarriar" (Pedagogiska magasinet, 4:2010, s.36). Jag kan verkligen stélla mig
bakom Sven-Eric Liedmans asikter och understryka att jag kanner mig hogst tveksam till
nagra av besluten i den nya gymnasieskolan. Daribland valet att ta bort estetisk verksamhet
som obligatorisk kurs. Varfor man valde att utforma GY2011 pa detta satt ar tydligt, man vill
oka utrymmet for eleverna pa ett yrkesprogram att fordjupa sig i sina karaktarsamnen. Det
tycker jag &r ett bra argument, elever ska ha mojlighet att individualisera sin utbildning. Men
utifran KK-stiftelsens krav pa anstéllbara personer, att de ska ha ett kreativt sinne, och utifran
min syn pa manskliga rattigheter sa tycker jag att det har gjorts ett stort misstag. Att kursen
inte fungerade i sin helhet och hade sina brister tycker inte jag ar ett argument for att ta bort
kursens obligatorium.

5.3 Min framtida lararroll

Arbetet har varit en betydelsefull méjlighet for mig i min framtida yrkesroll, att fa fordjupa
mig i den process som &r och i det som kommer att bli verklighet fran och med hosten 2011.
Denna examensuppsats har centrerat hur pedagoger pa estetiska gymnasiet uppfattar
forandringarna i den nya gymnasiereformen GY2011 med fokus pa kunskapssyn. Arbetet har
gett mig en mer nyanserad bild pa kunskapsbegreppet. Kunskapen &r inte svart eller vit, det ar
inte endast subjektiv eller objektiv. Den &r inte heller bara praktisk eller teoretisk. Den &r
bade-och samt varken-eller. Jag tar med mig mina nya insikter och hoppas kunna lyfta upp
kunskapsbegreppet i diskussionerna kring GY2011 hos det lararlag som jag nu tillhor.
Framtiden kommer att utvisa hur den nya gymnasieskolan slar ut och det &r under det forsta
remissaret som vi kommer att kunna se vad som &r problematiskt och vad som &r positivt. Det
ar forst da som vi kan se huruvida GY2011 tjanar eleverna i deras utveckling till att komma ut
i yrkeslivet eller lasa vidare pa hogskola och universitet.
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7 Bilagor

7.1 Intervjufrdgor

1. Hur lange har du arbetat pa skolan?

2. Hur ser din tjanst pa skolan ut, vilka ar dina arbetsuppgifter?

3. Hur har arbetet med reformen sett ut pa skolan?

4. Upplever du att lararna har haft inflytande i forandringsarbetet?
Om ja, hur?
Om nej, varfor inte?

5. Vilka forandringar i GY2011 stéller du dig positiv till?

6. Vilka forandringar i GY2011 stéller du dig negativ till?

7. Hur staller du dig till att kurserna i svenska kommer att halveras pa de yrkesforberedande
programmen?

Kan du ana nagra positiva eller negativa konsekvenser av det?

8. Hur staller du dig till att GY2011 har tva examina, yrkes- och hogskoleforberedd?
Kan du ana nagra positiva eller negativa konsekvenser av det?

9. Hur staller du dig till att &mnet estetisk verksamhet forsvinner som ett kdrndmne?
Kan du ana nagra positiva eller negativa konsekvenser av det?

10. Hur tror du att den nya gymnasieskolan kommer att paverka dig som larare pa estetiska
programmet?
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