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Uppsatsen behandlar omridet verbala kommunikationssvérigheter i férskolan. Fokuset ligger
pa att observera hur tecken som alternativ och kompletterande kommunikation (TAKK)
anvinds i forskolan och skapa en forstaelse for hur barn med kommunikationssvarigheter
uppfattar sin vardag. Uppsatsen behandlar i teoridelen dven barnets sprakutveckling och vilka
svarigheter som kan uppkomma da utvecklingen inte fortskrider som den borde.

I avsnittet om tidigare forskning presenterar jag aktuell forskning om barnet som
spraksokande individ, barnets sprakutveckling och en beskrivning om tecken som alternativ
och kompletterande kommunikation.

Som metod har jag anvint mig av observation och har valt rollen som fullstindig observator.
Utifran den observationsstudie som genomforts kan jag visa pa hur tecken som alternativ och
kompletterande kommunikation anvénds samt vilka svarigheter mdjligheter pedagogerna
moter.

Slutsatsen av studien visar for- och nackdelar i anvdndningen av tecken som alternativ och
kompletterande kommunikation samt att barn med kommunikationssvarigheter har
svérigheter med samspelet med andra manniskor.
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1. Inledning

Barn med spraksvérigheter har i manga fall, ett behov att fa hjdlp med sin kommunikation
vilket kriver extra stod i personalen pa forskolan. I dagens situation blir barngrupperna allt
storre och personalantalet allt mindre och med hjélp av min studie vill jag visa exempel pa
vilket stod barn med speciella behov kan fa med en forskola som exempel. Vilka mojligheter
och svérigheter verkar finnas i1 det dagliga arbetet? I laroplanen ndmns foljande: "Den
pedagogiska verksamheten skall anpassas till alla barn 1 forskolan. Barn som tillfalligt eller
varaktigt behdver mer stdd &n andra skall fa detta stod utformat med hénsyn till egna behov
och forutsittningar”(s.5). Jag vill genomfora denna studie sa jag som pedagog kan bemota
barn utifran deras forutsédttningar med fokus pa spraksvérigheter och for att visa andra ett bra
exempel pa bemotande av dessa barn. Alla barn har rétt till att pa sina behov tillfredstéllda,
vilket de kan, om vi har kunskapen.

Jag har valt att fordjupa mig i1 &mnet spraksvarigheter med fokus pa verbala
kommunikationssvarigheter. Detta véljer jag att géra da jag har ett intresse inom omradet,
som viaxt fram under min utbildningstid vid G6teborgs universitet. Jag har genomfort min
verksamhetsforlagda utbildning pa samma forskola under sju terminer pa lararprogrammet
och pé denna forskola har det forekommit spraksvarigheter av olika slag. Anledningen till att
jag har valt detta &mne &r att jag anser att det dr viktigt att pedagoger ar vl insatta i omradet,
da det enligt mina erfarenheter frdn min vfu visat att det forekommer
kommunikationssvérigheter i forskolan.

Pedagogerna pa forskolan déir jag haft min vfu har arbetat med barnen med hjélp av olika
TAKK (Tecken som Alternativ och Kompletterande Kommunikation) men ofta uttryckt att de
behdver mer stdd i den pedagogiska verksamheten, nédr det kommer till stod 1
kommunikationen. Kommunikation &r viktigt i alla aldrar och att grunden till
kommunikationen ldggs i barnets lagre aldrar, da sprakutvecklingen dr som mest aktiv. Jag
vill kunna veta hur jag ska bemota ett barn med kommunikationssvérigheter pé ett bra och
utvecklande sétt for en larande individ, som utvecklas 1 att uppticka sin omvérld med hjilp av
kommunikation. Svérigheter i kommunikationen finns hos manga barn och jag vill med denna
studie kunna titta ndrmare pa den praktiska applikationen av en metod och visa pa
bakomliggande forhallningssétt for att mdta alla barn oavsett svérighet.

1.2 Syfte

Syftet med min studie &r att undersdka hur tecken som alternativ och kompletterande
kommunikation (TAKK) anvénds i en specifik forskola, samt att finna situationer da
kommunikationssvarigheter blir problematiska for barnet. Jag kommer att titta pa relationen
mellan kommunikationssvérigheter och svérigheter i socialt samspel.



1.3 Fragestallning

Jag har valt att utgd frin tre fragestéllningar under arbetets gang, vilka &r foljande:

e Hur arbetar man med tecken som alternativ och kompletterande kommunikation i
forskolan?

e | vilka situationer fungerar metoden val och nar blir brister i verbal kommunikation
problematisk?

e Hur yttrar sig de svarigheter barnen moter?



2. Tidigare forskning

Under detta kapitel kommer jag att presentera forskning som gjorts inom omradet
sprakutveckling. Jag kommer att behandla olika delar inom omrédet for att fa djupare
forstaelse for sprakutvecklingen hos barn. Utifrdn vad forskarna har kommit fram till kan jag
sedan jimfora deras resultat med min observationsstudie och dirmed fa en forstaelse for hur
och varfor vissa svérigheter kan uppsta.

2.1 Barnet som spraksokande individ

I foljande text tar jag upp litteratur och forskning som behandlar barnet som spriaksdkande
individ. Med forfattaren Ann-Katrin Svensson (Barnet, spraket och miljon. 2009:73-85, 123-
160) gor jag en presentation om barn som spraksdkande individ. De forfattarna som jag framst
hinvisar till 4r Leif Askland och Svein Ole Satallen som tillsammans har skrivit boken
Utvecklingspsykologiska perspektiv pa barns uppvéxt (2000:127). Nagra delar av boken
behandlar barnets sprakutveckling ur olika utvecklingspsykologiska perspektiv. De forfattare
som behandlar barn som spraksokande individ dr bland annat Boel Heister Trygg som har
skrivit boken TAKK- Tecken som AKK (2004:7-9).

2.1.1 Barnet som spraksokande individ

Barnet ér fran forsta borjan en spraksokande individ (Svensson. 2009:73) och enligt Askland
(2000:127) ar spraket det viktigaste ett barn skall ldra sig. Askland (2000) podngterar vikten
av spraket genom foljande citat: "Kommunikationen &r sjdlva grunden for barns ldrande. Nér
barnets fods dr det redan omgivet av ord och tecken” (s.127). Sprikutvecklingen dr séledes
viktig for barnet framtida utveckling. Heister Trygg (2004) forstirker Asklands (2000) syn pa
vikten av sprakupptickten:

For de allra flest dr det kommunikativa behovet av social ndrhet det allra viktigaste.
[...] Det finns all anledning att tro att en person med grava tal- och
spraksvérigheter har samma grundldggande behov som andra med fokus pa behov
av social nérhet (s. 7).

Heister Trygg (2004:8-9) poédngtera vikten av att om givningen samspelar med barnet, vilket
hjalper barnet att utveckla sitt sprdk och sin kommunikation. Forfattaren menar att det ar mer
an bara talet som barnet utvecklar: de utvecklar &ven en forméga av turtagning, att véxla roller
och samspela med andra individer.

2.2 Sprakutveckling - en allmén beskrivning

I nedanstaende stycken kommer jag ge en allmén beskrivning av barns sprakutveckling fran
noll till fem och ett halvt &rs &lder. Denna beskrivning gors for att jag vill ha en grund att sté
pa dé jag senare i uppsatsen visar pa vilka svérigheter i sprakutvecklingen som kan
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forekomma. Jag har kategoriserat kapitlet utifran aldersutvecklingen pé ett ungefarligt sétt.
De forfattarna som jag anvint mig av for att beskriva barn spréakutveckling dr bland annat
Ann-Katrin Svensson som skrivit boken Barnet, spraket och miljon (2009:73-85, 123-160). 1
boken finns en beskrivning om barns sprakutveckling som &r upplagt enligt nedan, d.v.s.
uppdelat i barnets sprakutveckling 1 &ldern noll-sex é&r.

2.2.1 0 till 12 manader

Barns sprakutveckling borjar utvecklas redan i fosterstadiet. Studier visar att barn i1 spédbarns
alder kan kénna igen rytmer frén en ramsa som barnets moder liste under sjétte
graviditetsmanaden (Svensson.2009:73). Forfattaren nimner att det nodvandigtvis inte ar en
bekriftelse pé att barnens sprakutveckling paborjas redan i fosterstadiet. Dock kan det tolkas
som om barnet kan kinna igen den rytmik som forekommer i spraket. Enligt Svensson (2009)
sa dr spadbarn fran forsta borjan sokande for kommunikation. Forfattaren menar att barnet,
under sina 12 forsta timmar kommunicerar med sin moder via 6gonkontakt, vilket har stor
betydelse for framtida kommunikationen. Svensson podngterar vikten av detta 1 foljande citat:

Hur man talar med sma barn har mycket stor betydelse for hur kommunikationen
fungerar. De kinslor och den koncentration som de vuxna ldgger in i samtalet &r av
stor betydelse for att samspelet mellan det lilla barnet och den vuxne ska fungera
bra (2009:74).

Forfattaren betonar att barn som icke far en stadig 6gonkontakt med sina moder under den
forsta tiden, har risk att bli sena i sin sprakutveckling. Svensson (2009) ndmner att barnets
egna sprak paborjas redan i spadbarnsaldern, det dr dé joller, skrik, skatt och grat och sa
vidare. Man har kunnat urskilja barnens grat och skrik vid en ménads alder och d&
kategoriseras detta enligt foljande: Grat och skrik av hunger, grit och skrik av ilska och grat
och skrik av smirta. Vad som hénder nér fordldrarna lart sig att urskilja dessa at ar att tala
med barnet med olika nyckelord beroende pa vilken typ av grét eller skrik det &r. Barnet kan
da koppla samman dessa nyckelord till vilken typ av behov som barnet har och fordldrarna
blir d& kommunikativa forebilder (Svensson. 2009:74-75). Efter detta stadium har man senare
funnit att barnets joller dven gér att urskilja och att barnet har lért sig att anvénde sitt joller
som ett sprdk. Svensson styrker detta med foljande citat: Jollerljudets frekvens har
undersokts hos fyra manader gamla barn. Man fann att barnets jollerljud 1&g pa en lagre
frekvens da de samspelade med pappan 4n mamman. Det &r ett tecken pa att barnet tidigt
anpassar sig till samtalspartnern” (2009:75). Vidare s& utvecklar barnen ett ldngre joller vid
sju till tolv ménaders alder, barnet har lért sig att anvinda sitt sprak for att avse intentioner 1
sitt liv. Barnet utvecklar, i denna alder, dven formagan att anvinda turtagning da barnet ar
aktivt jimfort med tidigare ménader (Svensson. 2009:76). Utvecklande av jollrandet har gatt
ifran skrik och grét till langre jollrande ramsor och barnet kan sétta ihop till 1dnge joller, som 1
sin tur bildar det forsta orden.



2.2.2 Ettéar

Enligt Svensson (2009:78-79) blir barnets sociala samspel mer betydelse fullt for barnet 1
denna élder, joller forekommer med och mer och borjar att dverga till ord. Personer 1 barnets
ndrvaro kan tyckas kdnna igen ord kopplat till objekt och kan pasta sig forsta vad barnets
yttranden betyder. En viktig aspekt i detta sammanhang &r att barnet far hjalp med att sitta ord
pa sina yttranden sa barnets sprak utvecklas. Svensson hédvdar att:

Genom att anvénda korta ord och tala med ljus och langsam rost samt gora sténdiga
upprepningar uppfattar barnet lattare sprakljuden och lér sig ord och orddelar.
Spraklekar, bokldsning och sang ger barnet tillfélle att anvianda spraket och léra sig
nya ord (2009:79).

Alltséd menar forfattaren att man skall som nirstdende till barnet tala med barnet pa ett sprak
som dr gynnande sétt, vilket kommer leda till att barnet tidigt l4r sig att kommunicera.

2.2.3Tvaar

I denna alder har barnet, enligt Svensson (2009), ldrt sig att anvédnda sitt sprak pé olika sétt
d.v.s. att vissa barn kan, om kommunikationspartnern inte foérstar vad han eller hon menar,
dndra sina ord for att gora sig forstadd, for att ddrigenom fa sina yttranden bekréiftade. Andra
barn har inte &n lért sig att dndra sina ord i denna dlder. Barnet kan i denna alder sétta samman
satser och har ett rikt ordférrad (Svensson. 2009), dock &r det oftast bara en nérstdende som
kan forsté sig pa barnet sprak.

224 Trear

Enligt Svensson (2009) har barnet i denna alder en formaga att kunna anpassa sitt sprak sa
pass vél att barnet véljer att kommunicera med sina kamrater, barnet forsoker samspela.
Vanligt 1 denna alder &r att barnet kan raka ut for stamning, vilket hinder d& barnets sprak 1
detta stadium &r en aning oklart. Ofta kommer denna stamning att vidxa bort av sig sjdlv. En
annan svarighet som barnet kan moéta dr kunskapen om att anvinda sig av nekande satser,
vilket fortydligas i f6ljande citat dir forfattaren menar pé att:

Svarigheter att uttrycka nekande satser visar sig tydligt. Vissa barn sétter
negationen efter en korrekt uttryckt jakande sats: Du rora nej! ("’Du far inte rora
detta’). Andra sitter negationen forst: Nej dta! Och ater andra sétter negationer pa
tva stéllen Inte gegna, nej ("Det regnar inte’) (2009:81-82).

Lite senare 1 denna alder kommer vanligtvis treordssatsen att forekomma. Barnet

lagger da till grammatiska skillnader i sitt sprik och spréket blir med forstarligt for
omvirlden.
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2.2.5 Fyra ar

I denna alder ar barnets sprak sa gott som utvecklat for att manniskor som inte star i barnets
nirhet kan forstd en kommunikation med barnet (Svensson. 2009:82). Enligt Svensson
(2009:83) stiarks detta genom att:

Uttalet och grammatiken liknar en vuxens sprék till uppbyggnaden, och dven folk
som inte kinner barnet kan forsta det mesta det séger. Barnet kan i all utstrackning
fora en dialog och i viss mén sétta sig in i lyssnarens situation.

Barnet har ett stort ordforrdd att anvinda. Dock kan vissa svarigheter forekomma dé barnet
kan ha problem med uttal sa som: sje-, r- och s- ljuden. I detta stadium hamnar negationerna i
ritt ordning, barnet kan anvinda sitt sprak pé ett brukligt sitt och gor detta i samspel med
andra barn, barnet kan anvinda ritt tempusord i rétt situationer i denna alder. Ett tecken pa att
barnet har kommit till detta stadium &r att de njuter av att vara aktivt verbalt. Rim, ramsor och
andra ordlekar anvénds av barnet i dess vardag (Svensson. 2009).

2.2.6 Fem ar

Vid fem ars alder har barnet ett sa pass utvecklat sprak att barnet kan fora langre dialoger med
sin samtalspartner. Enligt Svensson (2009:85): ”Barnet bildar meningar 1 stor enlighet med
vuxenspraket, det anvéander ritt bojningsformer och prepositioner och talar huvudsatser och
bisatser.” Barnet kan i detta stadium anpassa sitt sprak béttre 4n tidigare beroende pa
situationer, vilket gor att man kan ha en l6nsam dialog tillsammans med barnet.

2.2.7 Sex ar

Vid sex ars alder kommer barnet i en period, liksom i fyra ars dlder, att bli sprakligt
intresserad. Barnet har en del strukturella uppbyggnader i spraket som de fortfarande inte kan
forsta. Enligt Svensson (2009:85) fortydligar detta citat pastdendet: ’ger exempel pé hur barn
i 6-arséldern uppfattar satsen *dockan dr svar att se’ som ’dockan har svart att se’”. Alltsé tva
lika meningar kan for en sexdring betyda samma sak. Vid denna alder har dven intresset for
skriften utvecklats och fortskrider sedan direfter upp 1 de hogre aldrarna.
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2.3 Tre nivaer inom sprakutveckling

I denna del beskriver jag de tre huvudnivéerna inom sprakutvecklingen som barn bor
genomga for att fa ett fullstindig fungerande sprak. Genom att anvénda mig av Lili-Ann
Rudberg (1992:10-12,20) som skriver om de olika nivderna kan jag forklara vilken roll de
olika nivaerna spelar i sprakutvecklingen. Rudberg betonar sirskilt fonologisk medvetenhet.
Nettelbladt och Salameh (red.) (2007) har redigerat boken Sprakutveckling och sprakstorning
hos barn. Del 1 Fonologi, grammatik, lexikon (2007:20-21, 80, 157, 200) och den tar upp
sprékstorningens historia och utveckling. Boken behandlar de tre olika nivierna (fonologiska
nivén, grammatiska nivan/syntaktiska nivn och semantiska nivan) och visar pa betydelsen av
de olika aspekterna i barn sprakutveckling. I Rigmor Lind6 (Det tidiga sprakbadet. 2009:20)
kopplas de olika nivaerna ihop och utger dé ett sammanhang for utvecklingen av barns sprak.
Med hjilp av dessa tre forfattare &mnar jag att kunna ge ldsaren en forstaelse for hur stor
inverkan nivaerna har pa barn sprakutveckling.

2.3.1 Sprakets tre delar

Spréket bestdr av olika delar som skall fungera for att fa en vilfungerande helhet. Det finns
manga olika delar inom spraket dér svérigheter kan uppsta. Rudberg (1992:10-11) talar om de
tre nivaerna: den fonologiska, den syntaktiska (dven kallad det grammatiska enligt Nettelbladt
och Salameh. 2007) och den semantiska nivan. Nettelbladt och Salameh (2007) beskriver de
olika nivaerna enligt foljande. Den fonologiska nivan innebdr sprakets ljud, hur orden
kombineras, rytmik och melodi. Den grammatiska (dven kallad den syntaktiska enligt
Rudberg. 1992) nivan innebdr hur man bojer ord, prepositioner samt hur ord bildas till satser.
Slutligen den sista domédnen: den semantiska doménen utgér spraket (ordets) betydelse
(Nettelbladt och Salameh. 2007).

Fonologiska nivan

Enligt Lind6 (2009) innebéar den fonologiska nivan foljande: ’Sprékets fonologi handlar om
hur vi uppfattar, urskiljer och producerar varje sprakljud. Barnets fonologiska utveckling
ligger till grund for sé vl tal- som for skriftutvecklingen” (2009:20). Lind6 (2009) poéngterar
med detta citat att om barnen utvecklar den fonologiska nivan blir de fonologiskt medvetna,
vilket innebdr ungefar den tidpunkt dé barnet knicker skriftsprikskoden. Nettelbladt och
Salameh (2007) styrker Lindos (2009) péstaende om att den fonologiska medvetenheten
utvecklas d& barnen knécker skriftsprakskoden: ”Den fonologiska utvecklingen hos barn med
typisk sprakutveckling anses i stor sett vara avklarat i borjan av skolaldern, ungefar vid 6-7
ars alder” (s.80). Observera att Nettelbladt (2007) podngterar att detta giller barn med ostord
sprakutvecklig.
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Grammatiska nivan/Syntaktiska nivan

Enligt Lind6 (2009) delas den morfologiska medvetenheter in i tvé delar: den grammatiska
och den syntaktiska nivdn. Den grammatiska nivan utgdr den del av spraket dér barnet forstar
att ett ord kan ha olika morfem (Lind6. 2009:20). Ett ord s& som: barn, innehaller ett morfem,
barnet, innehaller tva morfem och sa vidare. Nér man talar om den syntaktiska nivan s& menar
man att barnet kan sitta samman ord till meningar och satser (Lind6. 2009:20). Hakansson
och Hansson (Nettelbladt och Salameh (red). 2007) skriver:

Grammatisk forstaelse, eller meningsforstaelse, handlar om att anvdnda ordfoljd,
bojningar och funktionsord for att forstd meningar. Forstaelse pa satsplanet ar ett
paradexempel pé uttrycket "helheten dr stérre &n summan av delarna’. Man kan inte
forstd en mening som den kombinerade betydelsen av de ingaende orden, det finns
nagot utover detta (s. 157).

Sammanfattad utifran vad Lind6 (2009) och Hékansson och Hansson (Nettelbladt och
Salameh (red). 2007) anser om den grammatiska nivan &r det vid detta stadium som barnet
forstar att enstaka ord, kan bli sammansatta meningar som darefter bildar en helhet.

Semantiska nivan

Niér barnet har utvecklat den semantiska nivén i sin sprakutveckling s& menar man att barnet
kan forsta sprakets innehall och skapar sin vérld utifrn sprakets betydelse (Lindo. 2009:20).
Nettelbladt (2007:200) menar att nér barn utvecklar sin semantiska niva, utvecklar de dven en
forstéelse for orden och de meningar som de tidigare lért sig bygga upp.

Lind6 poidngterar betydelsen av att barnen utvecklas i de olika nivaerna enligt foljande:
“Forskare har uppmérksammat att det finns ett starkt samband mellan god 14s- och
skrivutveckling och barns fonologiska, morfologiska och syntaktiska medvetenheten. Det ar
darfor mycket viktigt att barnen under forskoledren far hjélp att utveckla dessa olika
dimensioner i spraket”. (2009:20). I detta citat forstérks vikten av att fokusera pa
sprakutvecklingen redan i forskolan, eftersom det kan leda till att barn kan fa det enklare att
ldra sig ldsa och skriva.

2.4 TAKK

Under denna rubrik kommer jag att behandla metoden Tecken som alternativ och
kompletterande kommunikation (TAKK). Jag beskriver TAKK som metod, arbetssitt och
kommunikation, samt fordelar och nackdelar med TAKK. Genom att anvinda Nettelbladt och
Salameh (red.) (2007:20-21, 80, 157, 200) och Heister Trygg (2004:8-9 & 2008:18-19)
kommer jag att gora en beskrivning av TAKK. Heister Trygg skriver i sina bécker om TAKK
som arbetssitt, som metod och han behandlar dven de faktorer som &r betydande i barnens
omgivning for att genomfora TAKK. Nettelbladt och Salameh (red.) ndmner varfor man skall
anvinda TAKK som alternativ och kompletterande kommunikation.
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TAKK betyder tecken som alternativ och kompletterande kommunikation. Denna metod
anvénds for att hjdlpa barnen att kommunicera med omgivningen pa annat sétt dn verbal
kommunikation. Nettelbladt, Salameh och Hakansson (Nettelbladt och Salameh (red). 2007)
ndmner foljande: "TAKK (Tecken som Alternativ och Kompletterande Kommunikation) ger
barnet mojligheter att kunna kommunicera med omgivningen.” (2007:298). Heister Trygg
(2004) forstirker detta: ”Den allra viktigaste aspekten pd TAKK ér att barnet skall fi redskap
att samspela sprakligt med andra innan talet ger mojlighet for detta (ibland nér talet inte
utvecklats)” (2004:9). Tecken som alternativ kommunikation &r alltsé ett redskap som kan
anvédndas som ett kommunikationsstdd for barn som ej utvecklats sitt sprak. Heister Trygg
(2008) poédngterar foljande:

Det betyder *forhdjande’ eller *ersittande’ kommunikation. Det som skall
*forhojas’ eller ’ersittas’ dr orden i det talande spréket. Begreppet AKK bor
anvindas for den kommunikation som sker mellan minniskor med hjélp av vissa
former eller vigar, inte for formerna eller redskapen i sig (2008:18).

Forfattaren vill alltsd podngtera vikten av att se verktygen i ett ssmmanhang for att kunna
hjdlpa barnen att finna ett alternativt kommunikationsmedel. Med f6ljande citat podngteras
vikten av ett ssmmanhang for samtal genom alternativ kommunikation:

Vindjer oss inte med att tala om kommunikationsformer utan ser hela
kommunikationen. Flera perspektiv behovs for en vilfungerande kommunikation —
Barnets, Redskapens och Omgivningens. Sammantaget utgor dessa en BRO som
maste béra for att kommunikationen skall fungera (2008:18).

Heister Trygg (2008:19) forklarar vidare att Barnet i Bro menas att man ser efter vilka behov
och svérigheter som finns, d.v.s. vilken forstaelse barnen har och om det finns fysiska hinder.
Vidare menar Heister Trygg (2008:19) att med Redskapen i Bro dr de kommunikationsmedel
som finns att anvénda, i detta fall alternativ kommunikation. Sistnimnda orden 1 Bro enligt
citatet ovan ar Omgivningen, med det menar Heister Trygg (2008:19) ar de personer som
befinner sig 1 barnets ndrmaste miljo, enligt Bronfenbrenner (1979) genom Svensson
(2009:123) det vill siga Mikronivan. Om dessa tre faktorer fungerar, finns det en grund att std
pa for att bygga vidare pé alternativ kommunikation.

Heister Trygg (2004:9-10) menar att alternativ kompletterande kommunikation handlar om att
utveckla barns kommunikativa formaga och hjilpa dem att finna ett komplement till talets
kommunikation. For att utveckla kommunikation som inte baseras pé barns tal, anvinder man
sig av alternativ kompletterande kommunikation (AKK) som kan innefatta tecken och
symboler (TAKK). Med detta menas alltsd att pedagogen (eller barnets narstdende) utgér fran
en symbol i materialet och gor sedan ett tecken med hianderna. Tillsammans bildar symbolen
och tecknet ett ssmmanhang for barnet som forhoppningsvis forstér instruktionen. Heister
Trygg (2004) podngterar foljande: ”Det har ibland funnits tron att talet kommer paverkas
negativt av introduktion av TAKK. [...] Tidigt insatt stdd till omgivningen ger tviartom goda
effekter pa kommunikation, sprak och talutveckling” (2009:9).
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Forfattaren menar alltsa att tecken som kompletterande kommunikationsitt visar pa att barn
inte viljer att utesluta sin formaga at forsoka anvinda talet, utan tviartom. Man skall se tecken
som alternativ kompletterande kommunikation som ett komplement till talets utveckling.
Foljande exempel, frdn min observationsstudie, kan illustrera anvindningen av TAKK. Barnet
ber om mer mjolk och séger det pa sitt sétt och pedagogen forstar inte. Pedagogen ber barnet
att upprepa den han sa, samtidigt som hon har en stadig 6gonkontakt med barnet. Barnet
upprepar sin 6nskan om mera mjolk men pedagogen forstar 4nda inte och tecknar till barnet:
”vad vill du ha? Visa med tecken.” Barnet sédger samma ord igen men denna géng har han lagt
till ett tecken till sitt talsprak. Pedagogen forstar da vad barnet menar, ger barnet mjolk och
berdmmer honom. P& detta vis kan tecken vara ett komplement till talet d& pedagogerna och
barnen inte alltid forstar varandra.

2.5 Beteenden hos barn med stérningar i sprakutvecklingen

Beteendeproblem hos barn med verbala kommunikationssvarigheter kan variera. |
nedanstaende stycke kommer jag att redogora for vilka typer av beteenden som dr vanligt
forekommande hos dessa barn. Som hjilp till denna redogdrelse har jag anvént mig av
Seeman (1972:19-20). Forfattaren behandlar olika typer av talsvarigheter hos barn samt
beteenden hos barn med spréksvarigheter. Trots att boken dr ndgra &r gammal anser jag att
den ér relevant. I kombination med tvé andra forfattare kan jag ge en tydlig redogorelse for
beteendeproblem. Den andra forfattaren &r Lili-Ann Rudberg (1992:10-12,20) som nimner
att barn med spraksvarigheter kan ha ett utitagerande beteende. Aven niista forfattare
behandlar detta &mne om beteendeproblem, ndmligen Louise Bjar (red) som skrivit boken Det
hanger pa spraket! (2006:350). Boken behandlar sprak och kommunikation fran olika
perspektiv. Hon diskuterar bland annat barn med spraksvarigheters beteenden som jag
presenterar i nedanstdende stycke.

I nedanstaende stycke kopplar jag dven till Terje Ogden (2001:23-24) som ar pedagog och
forskare samt professor i pedagogisk psykologi. Han tar sin utgdngspunkt i att barn med
spraksvarigheter 4ven kan ha inlérningssvarigheter. Han kopplar ihop beteendeproblem,
inldrnings- och koncentrationssvarigheter 1 sin bok och har d@ven valt att behandla
konsekvenser ndr man viljer att inkludera de barn med beteendeproblem i skolan.
Ytterligare en av forfattarna som anvinds i denna text dr Bjorn Kadesjo (2007:23) som
behandlar tal- och spraksvarigheter i utgdngspunkt i koncentrationssvarigheter, vilka jag
kommer behandla i kommande text, dd det kan vara sammankopplat till barnets sprakliga
utveckling. Kadesjo skriver i boken om koncentrationssvérigheter ur olika perspektiv.

Seeman (1972:19-20) menar att barn som har nagon typ av storning i sprakutvecklingen kan
ha vissa typiska beteenden. Dessa barns motoriska forméga har en tendens av att utvecklas
nagot ldngsammare for de barn utan storningar i sprakutvecklingen. Enligt Seeman (1972:20)
kan barnens beteende variera i de olika unders6kningarnas som gjorts: Vissa barn ér oroliga
och har koncentrationssvarigheter, medan andra barn visar dverdriven tillit och ar orddda.
Rudberg (1992:20) anser att det &r viktigt att barn med spriksvarigheter far hjilp i ett tidigt
stadium dé dessa ofta barn kan vara utitagerande och gérna handla med vald istéllet for sprék,
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vilket dr en svarighet. Bjar (2006:350) podngterar att barn som har spraksvarigheter i yngre
aldrar har denna svérighet som ett primirt problembeteende, alltsé det dr mer synligt i de
yngre dldrarna, jAmfort med ett skolbarn som lirt sig sina svarigheter och utifran det lart sig
att dolja dem. Hon menar di alltsa att om ett barn har kénsloméssiga eller andra
beteendeproblem, kan det ligga en spréksvérighet i grunden. Bjar (2006:350) lagger vikt pa att
man skall gé till grunden med alla typer av spraksvarigheter da foljderna kan bli ett allvarligt
beteendeproblem som forsvérar andra delar i barnets utveckling. Ogden (1991:198) ndmner
att barn som har spraksvarigheter (forsening, storning och s vidare) ofta bendmns som barn
med inlérningssvarigheter. Som grund till att barnet har inldrningssvarigheter nimner Ogden
(1991) foljande: ”Det verkar ligga en relativ stor Gverlappning mellan barn med specifika
inldrningssvarigheter och barn med beteendeproblem. Barn med inldrningssvérigheter har ofta
beteendeproblem som sekundér-svérighet, medan barn som primért betecknas ha
"beteendeproblem’ ofta har inldrningssvérigheter ” (s. 198). Alltsd menar Ogden (2001) att
barn som har beteendeproblem som sekundirproblematik har ofta ndgonting som ligger i
grund till beteendet, i detta fall primarproblemet spraksvarigheter. Ogden nimner att: ”[e]n
del barn borjar i skolan utan att ha de nédvéndiga sociala forutsattningarna, medan andra
saknar motivation for socialt kompetent beteende” (2001:24). Det betyder att om barnet har
svarigheter med beteendet nér de borjar skolan kan det vara svart att blir av med
svarigheterna, da de kan sakna motivation till att &ndra beteende. Om barnen da har, enligt
Ogden (1991:198), priméra svarigheter med sprdket kommer man vara tvungen att hantera tva
svarigheter i1 skolan: sekundéra — beteendeproblemen och priméra — spraksvarigheterna.
Ogden (2001) podngterar problemen med att inkludera barn i behov av stod dé problemen kan
vara svéra for barnen att hantera: ”Social inkludering av elever i behov av sérskilt stod
misslyckas oftare pd grund av bristande sociala fardigheter hos eleverna sjélva och
skolkamraterna dn pa grund av svérigheter av sjélva skolarbetet” (2001:23) Alltsé kan
svarigheterna och beteendeproblemen hos barn med spraksvérigheter forvérras om problemen
inte hanteras 1 tid, vilket Bjar (2006:350) lagger vikt vid. Kadesjo (2007:27) nimner dven han
att barn som har koncentrationssvarigheter som ett primért problem, ofta har ett
bakomliggande sekundirt problem, som kan vara till exempel spraksvérigheter. Bada
forfattarna, Ogden (1991:198) och Kadesj6 (2007:27), ser ett samband mellan
koncentrationssvarigheter och beteendeproblem, som innefattar koncentrationssvarigheter.

2.6 Miljons pdverkan pa sprdakutvecklingen

I detta stycke ges en presentation av miljons paverkan pa sprakutvecklingen. Soderpalm
(1976: 33-34) podngterar att miljon skall vara stimulerande for spraket samtidigt som Svensson
(2009:73-85), skriver i sin bok med utvecklingsekologin som grund for att yttre faktorer paverkar
utvecklingen. Hon beskriver i sin bok Mikronivan, Mesonivan, Exonivan och Makronivan baserat
pa Bronfenbrenner som jag kommer att ha anvindning for nar jag beskriver miljons paverkan for
sprakutvecklingen.

Utifrén forgdende stycke kan man konstatera att en sprakstimulerande miljo ar viktigt
(Soderpalm. 1976:33-34) for att barns sprak skall utvecklas problemfritt. Svensson
(2009:123) tar upp utvecklingsekologi for att podngtera vikten av barns yttre miljo for
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utvecklingen. Svensson (2009:123) refererar 1 sin bok till forfattaren Bronfenbrenner (1979)
som delar upp barn yttre pdverkansfaktorer i fyra nivder. Mikronivan ir den niva som ir
nirmast barnets, dir barnet befinner sig dagligen. Mikronivan ir till exempel familjen,
grannar och dvriga pedagoger. Mesonivan innebir de kontakter och relationer som sker
mellan miljoerna pa Mikronivan, alltsd olika forvintningar pa barnet och kontakten med
barnomsorgen. Exonivan innebér de miljoer som inte paverkar barnet direkt, men som kan
paverka barnets Mesoniva och Mikroniva. Exempel pa en Exoniva dr utemiljon, fordldrarnas
asikter och kommunal barnomsorgspolitik. Den sista nivan fran Bronfenbrenner (1979) som i
Svensson (2009:123-124) nadmner dr Makronivan som ir den yttersta nivén kring barnet.
Denna niva paverkar barnet indirekt och innebir faktorer sésom barnomsorgspolitik,
arbetsmarknad och miljopolitik. Det som 14ggs fokus pa i Svensson (2009:123-160) &r barnets
Mikroniva alltsi den nirmsta paverkans faktorn kring barnet. Barn priglas av den
sprakanvindning som finns runt om kring i Mikronivan. Svensson (2009) skriver foljande:

De olika sprakformer som barn moéter priaglar dem i hog grad. De tidiga sprakliga
erfarenheterna underléttar respektive forsvérar for barn att ta till sig spraket i
undervisningssituationer. Om spraket anvinds pa olika sitt hemma och i skolan
kan de vélla stora problem for barnet (s.128).

Svensson (2009) menar att barn som har svaga sprakliga erfarenheter hemifran kommer att fa
det svarare i inldrningsprocessen, Svensson (2009) forstarker sitt pastdende med foljande:
’[i]nldrningsprocessen gar ut mycket pa att informera och instruera, vilket kraver ett tydligt
och vilformulerat sprdk” (s.129). Svensson (2009:136-137) ndmner att barns sprakutveckling
forenklas om personer i Mikronivan anvinder ett barnanpassat sprak for att ha en
kommunikation med barnet. Enligt Svensson (2009:137-141) dr det vikigt att nimna nagra
betydande faktorer som kan hjélpa barnet i dess utveckling. Svensson (2009:137-139) menar
att man skall vara 6ppen for en kommunikation med barnet, ha en avspind miljo, inte ge
barnen ndgon press, lasa for och med barnen , stélla utvecklande frigor till barnen, samt visa
barnen att det finns ménga olika sprak, dialekter och talstilar. P4 detta sétt, enligt Svensson
(137-139), kan man pa Mikronivan arbeta med barnen for att gynna deras sprikliga
utveckling.

Vidare poédngterar Svensson (2009:140) vikten av att ldsa for barnen. Enskér (1984)
genomforde en studie baserat pa 250 barn som var i olika aldrar, med fordldrar med olika
bakgrunder, sdsom socioekonomiskt, kon, intelligens, fysiska och psykiska faktorer. Enskér
(Svensson. 2009) kom fram till att barn till vélutbildade fordldrar hade ett mer utvecklat sprak
an barn till mindre utbildade foréldrar, vilket tyder pé att en sprakstimulerande hemmiljo ar
viktigt for barns sprakutvecklig.
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3. Metod

I nedanstidende stycke kommer jag att presentera mitt val av undersokningsgrupp, val av
metod, mitt observationsschema och den etiska hdnsynen som jag tagit under arbetets gng.

3.1 Val av undersdkningsgrupp

Forskolan ligger i en grannkommun till G6teborg och dr en forskola med goda mdjligheter till
utomhuslek. Barngruppen bestér av 17 barn i dldrarna ett till sex ar och personalstyrkan bestar
av tva heltidspedagoger och en halvtidspedagog. De barn som jag studerat &r tva barn i
aldrarna fyra till sex &r som har svenska som modersmél. Barnen som jag har genomfort min
studie pa, har inte nagon typ av diagnos. Anledningen &r att arbetet med logoped och
specialpedagog har fungerat mindre bra. Jag genomforde mina observationer pé forskolan
under tre dagars tid, 1 olika situationer. Jag valde att genomf6ra dessa under olika tidpunkter
dé jag ville se s& manga olika situationer i barnens vardag som mojligt. Jag valde fyra
observationstillfdllen och varje tillfélle varade i cirka 30 minuter.

Pedagogerna pa forskolan anvénder sig av Tecken som alternativ och kompletterande
kommunikation och de flesta av pedagogerna har utbildning tecken som alternativ
kompletterande kommunikation samt har ett visat intresse for TAKK och barn med
spraksvérigheter. Pedagogerna har hjilpt barnen att anvénda sig av denna metod och anvander
den f0r att stimulera barnens sprdkutveckling. TAKK-utbildningen bestér av tre heldagars
kurser som pedagogerna genomfort via sin kommun for att f4 kunskapen om hur man arbetar
med tecken som alternativ och kompletterande kommunikation. Till kursen hor material,
sasom bocker med tecken samt datorspel riktade till barn och pedagoger.

3.2 Val av metod

Jag har valt att anvéinda mig av direkt observationsstudie for att studera hur tecken som
alternativ och kompletterande kommunikation anvénds pa denna forskola, samt nér och hur i
barnens liv pa forskolan det uppstar svarigheter, som ar kopplat till spraket. Da jag kommer
att observera en barngrupp dir det forekommer svérigheter i spraket si ansag jag att detta var
den mest ldmpliga metoden att anvdnda mig av. Enligt Stukat (2005:49) dr en
observationsstudie det mest [dmpliga om man skall underséka individers handlingar. For att {2
svar pa mina fragestéllningar sa méste jag observera barnens beteende. Stukat (2005:32)
ndmner att genom att anvianda sig av en kvalitativ metod, vill man inte fa klara och tydliga
svar 1 sina resultat, utan syftet ar att forsta och léra sig att tolka de beteenden som
framkommer under observationsstudien.

Nir jag genomfor observationsstudien har jag valt att ha rollen som fullstindig observator
(Esaiasson, m.fl. 2007:345) eftersom jag under mina tidigare tillfillen som student pa
forskolan, vart fullstindig deltagare (Esaiasson, m.fl. 2007:345). Nér jag beskriver mig sjalv
som fullstindig deltagare menar jag att jag praktiserat pa forskolan och ocksd genomfort
studier till mina tidigare uppsatser pa denna forskola. Jag vill kunna se pa denna barngrupp
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med ett nytt perspektiv, alltsa utan att vara delaktig 1 gruppen och dé anser jag att detta dr det
mest ldmpliga séttet.

Enligt Esaiasson m.fl. (2007) finns det olika sétt att genomfora direktobservationer. De
ndmner bland annat: ”Léngden pa kontakten: fran en kort stund till flera ar [...] [och]
konstruktionen av miljon: fran naturlig till artificiell’(2007:346). Forfattarna menar pa att det
finns en mingd olika aspekter som spelar in pa den direkta observationen. Min studie kommer
att genomforas under en kort tid om cirka 30 minuters intervaller och i barnens naturliga
milj6. Barnen &r vana vid forskolan och vana vid mig, vilket gor enligt mig, att barnen inte
kommer ldgga mirke till att en observationsstudie genomfors. Esaiasson m.fl. (2007) ndmner
dven att: ”Direktobservationen brukar fungera bast om de fenomen man vill studera
forekommer 1 ett relativt avgrinsat sammanhang. Arbetsplatser, klassrum och moten av olika
slag brukar fungera bra”. (2007:348). Utifran Esaiassons m.fl. (2007) argument, dr mitt val av
observationsstudie en lamplig metod for att besvara mina fragestéllningar i min uppsats.
Enligt Esaiasson m.fl. (2007:349) kan det vara invecklat att fa tillgdng till den miljon som
man skall observera. De menar alltsé att det kan vara ett problem att 4 tilltrade till det man
ska observera. I mitt fall s har jag tilltrdde da jag tidigare gjort min verksamhets forlagda
utbildning pd denna forskola. Vidare diskuterar Esaiasson m.fl. (2007:351-353) vilken typ av
observationsschema som ar ldmpligast att anvdnda beroende pa vilket studie man genomfor.
Utifrédn Esaiasson m.fl. (2007) sd har jag kommit fram till att en kvalitativ observationsstudie
lampar sig bist for mitt arbete. Jag observerar méten mellan ménniskor, vilket ar kvalitativt.

3.3 Varfor inte intervju eller enkat?

En annan typ av metod som skulle kunna vara lamplig for min undersékning &r intervjuer
(Stukat. 2005:37) av pedagogerna. Dock valde jag bort denna typ av metod da jag ville finga
ett barnperspektiv, vilket jag behdver i denna studie. Intervjuer av barnen hade varit det mest
lampliga for att {4 ett barnperspektiv men eftersom det i denna undersdkningsgrupp,
forekommer svarigheter i kommunikationen, &r en sddan metod inte genomforbar.

Enkéter som metod hade dven varit ett lampligt verktyg. En svérighet som jag fann 1 att
anvénda denna typ av metod dr samma nackdel som i forgdende metod: dvs. att jag far ett
perspektiv fran en vuxen, vilket jag inte soker. Enligt Stukat (2005:42) dr enkédtundersokning
anviandbar dd man vill genomfora en studie som kriver fler personer, dn vad en
observationsstudie eller intervjustudie kan klara av. I min studie ingar endast ett fatal barn,
vilket gor att jag valt bort de tvd ovanstdende metoderna: enkéter och intervjuer.

3.4 Observationsschema

Jag har anvint mig av ett observationsschema som Esaiasson m.fl. (2007:352)
rekommenderar. I detta schema forekommer spalter med rubriker som man utformar beroende
pa undersdkningsgrupp dir man fyller i sina anteckningar. Jag kommer dven att anvinda mig
av féltanteckningar for att besvara mina frdgestillningar. Observationsschemat har jag
utformat sjilv och jag har formulerat utifran de fragestillningarna som jag vill ha besvarat 1
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studien (se bilaga 1). Fragorna som jag stéller till mig sjilv i observationsschemat har fungerat
som ett stod till mina faltanteckningar. Observationsstudien har gjort att mina anteckningar
har blivit mer strukturerade, vilket har underldttat for mig dé jag skrivit mitt resultat och
analys 1 studien. Jag valde att arbeta pé detta sitt da jag kénde att observationsschemat kunde
ge mig mer utrymme for att kunna skriva ner med detaljerat hur barnens beteende, samspel
och svarigheter visade sig, utifrn frdgorna som jag utformat.

3.5 Etisk hansyn

Jag kommer inte att anvdnda mig av nigra namn pé barnen i uppsatsen. Jag har informerat
fordldrarna med hjdlp av informationslappar och de &r medvetna om att jag observerat spraket
1 forskolan under en tid.

3.6 Generaliserbarhet

De resultat som min studie visat pd géller for en relativ liten grupp av de barn som har
sprakstorningar. Undersokningsgruppen ar begransad, dé jag anvint mig av fa barn i studien.
Enligt Stukat (2005: 125) ar det viktigt att man tydligt redovisar pd for vem/vilka resultaten
géller for. De barn som jag avsett mig observera har jag observerat och de ér de barn péa den
utvalda forskolan. Resultatet bor dock kunna generaliseras pa denna avdelning, dir studien
har genomforts.

3.7 Reliabilitet och validitet

Beroende pa att jag anvédnt mig av observation som metod kan denna studie géras om med
hjilp av de fragestillningar och observationsschema som jag utformat. Dock kan resultatet
variera dd barnens sprak fortsétter att utvecklas, men i vissa aspekter kommer resultaten
formodligen att bli det samma. Mina resultat dr baserade pa verkliga situationer som kan vara
svéra att aterskapa. Trots detta antar jag att ett liknande resultat kan visas om man dterskapar
studien pa denna undersokningsgrupp. D4 jag har anvint mig av en relativt liten
undersokningsgrupp blir studien begrinsad. Skulle man gora en liknande studie pa ett storre
antal barn med samma svarigheter pa flera olika forskolor kan resultatet bli annorlunda.
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4. Resultatredovisning

I resultatdelen i denna studie anvénder jag min observationsstudie for att besvara mina
fragestillningar. Resultatdelen dr uppdelad i olika underrubriker. Jag borjar med att redogora
for mina observationer som jag genomfort och direfter f6ljs en sammanstéllning av
observationerna. Jag har valt att dela upp observationerna och sammanstéllningen utifran
mina frigestéllningar, for att ge en tydlig struktur it l4saren.

4.1 Observationerna

Det visade sig att barn med verbala kommunikationssvarigheter kan ha svart att hantera
Oovergangarna mellan olika aktiviteterna pa forskolan, beroende av olika faktorer som
redogdrs for under nedanstdende underrubriker. Det som jag sdg mest av under denna tid var
problem vid tillfdllen da barnen blev tillsagda att genomfora vissa moment. De moment som
visade sig vara problematiska var brister i kommunikation vid anvéndningen av tecken som
alternativ och kompletterande kommunikation, aktivitetsbyte och sampel. Under rubrik 4.1.1
redovisas en observation som jag anvéint mig av for att besvara fragestillning 1. Efter det
foljer en observation som jag anvint mig av for att besvara fragestdllning 2 i min studie. Sist
redovisas en observation som jag anvéint mig av for att besvara min sista fragestéllning, alltsa
fragestillning 3.

4.1.1 Observation av TAKK
Fragestillning 1: Hur arbetar man med tecken som alternativ och kompletterande
kommunikation i forskolan?

Att duka av sin mat, tvétta sina hinder och Gverga till nésta aktivitet visade sig vara
besvirligt. Detta var den sista observation som jag gjorde till min studie och ockséd den
mest mirkbara overgangen dér jag tydligt sag att det tydligt uppstod
kommunikationssvarigheter hos barnet (i detta fall fyradriga pojken). Barnet ville
sillan sitta kvar ldngre 4n vad de individuella behoven krivde vid matsituationen,
d.v.s. ndr han/hon var klar, s ville barnet ga. Barnet far svarigheter att sitta stilla vid
bordet och nér barnet gir och dukar av sa dr det svart for barnet att hitta en 1amplig
ordning for hur allt skall ske nédr det & manga moment pa en gang. Ofta blir inget av
momenten genomfort och barnet springer runt i lokalen vilket gor att de stor de ovriga
barnen i gruppen. Ett konkret exempel pd detta med det fyradriga barnet foljer nedan:

Barnet sager ’tack for maten” (vad jag kan tyda) och tar frivilligt sin tallrik och
dukar av. Pedagogen uppmanar barnet att vanta med att duka av tills de andra
barnen borjar bli klara (Denna dag har barnet endast suttit vid bordet i ca: 5 min).
Barnet sager nagonting, vilket jag inte kan tyda men pedagogen uppmanar aterigen
barnet att sitta kvar vid bordet. Barnet glider da av stolen ner pa golvet och hasar sig
bort mot dorréppningen. Pedagogen ber barnet att satta sig igen, for de ska ata frukt
och da sager barnet: ome hata nan” vilket pedagogen tolkade det som, ”*(barnets

21



namn) hamta banan”. Pedagogen ber honom vanta ett tag och satta sig igen, men da
springer barnet ivag ut i hallen och pedagogen blir tvungen att Iamna bordet dar de
ovriga barnen fortsatter ata sin lunch.

4.1.2 Observation av aktivitetsbyte

Fragestillning 2: | vilka situationer fungerar metoden val och nar blir brister i verbal
kommunikation problematisk?

Att avsluta sin lek och sedan g in pa samling &r en annan svérighet.

Nir pedagogerna tilltalade alla barnen och uppmanade dem att borja stdda sag jag att
det uppstod svarigheter hos barnen med spraksvérigheter. Vid olika tillfillen fortsatte
barnen med sin lek: de struntade i att stida undan efter sig; de stidade men storde da
de andra barnen under tiden pedagogerna samlade in de 6vriga barnen i
samlingsrummet, eller sé ville de inte vara delaktiga i momentet. Nedan foljer ett
konkret exempel péd hur det ség ut vid ett tillfidlle under min observation av det
sexdriga barnet:

Barnet fick en uppmaning av pedagogen som sa: X, nu ska du snart pa samling och du
far borja avsluta din aktivitet. Barnet som satt tillsammans med ett annat barn och
lekte med bilar ignorerar uppmaningen fran pedagogen och fortsatte leken.
Pedagogen aterkommer da senare for att paminna vad hon sa till barnet och aterigen
ignorerades uppmaningen. Sista gangen som pedagogen uppmanade barnet erbjod
hon sig att hjalpa barnet att stoda undan aktiviteten sa det skulle ga fortare sa barnet
kunde vara med pa samlingen men &ven denna uppmaning ignorerades. Detta tillfalle
var ett av tillfallena som barnet inte var med pa samlingen och missade da ett
larandetillféalle i barngruppen.

4.1.3 Observation av samspel
Fragestillning 3: Hur yttrar sig de svarigheter barnen méter?

Att g pa toaletten efter maten och sedan klé pa sig for utgang.

Detta moment var en svérighet for de den sexaring och den fyra aringen som jag
studerade. Svérigheterna visade sig i att barnen gjorde manga andra saker mellan de
tvd olika momenten i uppmaningen. Nedan foljer ett konkret exempel nér det fyra
ariga barnet skall genomfora dessa tva moment:

Han tackar for maten (jag tolkar spraket som tack fér maten’)

Pedagogen uppmanar (Med hjalp av tal och tecken) barnet att ta med sig tallriken,
besticken och glaset till diskbanken och déarefter tvatta handerna. Efter detta skall
barnen ga ut och pabdrja pakladning da barnen skall ga ut. Pedagogen uppmanar
(Med hjalp av tal och tecken) aven barnet att kl& pa sig efter han tvattat handerna.
Han tar sin tallrik nar pedagogen ber honom, hoppar sedan upp i soffan och stéller
sig pa huvuden och gor olika laten och skrattar. Pedagogen ber honom (Med hjalp av
tal och tecken) att tvéatta handerna, barnet ga ner fran soffan, slar” (springer med
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armarna ut fran kroppen for att nudda nagon) ett annat barn och springer sedan in i
tvattrummet. | tvattrummet petar’ han pa tva andra barn som tvattar sina hander
och de blir mycket stérda av honom och blir arga/ledsna. Barnet i fraga, skrattar och
tvattar sedan sina hander. Efter detta moment tar han sig ut i hallen och tar ned sin
overall. Han borjar med att kasta den sa hogt han kan upp i luften och sedan ta tag i
den och snurrar runt i hallen med den i handen. Han slar till ett antal barn med
overallen, vilket gor att de blir arga pa honom. En annan pojke som fatt overallen pa
sig i detta snurrande, putter da barnet i fraga och barnet borjar grata och springer till
pedagogen och sager: Froken, han slog mig! (Vad jag kan tyda).

Under denna tid har jag observerat att barnen med spraksvarigheter hade svért att ta flera
instruktioner pa en och samma ging.

Denna del av min observationsstudie visar att barn med spraksvarigheter forsoker ha en
kommunikation med sin omvérld. Barnen forsoker att kommunicera med pedagoger, barn och
ovriga personer i nirheten for att kunna ha ett samspel. Jag har sett att pedagogen tecknar sa
gott de kan i de olika situationerna och barnen kommunicerar verbalt tillbaka. Om personen
som barnet talar med, inte forstér, forsoker barnen dé att komplettera med de tecknen som de
kan. De &r angeldgna om att personen de forsoker tala med forstar vad de menar. Om de inte
gor det, sa visar barnen vad det dr de menar. Dock kan det ibland bli missforstand 1
kommunikationen och barnet blir frustrerat och agerar aggressivt eller drar sig undan. Ett
konkret exempel pé att barnet bli missforstadd i kommunikationen dr exempel 4.1.3 1
resultatredovisningen. Barnet vill da hamta barnen men pedagogen forstod inte vad han
menade fran forsta borjan, vilket resulterar i en obehovlig konflikt.

4.2 Sammanstallning av observationsstudien

I nedanstdende rubriker framkommer en sammanstillning av observationsstudien som
presenteras utifran fragestéllningarna.

4.2.1 Sammanstallning av observation till fragestéllning 1

Hur arbetar man med tecken som alternativ och kompletterande kommunikation i forskolan?
Under denna rubrik redovisas hur pedagoger respektive barn anvénder sig av tecken som
alternativ kompletterande kommunikation och pa vilket sétt det anvinds.

Pedagogerna

Pedagogerna pa avdelningen anvinder sig av TAKK 1 de situationer d& de samspelar med de
barn som har verbala kommunikationssvarigheter. De ser till att de har §gonkontakt med
barnet, talar tydligt och tecknar det som barnens skall géra. Pedagogerna har dven bildstod
upphéngt pa viggen dar dagens aktiviteter hanger. Det ar tidpunkt, vilken aktivitet som skall
goras, som anges 1 text form, bildform samt teckenform. Barnen kan da se tydligt vad som
skall goras ndr. Dock kan barnen inte ldsa vilket gor att pedagogerna kan vilja att peka pa
respektive tidpunkt samt aktivitet. Barnen var inte lika bekanta med TAKK som pedagogerna
var, vilket gjorde att de inte kommunicerade sjilva genom denna metod. Dock sig jag att
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barnen var positiva och intresserade, vilket gor att jag far uppfattningen att de 6vriga barnen
ar mottagliga for att lara sig mer om TAKK.

Barnen med verbala kommunikationssvarigheter

Under min observationsstudie sag jag att barnen med verbala kommunikationssvérigheter
anvinde sig av TAKK. De ér inte helt fulldrda, men de forsoker sé gott de kan kommunicera
med hjilp av denna metod. Barnen besvarade pedagogernas teckenanviandning for att gora
sig forstadda. Jag ség dock séllan att barnen kommunicerar via TAKK med de 6vriga barnen,
vilket dr forstaeligt da de 6vriga barnen inte har samma kunskap som pedagogerna besitter.
Barnet i observation 4.1.1 anvinde sig treordssatsen, d& barnet sdger: “ome hdta nan”, vilket
betyder: (Barnets namn), hdmta banan. Barn 1 tvi-tre ars &lder anvénder sig av treordssatsen,
vilket detta barn gor nu som &r i fem &rs alder.

4.2.2 Sammanstallning av observation till fragestallning 2
| vilka situationer fungerar metoden val och nar blir brister i verbal kommunikation
problematisk?

Min observationsstudie visar pé att barn med verbala kommunikationssvarigheter dven kan ha
koncentrationssvérigheter. I nigra situationer kan barnen sitta under en ldngre stund med ett
pussel, med lego eller 6vriga foremal (se 4.1.2) med full koncentration och fokus. I andra fall
som barnen har svérigheter med koncentrationen &r nér situationen innefattar fler individer.
Niér barnen satt vid bordet med pussel och det tillkom fler barn som gjorde olika aktiviteter sa
tappades koncentrationen hos de barnen med verbala kommunikationssvarigheter. Nir en
vuxen sétter sig vid samma bord stors dock inte barnen pa samma sétt om ett barn satter sig
vid bordet.

4.2.3 Sammanstallning av observation till fragestallning 3
Hur yttrar sig de svarigheter barnen méter?

Ett problem som jag tydligt mérkte hos barnen med spraksvarigheter var att de hade svart med
samspelet med andra barn. Aven om de ofta sdkte samspel sé var det sillan som deras
sOkande av samspel gav resultat. Jag sag att nér barnet vil kom in i ett sammanhang med
andra barn sa var det en parallellek i de flesta situationerna. Ett konkret exempel pé denna typ
av parallellek dr de exempel som jag angav i min resultatredovisning (se 4.1.2). Barnen
befann sig pa samma yta, med samma material och med samma personer men leken skedde
inte gemensamt. [ de fall som detta hinde s& uppfattade jag det som om barnen kédnde att de
lyckats med att samspela. De var positiva och glada vid dessa tillfallen, men i de fall som
samspelet misslyckades s& kom ett aggressivt beteende fram. Exempel pé denna typ av
missforstand dr i de fall da barnet snurrar runt med overallen i hallen (se 4.1.3). Barnet
forsoker fa kontakt med de andra barnen pa sitt sitt. Dock misslyckas detta och det uppstér
konflikter. Barnen med verbala kommunikationssvérigheterna som forsokte samspela med
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barnen 1 sin egen alder for att skapa en bra och utvecklande leksituation blev ofta besvikna
over att leken inte fungerade som den skulle, di det brister i kommunikationen och
missforstand uppstod. I ndgra fall lyckades barnen att samspela med andra barn och jag
observerade dven att de barn som har verbala kommunikationssvarigheter girna samspelar
med barn i de légre aldrarna (2-3 &r). Jag sdg dven att de éldre barnen med verbala
kommunikationssvarigheter blev oftare avvisade av de 6vriga barnen dé de ville vara med i
leken.

Barnens beteende

Barnen men verbala kommunikationssvérigheter gav sig ofta pa andra barn (utan
spréksvarigheter) om de valde att motstd samspelet som barnen med spriksvarigheter sokte,
vilket var tydligt frustrerande for de sprakstorda barnen. I ndgra av situationerna valde barnen
att slass och i nigra av situationerna valde barnen att stinga ute omvérlden, genom att sétta
sig ner och frysa ut alla. Barnen blev dé passiva och forblev i detta tillstdnd under en ldngre
stund. Detta aggressiva beteende kunde dven forekomma oprovocerat och de barn med
verbala kommunikationssvarigheter blev utatagerande av nagon anledning som jag inte kunde
iaktta. Jag uppfattade att de barn med spraksvarigheter kunde agera impulsivt i manga
situationer, vilket gjorde att de nirstdende barnen kunde uppfattas att bli skrimda av detta
beteende. Detta impulsiva beteende framkom under manga situationer under dagarna och med
tanke pd de Gvriga barnens reaktioner, gynnar detta beteende inte fér barnen med verbala
kommunikationssvarigheter.
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5. Diskussion

Diskussionen &r organiserad utifran studiens tre frdgestillningar. Fragestdllningarna kommer
att besvaras med hjélp av den observationsstudie som jag genomfort under denna period och
kopplas till den tidigare forskning som jag har anvant mig av. Genom att gora detta
framkommer syftet 1 mitt arbete: Att unders6ka hur man arbetar med tecken som alternativ
och kompletterande kommunikation i forskolan och att undersoka i vilka situationer det blir
svart for barn med kommunikationssvarigheter och hur problemen yttrar sig.

5.1 Hur arbetar man med tecken som alternativ och kompletterande
kommunikation i forskolan?

Resultatet visar att pedagogerna arbetar med tecken som alternativ och kompletterande
kommunikation (TAKK) som ett komplement till talet. De tecken som anvéinds formges med
hinderna och anvénds i samtliga situationer med alla barn.

Heister Trygg (2004) skriver att: ”En del praxis gynnar den enskilde, annan missgynnar, t.ex.
om en person finns i en miljo dar TAKK ar oként eller ddr man foredrar andra
kommunikationssatt” (2004:74). Barnen kan alltsa stota pa hinder 1 det praktiska av
anviandningen av TAKK. Pa den forskola dér jag genomforde observationsstudien sig jag
mojligheter i pedagogernas arbetsmetod och deras aktiva arbete med TAKK. Ett hinder skulle
kunna vara att pedagogerna inte genomfor Steg 2 i TAKK-utbildningen, vilket kan gora att
deras kunskaper begrinsas. Pedagogerna anvénde sig av TAKK i de flesta situationerna med
de sprakstorda barnen och under den tid som jag var dér ség jag att barnen var mottagliga till
denna metod. Dock undrar jag hur dessa barn hade kommunicerat om inte denna verksamhet
anvénds sig av TAKK? Hade deras verbala sprék vart mindre utvecklat dn idag? Hade nagon
annan alternativ och kompletterande vuxit fram informellt?

Heister Trygg (2008:18-19) bendmner begreppet BRO (Barnet, redskapen och omgivningen)
och jag vill fortydliga detta begrepp genom att anvinda det i den verksamhet som jag
observerat. Barnet: De barn som behdvde tecken som alternativ och kompletterande
kommunikation var mottagliga och positiva till detta. De var nyfikna och dven de andra
barnen i barngruppen var mottagliga for denna metod, vilket gor det enklare for de pedagoger
som arbetar i1 verksamheten att anvinda metoden. En av fordelarna var att de dvriga barnen
visade intresse, vilket jag tolkade som att man kan lara dem TAKK och att detta positiva
bemdtande inte gjorde att de barn som hade verbala kommunikationssvarigheter blev utsatta,
for negativa attityder till TAKK, pé grund av deras spraksvérigheter. Redskapen: Redskapen
finns i1 detta sammanhang redan i1 verksamheten. Dock kan viss vidareutbildning piverka
pedagoger positivt och utveckla deras "teckenforrad”, vilket leder till att barnen far mer
kunskap genom pedagogerna. Omgivningen: Omgivningen i detta fall, som jag har observerat
ar forskolan. Och som jag tidigare ndamnt dr denna forskola insatt i tecken som alternativ och
kompletterande kommunikation, vilket gor att omgivningen ger stod till barnen som ar behov
av detta.
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I min resultatdel nimnde jag att pedagogen skall stimulera barns nyfikenhet samt lust att ldra
och 1 foljande text forstirks detta ytterligare. Laroplanen for forskolan (1998) podngterar
vikten med att alla barn har réttigheter: ” Sprak och ldrande hianger ouppldsligt samman
liksom sprék och identitetsutveckling. Forskolan skall ldgga stor vikt vid att stimulera varje
barns sprakutveckling och uppmuntra och ta till vara barnets nyfikenhet [...] (s. 6). Barn
utvecklar sitt larande i forskolan, vilket gor att pedagogerna har ansvar for att
sprakutvecklingen fortskrider utifran barnets forutsittningar. Enligt Lpfo98 ar det
pedagogernas ansvar att barnens lust att ldra och nyfikenhet stimuleras sé &r larande sker (s.
5). Med detta menar jag att pedagogerna bor ta till vara pa barnens intresse for TAKK.
Askland (2003:127) poangterar att spraket dr grunden for varje barns larande, vilket gor att det &r
mycket viktigt att pedagogerna hjilper barnen att utveckla sitt sprdk. Dessa ovanstdende citat
stodjer att pedagogerna pa denna forskola uppfyller de krav som laroplanen framskriver.

Utifrdn vad min observationsstudie visat, kan jag dra slutsatsen om att pedagogerna anvénder
sig av samma arbetsmetod gentemot barnen. De anvinder TAKK och de forsoker finna
liknande l9sningar pa problem som uppkommer kring barnen, for att kunna ge barnen en
trygghet. Pedagogerna pé forskolan har genomfort Steg 1 pa tecken som alternativ och
kompletterande kommunikationsutbildningen och eftersom det anvéinds aktivt pa forskolan,
kommer fortséttningskursen att genomforas 1 framtiden, vilket ar viktigt for att kunskapen
skall bibehéllas.

5.2 | vilka situationer blir brister av verbal kommunikation problematisk?

5.2.1 Samspel

Utifrdn min observationsstudie kunde jag se att det fanns fler omraden dér de verbala
kommunikationssvarigheterna var ett hinder for barnen. Det mest uppenbara var i samspel
med andra barn. Barnen med spraksvérigheter forsokte i omgingar att samspela med den
ovriga barngruppen - ibland gick det bra, ibland mindre bra. I de fall da samspelet fungerade
bra fanns det en vuxen i ndrheten eller mindre barn (2-3 ars alder).

Barn med verbala kommunikationssvarigheter verkar ligga pa samma niva i sin sprakliga
utveckling som barn i dldrarna 2-3 &r. Svensson (2009) ndmner att barns sprék, i tvd ars dlder,
oftast bara forstas av nérstdende och att barn vid tre ars dlder s sméningom borjar anvinda
sig av treordssatsen, vilket barnen i min studie gor, trots deras dlder dr hogre dn tva-tre ar.
Barnen har i denna alder (2-3 &r), enligt Svensson (2009), borjar samspela med hjélp av verbal
kommunikation och i Lpf698 podngteras foljande: ” I forskolan skall barnen méta vuxna som
ser varje barns mojligheter och som engagerar sig i samspelet med bade det enskilda barnet
och barngruppen” (s. 5). Enligt Lpf698 skall vi pedagoger hjilpa barnen i samspelet, vilket
jag anser att pedagogerna pé forskolan gor eftersom de standigt for en dialog med det enskilda
barnet och i grupp. Anledningen till att barn med verbala spriksvarigheter girna leker med de
yngre barnen kan vara att barnen i de dldre aldrarna leker mer koncentrerade och intensiva
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lekar, sd som rollekar. Barn som har spraksvérigheter har svart att forstd samspelet barnen
emellan och kan da bli frustrerade 6ver detta. Jag tror dven att svérigheterna kan bero pa att de
Ovriga barnen anser att barnen med spraksvarigheter har svért att samspela vilket da kan
forstora den lek som fortgér.

Utifrén min observationsstudie har jag sett att barn med sprakstdrningar har, i vissa
situationer, ett utatagerande beteende. Av det jag kunde bedoma utifran min
observationsstudie berodde detta beteende pé att barnen blev missforstddda i samspelet med
andra méanniskor. Anledning till de missforstdnd som uppstod 1 min studie berodde troligen pé
brister i kommunikationen. Vidare nimner Rudberg (1992:20) att barn med sprakstérningar
har ett utatagerande beteende; - samtidigt menar Seeman (1972:20) att barn med
spréksvarigheter kan ha ett varierande beteende t.ex. bdde ha koncentrationssvérigheter eller
vara mycket fortroendefulla. Aven Rudberg (1992) menar att barn med verbala
kommunikationssvarigheter har svart med samspelet p.g.a. utatagerande beteende. Dock ér
det oklart varfor dessa barn med verbala kommunikationssvarigheter giarna samspelar med de
yngre barnen. Men min hypotes dr, utifrin min observationsstudie, att de tillsammans
kommunicerar om mindre komplexa innehall. Jag tror att de barn som jag observerat ligger pa
samma niva 1 sprakutvecklingen som en tvaaring gor, och darfér samspelar barnen med
spraksvérigheter garna med denna aldersgrupp, dé de kédnner samhorighet. Jag anser att det &r
viktigt att pedagogerna forsoker stotta de barn med verbala kommunikationssvarigheter med
att samspela med barn 1 sin egen alder, for att utmana barnens utveckling. Lpfo98 lagger vikt
pa lekens betydelse for barnen genom foljande citat:

”Leken &r viktig for barns utveckling och ldrande. Ett medvetet bruk av leken for
att fraimja varje barns utveckling [...] I lekens och det lustfyllda lirandets olika
former stimuleras fantasi, inlevelse, kommunikation [...] Barnet kan i den
skapande och gestaltande leken fa mojligheter att uttrycka och bearbeta
upplevelser, kinslor och erfarenheter.” (s. 6)

5.2.2 Instruktioner

Barnen med verbala kommunikationssvarigheter har, enligt min observationsstudie, svirigheter
med att folja instruktioner av olika slag. Ju fler instruktioner och svarare instruktioner, ju svarare
blir det for barnen att forstd. Min tolkning av detta problem kopplat till tidigare forskning &r att
barnen med verbala kommunikationssvarigheter i denna verksamhet kan ha svarigheter i den
semantiska nivan (Nettelbladt och Salameh (red.). 2007). Barnen har inte full forstaclse for ordens
betydelse, vilket gor att det blir svart att folja instruktioner. Jag tror alltsa att barnen har svart att
forstd vad orden betyder som pedagogerna séger till dem. Detta kan vara en anledning till att
instruktioner kan vara svara att f6lja. Enligt Lpf698 benédmns vikten av barns forstaelse enligt
foljande: “Forskolan skall strdva efter att varje barn utvecklar sitt ord- och begreppsforrad och
sin formaga att leka med ord, sitt intresse for skriftsprak och for forstaelsen av symboler samt
deras kommunikativa funktioner”(s. 9). Forskolan skall alltsa stodja de barn som har
svarigheter 1 att forsta ordens betydelse, sé att de utvecklar denna forstaelse, vilket kommer
underlétta deras vardag. Svensson (2009:129) ndmner att i grund f6r inldrningsprocessen
ligger avseendet att instruera och informera, vilket blir en svérighet d barn med
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spraksvarigheter kan ha svart att forsta ordens betydelse. Med detta menas att man maste
kunna ta instruktioner och instruera nagon for att kunna skapa en inldrningsprocess. Barnen i
min studie har svért att forsta ordens betydelse vilket kan forsvara inldrningsprocessen.
Utifrén dessa antaganden framkommer nya frigestillningar sd som: Kommer dessa barns
inldrningsprocess bli paverkad p.g.a. barnens hantering av den semantiska nivan? Hur gor
man for att motverka barns svarigheter inom den semantiska nivan?
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6. Slutsatser

Jag kommer i1 nedanstdende stycke att presentera en sammanstéillning av mina slutsatser.
Syftet presenteras 1 borjan av texten, sedan foljs tre stycken dér jag drar slutsatser utifrdn mina
fragestéllningar som f6ljt mig i1 arbetets gang.

Syftet med min studie har varit att undersoka tecken som alternativ och kompletterande
kommunikation som arbetssétt for att se hur man som pedagog pa forskolan kan arbeta
tillsammans med barn med verbala kommunikationssvarigheter. Denna studie har gett mig
nya infallsvinklar, nya perspektiv och en hel del kunskap om spraksvarigheter.

6.1 Hur arbetar man med tecken som alternativ och kompletterande
kommunikation i férskolan?

Mitt resultat har visat att tecken som alternativ och kompletterande kommunikation (TAKK)
anvinds som ett komplement till talet via tecken som formges med hianderna. Det
framkommer att det dr arbetssitt som stodjer barnen och pedagogernas verbala
kommuniaktion, om forutsittningarna finns dér. Jag menar da det som Heister Trygg
(2008:19) ndmner i sin bok, ndmligen: Bro — Barnet, redskapen och omgivningen. For att
fortydliga detta betyder det att man undersoker vilka svérigheter som finns hos barnet (B:et 1
Bro), man finner anviandbara redskap for att hjélpa barnet med dess svarigheter (R:et i Bro), i
detta fall 4r det Tecken som alternativ och kompletterande kommunikation. Sistndmnda
bokstaven i Bro dr O:et som utgdér omgivningen till barnet, i detta fall fordldrar och
pedagoger. Om dessa tre faktorer dr fungerande ger det en sprakstimulerande miljo for barnet.
Med detta menar jag att pedagogerna stimulerar barnen att anvénda sig av TAKK, vilket jag
anser ger en sprakstimulerande milj6. Detta finns dven bekriftat i den litteratur och forskning
som jag anvént mig av.

Enligt min &sikt och utifran vad litteraturen, den tidigare forskningen och det som
framkommit i observationsstudien kan jag dra slutsatsen om att tecken som alternativ och
kompletterande kommunikation (TAKK) &r ett anvindbart arbetssétt ndr man arbetar med
barn med spréksvarigheter.

6.2 | vilka situationer blir brister av verbal kommunikation problematisk?
Enligt min observationsstudie, litteratur och tidigare forskning visade det sig att barn med
verbala kommunikationssvarigheter kan ha svarigheter i samspelssituationer p.g.a. brister i
kommunikationen. Detta &r ett problem for att barnen blir missforstadda av pedagoger och
andra barn pa forskolan. Kommunikationen blir problematiskt 1 aktivitetsbyten, d.v.s. da
barnen t.ex. efter maltid (se 4.1.3). Kommunikationsbristerna kan forebyggas om man arbetar
med tecken som alternativ och kompletterande kommunikation, vilket underlittar och stodjer
barnen och pedagogernas verbala kommunikation.
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6.3 Hur yttrar sig svarigheterna?

Det har visat sig, utifrdn min observationsstudie att barn med verbala
kommunikationssvarigheter har svart att samspela med dldre barn da de dldre barnens
kommunikationsniva ar hogre dn de barn med kommunikationssvarigheter. Detta gor att dessa
barn gdrna samspelar med yngre barn. Jag menar att barn med verbala
kommunikationssvérigheter hellre kommunicerar med de yngre da de ligger pa samma
utvecklingsniva. Jag kan med stdd av min observationsstudie, litteratur och tidigare forskning
och se att de situationer som barn med verbala kommunikationssvérigheter fir svarigheter
med, dr de situationer dir barnen behdver samspela och i1 de situationer dé instruktioner som
ar for 1dnga. I samspelet brister det i kommunikationen med andra barn och oftast med barn
som &r i samma alder som barnet sjdlv. Enligt Lpf698 dr leken viktig for barns utveckling
(s.6) och darfor bor alltsa ha leken utgora en storre del av forskolans daglig rutin . Eftersom
barnen i min observationsstudie har haft svarigheter med samspelet ér det viktigt att stor vikt i
den dagliga verksamheten ldggs pé leken och samspelet individet emellan.
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Bilaga 1

Observationsschema
Nedan f6ljs ett observationsschema som jag utgatt ifran i min observationsstudie.

Hur méanga barn dr med 1 situationen, vilken alder, vilket kon och vilken aktivitet genomfors?

Vilket beteende har barn med spraksvérigheter i denna situation? Vem kommunicerar barnet

med? Hur kommunicerar barnet (TAKK?) ?
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I vilken miljo befinner sig barnen? Inne eller ute? Vilka forutséttningar finns fér denna
aktivitet? Hur pdverkar miljon barnets samspel/’kommunikation/beteende?

Ovriga tankar/synpunkter?

35



