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Sammanfattning:

Examensarbetet fokuseras kring en sjuarig elev med sdrbegdvning inom bland annat matematik. Syftet med detta
examensarbete har varit att studera skillnader och likheter i fordldrars och skolans sétt att se pa ett sarbegavat
barn. Hur tillmotesgar skolan forédldrarnas forvantningar? Vilka ér de storsta skillnaderna? Vilka dr de storsta
likheterna?

Arbetet avser att ta upp och synliggora ett kontroversiellt problemomréde. De sarbegavade barnen kommer ofta i
kldm i skolans vérld pa grund av att de faller utanfér de ramar som finns.

Forekomsten av sdrbegavade barn ér betydligt vanligare &n vad de flesta tror och dérfér borde kunskaperna kring
dem oka. Eftersom frdgan dr sa kontroversiell saknar ofta pedagoger vetskap om hur man kan handskas med
dessa barn.

Resultaten i denna case study &r insamlade genom samtalsintervjuer samt observationer. Pedagogerna visar
intresse och vilja att arbeta utifrdn de forutsdttningar man har, istéllet for att fastna alltfor mycket i rutinméssig
undervisning. Dédremot framkommer en brist pd kommunikation bade inom skolan och mellan skolan och
fordldrarna.
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Forord

Jag hoppas att detta examensarbete kan leda till eftertankar bade hos pedagoger och hos annan
skolpersonal. Det dr ldtt att glomma att sédrbegdvade barn ocksa behdver undervisning, hjilp
och stdd, trots att de ofta ligger langt framme. Jag hoppas ocksa att fordldrar och media kan fa
en mer upplyst och mildrad instéllning till stod &t dessa barn.

Jag vill hirmed ge ett stort tack till den familj som delat med sig av sina erfarenheter, det har
varit bade intressant och ldrorikt. Jag dr tacksam for att ni valde att medverka och hoppas att

den hir studien kan vara er behjélplig pa ndgot sitt.

Jag vill dven tacka de lirare som stéllt upp i badde den hir studien och under min tidigare
verksamhetsforlagda utbildning. Era rad och tips ar ovarderliga.

Tack till min handledare for tdlamod, fantasirikedom och for god tolkningsférmaga. Skulle
varit forlorad utan din assistans.
Marie-Louise Olsson

Goteborg 22 december 2010
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1. Inledning

En skola for alla, en och samma skola dér alla barn ska vara vilkomna, dér alla barn ska fa en
likvirdig utbildning. En skola alla barn méste ga till varje dag oavsett lust, ork, misstrivsel
eller vilja, de har skolplikt. Vuxenvirlden har bestimt att utbildning &r ett miste. I vart
nuvarande informationssamhalle &r utbildning sjélvfallet viktig, men passar en skola verkligen
alla?

Vid ndrmare granskning av ldroplanen for det obligatoriska skolvdsendet, Lpo94, framgér det
tydligt att det finns ett starkt stod for elever i svérigheter, de som riskerar att inte nd malen och
de som inte kommer att nd mélen. For dessa barn finns det i ldroplanen ett skyddsnédt. Om
situationen vore det omvinda, de barn som é&r for duktiga, har de inga rattigheter? De
hogpresterande barnen, de sidrbegévade har varit ett &mne som kénts kontroversiellt inom
skolan. Trots att det stir i Lpo94 att det skall finnas utrymme for alla barns behov, verkar
dessa behov alltid vara av hénsyn till elever i behov av sérskilt stod. Vem har ansvar for de
begévade barnen?

Aven i den kommande liroplanen tycks frigan vara oberérd och obesvarad. Hir upprepas
fragan om elever i svérigheter: ”Skolan har ett sdrskilt ansvar for de elever som av olika
anledningar har svarigheter att nd malen for utbildningen” (Lgr 11, 2010). Dér stir ocksa:
”Varje elev har rétt att i skolan fa utvecklas, kdnna vixandets glidje och fa erfara den
tillfredsstéllelse som det ger att gora framsteg och dvervinna svarigheter”. Borde inte alla barn
fa utleva sin fulla potential? Vygotskijs (1995) proximala utvecklingszon borde verka som
forebild i arbete med alla barn oavsett kunskapsnivaer. Den allminna &sikten tycks vara “de
som kommit langt kan hjdlpa de andra barnen” i diskussioner kring d&mnet. Som kortsiktig
16sning, kanske, men i lingden? Roland Persson (1999), docent i psykologi vid Hogskolan i
Jonkdping, menar att undersdkningar visat att manga lirare har en oriktig uppfattning om att
begévade elever klarar sig pd egen hand och inte har behov av stod eller hjdlp fran ldraren.
Det ar dags att uppmérksamma dessa uppfattningar och att ge alla barn mojligheten att fa
komma till sin rétt redan frin forsta klass.

Vid kartlaggningar som har gjorts av hogpresterande barns skolsituation har det visat sig gang
pa gang att de begdvade barnen inte har varit en prioritet i skolan eller ndgot man satsat
resurser pa. I de flesta fall framkommer begévningsaspekten som en konsekvens av
elevvirdskonferenser pd grund av avvikande och storande beteende. "Redan 1994 utfardade
Europaradet rekommendationer till medlemsldnderna dir man slér fast att barn med sirskild
begévning ocksé dr i behov av sdrskilt stod” (Wistedt, 2005 s.53) Samtidigt varnade man for
sarbehandling av dessa barn och rekommenderade undervisning inom vanlig klass. Forst 1
budgetpropositionen 2002/ 03 togs fragan upp i Sverige, dd man beslutade att lararstuderande
borde ges mojlighet att ta del av forskning angéende "hogpresterande barns behov av sérskilt
stod” (Wistedt, 2005 s.53).
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Sa sent som i november 2010 beslutade skolverket att anta utbildningsdepartementets forslag
om att infora spetsutbildningar i grundskolan pé forsok.

Bakgrunden till forslaget dr alla elevers rétt till stod och stimulans, sd att de
utvecklas sa langt som mdjligt. Detta dr en fordndring i den nya skollagen. Det
handlar om elever som har kommit 14ngt i sin kunskapsutveckling och som har en
talang for ett visst &mne.

(Skolverkets hemsida).

I och med detta beslut har skolverket och regeringen vagat lyfta fram problemet med de
begavade barnen. Forsoken involverar barn i skolar sju till nio, alltsd de tre sista aren i
grundskolan. Forsoken planeras att inledas hosten 2012. Winner (1999) menar att elever kan
ha en fordel av att placeras i elevgrupper pa sin egna intellektuella niva, de fir storre
mojlighet att utvecklas utifrdn sin egen forméaga och begrdnsas inte av svagare jimnariga
elever. Spetsutbildningar/ elitklasser dr ingen problemfri 16sning. Enligt det sociokulturella
paradigmet innehar alla barn olika former av kunskap som de behdver lira av varandra.
Elitklasser kan bli alltfor kunskapsinriktade och risken att barnens sociala utveckling blir
lidande ar overhidngande. Motstandare hivdar att sdrbegévade elever behdver interagera med
jdmnariga for att trdnas socialt for att fungera enskilt och 1 grupp (Winner, 1999). Det sdgs
ocksa att eleverna far for stora krav pd sig dd ldrandet inte bygger pa lust samtidigt som skola
och fordldrar kan uppfattas alltfor padrivande. Utifran tidigare forsok pa gymnasieniva, har
spetsutbildningar visat sig resultera i homogena grupper, geografiskt och socioekonomiskt,
nagot som Skolverket uppmirksammar och vill undvika inom grundskolan (Skolverket,
2010).

Men de yngre barnen da? Hur ser situationen ut for dem? For att fi en konkret bild av hur
verkligheten kan se ut kring dessa barn tog jag beslutet att ta del av asikter och tankar fran de
olika aktorer som forekommer i ett barns omedelbara narhet, framforallt fordldrar och
skolpersonal. Fordldrar star traditionellt utanfor skolan och har helt andra forvéntningar och
prioriteringar @n vad skolan har. De fokuserar pa sitt barn, medan skolan fokuserar pa
samtliga 1 verksamheten. Séllan ndmns forédldrarnas tankar och asikter i den forskning som
finns.

1.2 Disposition

Rapporten inleds genom att presentera bakgrunden till val av @mne. Dérefter foljer
examensarbetets syfte och problemformulering. Hir introduceras dven vad som skall
undersokas, samt for arbetet relevanta begrepp. Under metod och tillvigagangssitt diskuteras
metodval, urval och etiskt stillningstagande.
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I kapitel fyra ges en teoretisk grund, samt arbetets koppling till en ldrandeteori. Det ges en
kort historisk genomgéng av den svenska skolan och dess elevsyn, dven begreppet “en skola
for alla” problematiseras.

I kapitel fem presenteras de resultat som framkommit for att sedan diskuteras i kapitel sex.
Arbetet avslutas med slutsatser och tankar om forbittring, samt hur det kommer att beréra mig
1 mitt blivande yrke som ldrare.

1.3 Kallkritik

Forskningen inom faltet har varit begridnsad, speciellt om man har sett till forskning inom det
svenska skolsystemet. Under det senaste artiondet har antalet pa engelska utgivna bocker
inom filtet 0kat. Dessa har i stor utstrickning baserats pid egna tyckanden och kan inte
kvalificeras som serids forskning (Koshy & Welham, 2008). Det har varit svart att finna
litteratur som inte har varit vinklad och man bor vara kritiskt instilld, dven till de kéillor som
har anvénts i detta arbete.
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2. Syfte och problemformulering

Syftet med detta examensarbete har varit att studera eventuella skillnader och likheter mellan
fordldrars sitt att se pa ett sdrbegavat barn gentemot skolan.

~ Hur tillmé&tesgar skolan fordldrarnas forviantningar?
~ Vilka ér de storsta skillnaderna?

~ Vilka ar de storsta likheterna?

2.1 Vad innebéir begavning?

Begdvning ar ett begrepp som har varit svart att definiera. Det har funnits ménga bendmningar
och definitioner. Dessa dr av mindre vikt i detta arbete, dérfor ges bara en kortare genomgang.
Avsikten har inte varit att ge en kvalificerad bild av hur begdvning mats, utan snarare att
behandla ett fall dir sirbegdvning redan blivit konstaterad. Det enskilda fallet kommer att
beskrivas utforligt, det &r viktigt att komma ihdg att alla barn ar unika och det finns ingen mall
som stimmer in pa alla.

Kort beskrivet kan logisk begavning jidmforas med ett hogt 1Q. Fdljande figur visar hur
normalfordelningskurvan angdende 1Q ser ut. Enligt Persson (2001) ar det i en
normalfordelningskurva vanligare att befinna sig i dess mitt dn ytterkanter men det dr inte mer
normalt att befinna sig i mitten.

|

/

[Te) 70 85 100 115 130

Kalla: (www.mensa.se)
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Det dr alltsa vanligast att befinna sig i mitten, kring ett IQ péd 100, se rod markering. Men det
kan inte anses som normalare att befinna sig i mitten &n i utkanterna. De flesta madnniskor
befinner sig 1 mitten och ju langre ut mot kanterna i kurvan, ju lagre eller hogre 1Q, desto farre
méinniskor platsar. For att ses som sdrbegivad i traditionell mening bor personen ha en IQ pé
over 131, se gron markering. Enligt berdkningar innefattar det cirka 2 % av befolkningen
(Persson, 1997).

IQ anvindes tidigare i skolans historia som en mattstock for vilka elever som skulle placeras i
olika former av specialklasser. Hjélpklasser var avsedda for elever med IQ mellan 70 och 85.
I vissa stdder fanns dven svagklasser, ett mellanting mellan hjilp/ normalklasser, for elever
med 1Q 85-90 (Borjesson, 1997). Sjilva IQ begreppet har under de senare aren kritiserats och
forskare som Gardner och Korp har utvecklat egna tankar och teorier om hur begdvning skall
métas. De menar att begreppet dr ensidigt och inte miter begévning pa ett tillfredstdllande
sétt. Att mdta begédvning med IQ anses som statiskt och gammalmodigt. Korp (2003) vill fora
fram en modernare syn, hon menar att kunskap kan beskrivas som sociala konstruktioner,
dessa uppkommer och fir mening i samspelet manniskor emellan. Ett uttalande som for
tankarna till det sociokulturella perspektivets forestallningar.

Det finns ytterligare sitt att dela in intelligens eller formagor. Gardner (1994) delar in
begavning i sju olika typer av intelligenser.

L. Lingvistisk: Relaterar till grammatik och sprakuppbyggnad.
I.  Logisk-matematisk: Relaterar till logiska resonemang, formagan att se
sammanhang, orsak och verkan, generalisera, klassificera och dra slutsatser.
III.  Spatial: Att uppfatta virlden med precision, uppleva firg, se fordndringar,
linjer, rymd och former med kénsla.
IV.  Kroppslig-kinestetisk: God koordination och balans, forméiga att prestera/
skapa med kroppen.
V.  Musikalisk: Formagan att skapa musik, takt/ rytm kénsla. Men ocksa att
kunna njuta av och virdera kvalitén pad musik.
VI.  Interpersonell: Social formaga att kdnna stimningar och kénslor hos andra,
avldsa kdnslolidgen, god samarbetsformaga.
VIL.  Intrapersonell: God sjdlvkdnnedom, kan anpassa beteende efter situation.

De flesta ménniskor innehar alla dessa intelligenser, men nagon eller nagra dr dominerande.
Det skulle innebdra att man har ldttare att lira om man far anvinda den dominerande
intelligenstypen séd ofta som mdjligt. ”Gardner menar att varje barn borde fa stimulans inom
alla dessa sju omraden varje dag” (Winner 1999, s. 35). Gardner (1994) uttrycker
medvetenhet om svérigheter att faststilla dessa intelligenser pa ett vetenskapligt sitt.

Ett begrepp som har varit relevant for denna studie 4r “’sdrbegivad”. Aven om alla har sina
starka och svaga sidor, har vissa barn en egenartad forméiga inom ett eller flera omraden
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(Persson, 1997). Mensa Sverige' ger ett antal tecken for igenkdnnande av sirbegévade barn.
Det &dr dock viktigt att erinra att inget barn ar det andra likt.

~ Har en storre formaga 4n sina jidmnériga att ta till sig ny kunskap, komma ihag
tidigare inldrd kunskap och bearbeta information snabbare.

~ Ofta ér negativa till skolan, oftast uttrdkade da de sillan far mojlighet till utlopp
for sin begévning. Detta skapar i sin tur rastloshet och som kan ge ett aggressivt
beteende, eller omvént ett passivt avstdndstagande frén skolan i att barnet borjar
dagdromma och bli uppslukad i en inre vérld.

~ Visar prov pa mycket stor koncentrationsformaga inom sjdlvvalda aktiviteter.

~ Ar &ppna pa andra sitt for inlirning.

~ Har ibland daliga relationer till kamrater och ldrare.

~ Ar extremt vetgiriga vilket kan leda till att deras frigor uppfattas som
provocerande.

~ Har en hogt utvecklad kénsla for rittvisa vilket kan ge problem i forhallandet med
kamrater.

~ Kan ha mycket svart att slippa en aktivitet for att g vidare till nista. Onskar g
till botten med allt. Avbrott kan orsaka stor frustration.

Killa: www.mensa.se

Dessa tecken bor tas med en nypa salt, checklistor ger bara indikationer pad symptom som
oftast dr vildigt generella. Ellen Winner, professor i psykologi vid Boston University, menar
att det forekommer fabler om sidrbegévade barn och manga av dessa barn passar inte in pa
varken checklistor eller myter (Winner, 1999).

Persson (1997) fortydligar vilka olika doméner sdrbegavning kan uttrycka sig inom;
kommunikativ, idrottslig, spréklig, akademisk, teknisk samt konstnérlig. De personer som
utmarker sig sdrskilt inom nagon av dessa doméner kan anses vara sdrbegavad. Persson
(1997) menar ocksé att det i skolans virld ofta dr synonymt att vara “foglig” som att vara
”duktig” men att vara “’skolduktig” dr darfor inte samma sak som att vara begavad”.

' Mensa ir en social forening for personer med ett IQ pa minst 130. Det finns cirka 110000 medlemmar i ver
100 léander. Mensa Sverige har 3435 medlemmar i aldrarna 6 till 80 &r (www.mensa.se).
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3. Metod och tillviagagangssatt

Da studien utgar fran ett enskilt barn, som av barnpsykolog bedomts vara sirbegévat, har jag
tillampat en fallstudie, vanligt forekommande under det internationella namnet case study. I
en fallstudie studerar forskaren en enda ménniska, med hjdlp av olika metoder, till exempel
intervjuer och observationer (Stukat, 2005). Forskningsmetoden hjélper forskaren att f4 en
fordjupad och flerdimensionell bild av ett fenomen eller en specifik hdndelse (op.cit). Den
storsta nackdelen med en fallstudie &r att resultaten inte blir generaliserbara. ”Ddremot kan
man forsoka beskriva sitt fall i forhallande till liknande situationer och fa ett visst métt av
relaterbarhet” (Stukat, 2005, s. 33). Metoden kinns i den hér studien relevant, trots nackdelar,
eftersom det dr svart att skilja det studerade objektet fran kontexten.

3.1 Metoddiskussion

Materialinsamlingen skedde huvudsakligen genom litteraturstudier samt intervjuer. Ovrig
metod var direktobservation.

For att fa en uppfattning om hur verkligheten sag ut kring just detta barn kéndes intervjuer
vara det sjidlvklara metodvalet. Avsikten var att fa en konkret bild av hur ett sdrbegévat barns
skolgdng kan te sig. Aktorerna i ndrmaste anknytning till barnet kéndes som viktiga
informationskéllor, fordldrar/ vArdnadshavare och skolpersonal. For att inte verka patringande
eller domande holls véldigt 6ppna intervjuer, sa kallade samtalsintervjuer (Esaiasson, Gilljam,
Oscarsson & Wignerud, 2007). Samtalsintervjuerna var av varierande art. Variationen géllde
framst langd och form. Vissa samtalsintervjuer var korta samtal av reflektionskaraktér, andra
var lingre mer formella intervjuer.

For att fa insyn i1 klassrumssituationen och kommunikationen mellan larare och elever
anvindes direktobservationer. Direktobservationer dr av fordel om man vill studera processer
eller strukturer” som kan vara svéra att se och vidarebefordra for involverade parter,
“forskaren finns pé plats och gor egna iakttagelser” (Esaiasson m.fl., 2007, s.343).
Mojligheten att iaktta vad folk gor, inte vad folk sdger, uppstar. Observationerna skedde under
en period pa tvd veckor strax fore julen 2010. Observationerna var huvudsakligen av passiv
karaktédr, for att halla en sd neutral roll som mojligt 1 klassrummet: Anteckningar fordes
genom att observatoren stod utanfér undervisningssituationen pd ldmplig plats i rummet.
Aven deltagande observationer genomférdes i mindre skala, varvid eleverna ibland
understoddes med hjilp fran mig som observatdr. Esaiasson m.fl. (2007) menar att rollen som
forskare bor std 1 forsta rummet, samt att det priméra malet dr kunskapsutveckling. Vid aktivt
deltagande kan dessa mal vara svéra att uppfylla. Lararen fick inget understdd i sin
undervisning, inte heller gjordes det fordndringar i klassrumsmiljon, for att halla
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forskningsautenticiteten sa hog som mojligt. Varken elever eller lirare tycktes pavisa nagon
effekt av den utomstiendes nirvaro, vilket kan bero pd klassens tidigare erfarenhet av min
nérvaro 1 klassen.

Vid en intervju berittas bara det som den intervjuade vill att intervjuaren skall f& hora.
Intervjuer kan pd s vis bli ensidiga. Genom att undvika direkta fragor, som kan vara ledande
eller kinsliga, har jag forsokt f4 deltagarna att sjdlva berétta och stélla foljdfrdgor pad den
information som getts. Ldrarna intervjuades var for sig och fordldrarna intervjuades
tillsammans. Dessa intervjuer jamfordes med varandra for att fa insikt i helheten.

Det finns flertalet problem med observationsstudier. Den stdrsta problematiken foreligger i
att metoden strider mot den allménna forskningsansatsen om att forskning skall vara mojlig
att replikera. En observation dr inte replikerbar, den sker i stunden under just de
forutséttningar som rader just dd. For att 6ka validiteten kan man till exempel anvédnda sig av
flera observatorer (Esaiasson m.fl., 2007). Ett annat sétt &r att folja upp observationer med
samtalsintervjuer “for att skapa sig en uppfattning om hur den egna tolkningen ser ut i
forhallande till hur 6vriga inblandade personer tolkat situationen” (Esaiasson m.fl., 2007,
$.356). Med detta i dtanke utfordes samtalsintervjuer i samband med observationerna eller vid
dagens slut. Dessa samtalsintervjuer var av kortare slag med fokus pa reflektioner. Avsikten
var 1 samtliga att fa ldrarens syn i relation till observationen. Samtalsintervjuerna kan sidgas
bidra som komplement till observationerna (Esaiasson m.fl., 2007).

3.2 Urvalsgrupp

P4 grund av begrinsad tid gjordes ett strategiskt val att fokusera studien kring ett barn med
konstaterad sdrbegdvning, istillet for flera barn som avsikten varit ursprungligen. Genom att
fokusera pa ett barn gavs mojligheten att komma det barnet och dess fordldrar nairmare. Valet
av barn gjordes med tidigare kinnedom om barnets situation utifrdn verksamhetsforlagd
utbildning under den tid barnet gick i forskoleklass. Eftersom studien &r relativt liten och
undersoker en part av ett fenomen dr dess huvudsakliga mal inte generalisering, utan snarare
undersoka hur det kan se ut. Vad som undersoks &r snarare en mdjlig tolkning av fenomenet
sdarbegavning. Ett motargument mot studien dr “att det skulle gd precis lika bra att sitta
hemma... och tinka ut mojliga forhallningssétt och kategorier” (Esaiasson m.fl. 2007, s.190).
For att tolkningarna skall fa empirisk grund utgdr de ifrdn oberoende observationer och
samtalsintervjuer med for studien relevanta personer. Malet med studien &r att lyfta fram och
problematisera for att skapa vidare intresse for andra att forska vidare.

3.3 Genomforande

Examensarbetet fokuseras pa de forviantningar och farhagor som kretsar kring en 7 érig pojke,
Anton, som ar sdrbegdvad. Pojken gar i en aldersintegrerad F-1 pé en skola i Vistra Sverige.
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Sammanlagt finns det 23 elever i klassen. Forskoleklassen och arskurs ett separeras oftast. I
forskoleklassen varvar tre olika forskolldrare ansvaret. En klasslirare &r ansvarig och bedrev
all undervisning for samtliga ettor.

Arskurs ett bestdr av elva elever, fyra flickor och sju pojkar. Elevernas socioekonomiska
bakgrund varierade. Hilften av dem har skilda eller separerade fordldrar. Fyra har svenska
som andrasprdk eller som ett av tvA modersmal. Enligt klassldraren har diversiteten bidragit
till att eleverna ligger pa vildigt olika plan i sitt ldrande. For att visa pd de extrema
skillnaderna som forekommer hanvisar lararen till ett exempel i matematik, fran matematik 1
niva med arskurs fyra till barn som &nnu inte kidnde igen siffrorna.

Tva vardnadshavare, Moa och Johan, en klassldrare, Karin, och tva forskolldrare, Anna och
Lisbeth, har utover Anton sjdlv bidragit med sina tankar, forvantningar och farhagor. De har
stallt upp pa ett ldngre samtal, samt varit tillgdngliga for eventuella frdgor under hela studiens
ging. Lararna har deltagit i flera samtal, bade separat och i grupp. Ur dessa samtal har jag
plockat ut de asikter, tankar som Gverrensstimmer eller skiljer sig mest. Referaten fran
samtalen dr ordagrant formedlade, med vissa sprikliga redigeringar. Sist i varje referat
aterfinns namnet, p4 vem som sa vad, inom parentes. Utdver intervjuer och samtal har ett
tiotal direktobservationer utforts, dessa har mest bidragit med bakgrund.

3.4 Etiska hdnsyn

Objektiviteten i studien kan paverkas av att respondenten har tidigare erfarenhet och
kidnnedom av den berdrda skolan samt deltagande informanter. Deltagandet i studien har varit
frivilligt, detta har tydligt klargjorts for samtliga medverkande. Likasa har de informerats om
ritten att avsluta sitt deltagande med omedelbar verkan utan att behdva delge orsak. Eftersom
studien i viss mén involverar elever i tidiga skolaren har &ven foréldrar informerats och fatt ge
godkdnnande. Samtliga namn i studien dr fingerade for att motverka identifiering av deltagare
eftersom dmnet till viss del kan anses vara kontroversiellt.
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4. Litteraturgenomgang

4.1 Historiskt perspektiv: Fran en skola for eliter
till en skola for folket

For att forstd nuet, méste vi ta hjilp i det forflutna i sann sociokulturell anda. Allt sker pa
tidigare byggda grunder. Det historiska perspektivet ger en bild av hur synen pd elever
utvecklats genom éaren till att bli vad den &r idag.

Uppkomsten av den svenska skolan

Skolan som institution inrdttades for omkring 5000 ar sedan i Persien, nuvarande Irak.
Behovet uppkom da ménniskan inte ldngre kunde forvirva de kunskaper som kriavdes péd egen
hand (Hjorne & Séljo, 2008). Samhéllet blev mer och mer komplext och behovet av nya
fardigheter vixte. Skriftspraket &r ett tydligt exempel pa en sddan fardighet.

I Sverige inréttades folkskolan 1842, "nir skolan Oppnades for alla barn fanns det redan
mycket klara forvéntningar pa hur undervisning skulle organiseras och hur elever och ldrare
skulle forhélla sig” (Hjorne & Saljo, 2008, s.13). I flera hundra ars tid hade laroverk varit
skolor for fatalet — den kulturella elitens pojkar. Den &vriga befolkningens undervisning
inskrankte sig till Katekesen och tio guds bud (Skolverket, 2000, s.35). Alla de nya grupper av
barn som fick tilltrdde till skolan tvingades anpassa sig till systemet. De elever som av nagot
skil hade svarigheter att anpassa sig bestraffades. ”Lektionen, proven, agan, den religiosa
indoktrineringen, auktoritetsforhdllanden, fraga-svars-monster i klassrummet, forestéllningar
och mycket annat var etablerade” (Hjorne & Séljo, 2008, s.13). Segregeringen i skolan
mirktes tydligt genom uteslutningen av icke onskvirda elever. Utbildning var en intermittent
fordelad resurs. "Runt 1880 gick é&tta av tio barn i folkskola. I ldroverk och i andra hogre
skolor gick bara 1,7 procent av eleverna” (Skolverket, 2000, s.36). Ett tydligt exempel pa
segregeringen ar flickorna som ansags vara svagbegévade och enbart erbjods en minimikurs.
Forst i mitten pd 1900-talet kom flickorna ikapp och vann rétten till en likvérdig och
gemensam utbildning med pojkarna (Hjorne & Séljo, 2008). Idag ar flickorna de som
astadkommer mer adn pojkarna i skolan. Flickor har generellt hogre betyg och hogre
utbildning. 1950 beslutade riksdagen om nioarig skolplikt. “Folkskolan var da obligatorisk
och byggdes pa med realskola eller flickskola” (Skolverket, 2000, s 36).

De sirbegdvade barnens historia dr mindre fargrik. Enligt Hjorne & Siljo (2008) skrev Binet
redan 1915 att det borde bildas klasser av ”6vernormala” sd att samhillet kunde dra nytta av
denna resurs. “Ty det dr genom det utvalda fétalet och icke genom de medelbegdvades
anstrangningar, som ménsklighetens uppfinningar och framsteg goras” (Hjorne & Siljo, 2008,
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s. 48). I Sverige har framstdende professorer som Anderberg, Jaederholm och Elmgren
forordat specialklasser for de sérskilt begavade barnen, detta skedde pa 1920-talet och framat.
De ansdg att barn med hog begdvning kunde drabbas av understimulans och skolleda i det
ordindra klassrummet. En odifferentierad skola anségs forstora begavningarna. "Homogenitet
i klasserna genom differentiering efter begdvning innebar ett mer effektivt ldrande”
(Anderberg 1 Hjorne & Siljo, 2008, s.48). I Goteborg bedrevs det dven en tid pa 20-talet,
experiment med begivningsklasser. Forsoken gick i stopet pa grund av for smé klasser. 1953
upphorde alla forsok med elitklasser till foljd av hogljudda protester fran olika hall.
”Argumenten handlade frimst om att det ansdgs odemokratiskt att sortera barn s tidigt”
(ibid). Aven tidigare omnimnda former av intelligenstestning kritiserades med argumenten att
de gav en ofullstindig bild av barnens formagor. Det anségs att skolan skulle fokusera mer pa
social fostran, varpa blandade klasser var en fordel.

Under 1970- och 80-talen reformerades skolan inifrdn. Nya arbetsformer utarbetades och allt
mer ansvar lades ut lokalt — den statliga styrningen minskade successivt. Efter néstan ett
artionde av intensiv debatt beslutade riksdagen 1990 att grundskolan och gymnasieskolan
skulle kommunaliseras (Skolverket, 2000). Idag finns det kortfattat beskrivet tva
grundskoleformer i Sverige, grundskolan och den obligatoriska sdrskolan. Bada regleras av
Lpo94, laroplan for det obligatoriska skolvdsendet, forskoleklassen och fritidshemmet, men
kursplanerna skiljer sig skolformerna emellan.

Fordelning av resurser och sociala dilemman

Segregering och integrering &r ett tidlost dilemma i skolan. Faktum é&r att ”en skola for alla” ar
ett pastdende som dr oerhort svart att leva upp till. Vi har aldrig i Sverige haft en skola dér alla
varit vilkomna (Hjorne & Siljo, 2008). Elever som inte passar in i systemet faller utanfor, de
ges kategorier som avvikande, idioter, obegdvade, svaga, abnorma eller omogna. Dagens
diagnoser, dyslexi, ADHD, autism, Aspergers syndrom, dr moderna uttryck for liknande
former av kategorisering.

Runt 1800 till 1900 véxte naturvetenskapen i samhillet. Krav om objektivitet och
vetenskaplighet restes och fick faste dven i1 skolans vérld. Det var under denna era man
borjade skapa intelligenstester for att vetenskapligt kunna diagnostisera barn (Hjorne & Siljo,
2008). Under 1930-talet inrdttades rddgivningsbyraer for uppfostringsfragor, som numera
existerar under namnet BUP (barn och ungdomspsykiatri). Det var och dr denna instans,
tillsammans med elevhilsovirden, som utfor utredningar av barn och deras potentiella
anpassningsproblem.

Skolan har begrinsade ekonomiska, pedagogiska, tidsmissiga, samt personella resurser.
Dagligen utsétts skolpersonal for flertalet avvdgningsproblem. Vilka behov behover
prioriteras? Personalbristen pa grannavdelningen? Ska egna rasten utga i formén till att vara
rastvakt? Vilka elever behover hjilp forst? Oédndliga fordelningssituationer som séllan har
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enkla svar. Central fraga i denna kontext dr vilka elever som skall anses ha sdrskilda behov
som maste beaktas och didrmed ge ritt till olika former av stod (Hjorne, 2004). Inom dagens
specialpedagogik finns en riddsla for att exkludera, vilket bidrar till en paradox inom faltet.
”Specialpedagogiken riktar sig till elever som &r avvikande- samtidigt betonas att dessa barn i
grundldggande avseenden ér lika andra barn och darfor bor behandlas lika™ (Borjesson, 1997,
s. 60). Tillbaka till en skola for alla filosofin, &r radslan stor att lyfta fram olikheter i samma
grad som likheter lyfts fram. En diagnos innebdr ofta extra personal till stod och hjilp 1
klassrummet. “Klassifikationer och diagnoser blir en biljett till sociala rattigheter av olika
slag” (Borjesson, 1997, s. 32). Rittigheterna kan variera frdn extra undervisning, sirskilda
hjédlpmedel, muntliga prov till placering i sdrskild institution. ”Sociala forméner i skolans
virld ges endast till de elever som definierats som (tillrdckligt) avvikande frdn normen”
(Borjesson, 1997, s. 2).

Ytterligare ett problem &dr faktumet att alla har nagot att sdga om hur skolan skall eller borde
skotas. Politiker anvédnder skolan som ett slagtrd i debatter. Eftersom alla har gatt i skolan har
néstan alla en asikt. Detta utomstaende engagemang kan ses bade positivt sa vil som negativt.
Den stindiga granskningen utifran bidrar séllan till arbetsro for larare. Efter att regeringen tog
fasta pa europarddets rekommendationer och tog initiativ till att utveckla ett svenskt projekt
for elever med talang i matematik, var reaktionerna utifrdn snabba.

Att regeringen gav stod till elever med sdrskild forméga och fallenhet for
matematik orsakade rabalder och uppmarksamhet i media, vilket visar inte bara att
fragan om talangfulla elevers ritt till stod i skolan &r kontroversiell, utan ocksa att
det existerar en rad myter om dessa sa kallade begévade barn, myter som mar vél
av att granskas och diskuteras (Wistedt, 2005, s.54).

Kritiken som fordes fram centrerades kring ’ska de som redan har allt nu kridva extra stod och
hjilpinsatser?” (ibid). Wistedt (2005), professor i pedagogik vid Stockholms universitet,
forkastar i en artikel ocksd myten om begévade barns formaga att klara sig pa egen hand. Hon
har som forskningsomridde “barn med sérskild fallenhet for matematik”. Wistedt menar att
dessa barn har precis lika mycket olikheter sinsemellan som alla barn. Sannolikt 4r barn med
sarskilda begédvningar mycket vanligare dn vad man idag ofta tror.

Uttrycket hogpresterande elever... leder ocksa latt till slutsatsen att barn med
fallenhet for ett amne klarar sig utan extra stod. De presterar ju dver forvintan!
Men alla elever med forméga och intresse for matematik ar inte hogpresterande i
meningen flinka och foljsamma i skolan. Ménga 4r understimulerade och finner
skolan sa trist att de presterar l&ngt under sin kapacitet. Andra tycker att det ar sa
besvirligt att vara annorlunda &n andra att de gor allt for att dolja sin kompetens
(ibid).
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Barn av var tid

”Den tillskrivna identiteten bidrar ocksa till att forma en manniskas uppfattning om sig sjlv
och skaparforvéntningar pa vad man klarar av”’ (Hjorne & Siljo, 2008, s.70). Dagens barn har
inte fler problem &n barn for hundra &r sedan, men de har andra typer av problem. Det som
framforallt utvecklats &r bendmningarna pa problemen, som tidigare ndmnts. I dagens
samhélle har neuropsykiatrin stor influens pé det sitt vi ser barn. Ett barn som har
koncentrationssvarigheter och anses brakigt bendmns ofta som ett ADHD barn. ”Diagnoser
producerar sina klienter, snarare én avticker deras faktiska tillstaind” (Borjesson, 1997, s. 20).

Begreppet diagnos upplevs idag pa olika sétt.

En viktig paradox i sakldget “ar att barn med mycket god kognitiv forméga uppvisar
beteenden och likartade problem i skolan som barn med lag kognitiv formaga” (Wennstrom,
2010, s. 2). Faktum dr att ménga av de symptom som kopplas till de olika diagnoserna ar
valdigt generella.

4.2 ”En skola for alla”

Begreppet “en skola for alla” myntades vid inférandet av Lgr 80, ldroplan for grundskolan
1980. T Lgr80 stér till exempel att ”skolan har ansvar for” medan det i Lpo94 stir “liraren
skall... respektive rektor skall... och all personal i skolan skall...”. (SOU 1997:121 s.130). 1
den moderna liroplanen fortydligas vem som har ansvar for vad. Ansvaret dr inte lingre
gemensamt for all skolpersonal.

Motsvarande beskrivning av en skola for alla i skollagen:

Alla barn och ungdomar skall, oberoende av kon, geografisk hemvist samt sociala
och ekonomiska forhédllanden, ha lika tillgang till utbildning i det offentliga
skolvésendet for barn och ungdom. Utbildningen skall inom varje skolform vara
likvéardig, varhelst den anordnas i landet. Utbildningen skall ge eleverna
kunskaper och fardigheter samt, i samarbete med hemmen, frimja deras
harmoniska utveckling till ansvarskdnnande ménniskor och samhéallsmedlemmar.
I utbildningen skall hansyn tas till elever med sdrskilda behov.

(Skollagen 1 kap. 2 § i Skolverket, 2000, s.14).

Begreppet kan ségas vara en politisk vision som innebdr att den obligatoriska skolan i Sverige
ska striva efter att vara en skola dit alla barn dr vilkomna och dér utbildningen anpassas efter
deras individuella forutséttningar. I Norge forekommer begreppet “inkludering”, i Danmark
pratar man om “en rymlig skola”, dessa tre begrepp anses ha en likvirdig betydelse, en skola
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som kan erbjuda alla elever en likvirdig utbildning pé individens niva. Den norske forskaren
Haug (i Nilholm, 2003) menar att begreppet kan ses pa olika sétt:

~ Formell ritt till utbildning, men inte samma utbildning
~ Samma formella rétt till samma utbildning
~ Alla som gér i skolan ska ha utbyte av den, kompensatoriskt réittvisetainkande
~ Demokratiskt deltagarperspektiv
( Nilholm, 2003 s.56).

Inneborden av begreppet dr alltsd ingen sjélvklarhet. Den historiska diskussionen om “de
svaga barnen” har priglat skolans nuvarande syn pa barn. Hos vem ligger problemen, skolan
eller barnen? Oftast foreslas inte ens undervisningen som en orsak till problem. I ett av 56
elevhilsomdten i en studie av Hjorne & Sélj6 (2008) ifragasétts undervisningen.

De begavade barnens skolsituation

Aven om det under &ren bedrivits diskussioner har, varken ur internationell eller nationell
synvinkel, de sdrbegdvade barnens situation i skolan varit en prioritet. ”’In this school system
there is currently no official policy for Gifted Education. No actions are therefore currently
taken on behalf of the gifted and talented students” (Persson, 1997). I ménga andra véstlédnder,
sasom Nya Zeeland, USA, Storbritannien, har man specialklasser for “gifted children”
(Hjorne & Siljo, 2008). Nagot som motsiger detta ir uppkomsten av profilerade skolor. Aven
det nya beslutet om spetsutbildningar visar pa en vilja att forbéttra situationen. Storst av de
specialiserade utbildningarna dar vél de idrottsinriktade, de dr ocksd de mest accepterade.
”Medan vi hyllar idrottslig, musikalisk och artistisk begdvning och talang sd motsétter vi oss
starkt tanken péd att ge barn med teoretisk begévning sdrskild behandling” (Barger, 2001,
s.18).

Vanligtvis foljs de ordinarie kursplanerna, att frdngd dessa &r mycket ovanligt (Persson,
1997). Asikten att dessa barn klarar sig sjilva eller utan svarighet kan fungera som hjilplirare
tycks vara utbredd. Barger hidvdar att matematiskt begdvade barn blir “féorsummade och
understimulerade eller sa anvéinds de helt enkelt som ldrare for sina klasskamrater” (Barger,
2001 s.18). Det forekommer dock metoder som dmnar ge de begdvade barnen relevant
undervisning och utmaningar. De tvd vanligast forekommande 4r berikning och acceleration
(Persson, 1997).

Berikning innebédr bland annat att eleven i1 frdga arbetar med samma moment som sina
klasskamrater, men ges mojligheten att fordjupa sig mer. Det kan ocksé innebdra att eleven
far mojlighet att arbeta med helt andra moment som de 6vriga ej hinner med. I andra ldnder ar
det ocksd vanligt forekommande med speciella klasser med sérskilt anpassad undervisning
(Winner, 1999).
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Acceleration ger eleven mojlighet att snabbare bearbeta ldroplanens innehall. Sarbegévade
barn upplever ofta understimulation av den allminna studietakten. Okat studietempo kan leda
till storre intresse, eleven gér igenom kursplanen snabbare eller alternativt vid ldgre alder én
ovriga skolkamrater (Persson, 1997). Eleven kan till exempel ha matematik med &rskurs fem,
svenska med &rskurs fyra och sedan ha Ovrig undervisning med jdmnériga i arskurs tva.
Acceleration ér vanligare inom sprdk och matematik, &n de dvriga dmnena (Ridley & White,
2004). Ytterligare en del inom acceleration ar tidigarelagd skolstart samt arskurseliminering.

Det finns idag forskning som visar att sirbegidvade barn, precis som Anderberg hiavdade, far
bittre forutsittningar genom att interagera med likasinnade (Persson, 1997). De fir som
tidigare ndmnts en storre mojlighet att utveckla sin proximala utvecklingszon i varandras
séllskap.

4.3 Ett sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivet har redan berorts i arbetet, dels omndmns Vygotskijs (1995)
proximala utvecklingszon, dels Korps (2003) beskrivning av kunskap. Inom det
sociokulturella perspektivet utgar man “ifran att det sociala och kulturella sammanhanget &r
viktigt for méinskligt 1arande och ménsklig utveckling” (Nilholm, 2003, s.63). Vygotskij &r ett
av de stora namnen inom perspektivet. Hans tankar utvecklas redan i bérjan av 1900-talet men
nddde inte omvérlden forrdn pa 1960-talet, ndstan 40 ar efter hans dod. Enligt Vygotskij sker
utveckling genom relationer, sarskilt till fordldrarna. For att barn ska erdvra kunskaper och
begrepp behover barnet ha god relation till och undervisas av éldre, till exempel fordldrar eller
larare. Vygotskij menade ocksa att de sociala faktorerna hade inverkan pa intelligensen, som
inte enbart dr biologiskt grundad.

Det sociokulturella perspektivet dr den ldrandeteori som mest har influerat ldroplanen, bade
nuvarande Lpo94 och den kommande Lgr 11 och kénns dérfor just nu som det mest relevanta
pedagogiska  perspektivet. Ldrande  beskrivs 1  sociokulturella  termer “som
redskapsanvindning och med en klar utgangspunkt i pluralismens, mangkulturalitetens och
det komplexa samhillets villkor” (S&ljo, 2003, s.76). Kdnnetecknande for perspektivet &r att
det inte talas om kunskap, utan om larande. “Kunskap kommer till uttryck i olika former —
sasom fakta, fOrstdelse, fardighet och fortrogenhet — som fOrutsitter och samspelar med
varandra” (Lgr11, 2010). Processen &r viktigare &dn produkten.

Wennstrom (2010) hévdar att acceleration samt arskurseliminering &r utmairkta sitt att utova
det sociokulturella ldrande som ldroplanerna &r grundade pa.

Som ségs... dr vad som krivs flexibilitet frdn badde skola och forédldrar. Sa
modellen &r séledes ”subject matter acceleration”, &mnesacceleration. Denna form
av acceleration kan vara utmanade frén ett likhetsperspektiv. Man skulle kunna
tycka att den strider mot grundtankarna i svensk skolpolitik men den rimmar
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relativt vdl med de tankar pa individanpassning som finns i exempelvis
laroplanerna. (Wennstrom, 2010).

Metoderna anpassar sig efter individens kunnande samt forsoker expandera utifran elevens
proximala utvecklingszon. Eftersom dessa barn ldr utan repetition, mdaste hela tiden
utmaningen Okas. ”Skolans arbete maste inriktas pd att ge utrymme for olika kunskapsformer
och att skapa ett ldrande dér dessa former balanseras och blir till en helhet” (Lgrl1, 2010).

Aven om perspektivet kan vara fordelaktigt for de sirbegivade barnen, dr begivning inget
man talar om inom teorin. “"Fran att man tidigare sett intellektuell formaga som en
forutséttning for larande och studier, har vi alltmer kommit att betrakta den (liksom andra
formégor) som ett resultat av sddana aktiviteter” (Siljo, 2003, s.76). Ett pastdende som kan
verka som en indirekt fornekelse av dessa barns forekomst.
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5. Resultatredovisning

I foljande text presenteras de resultat som framkom i studien. Som tidigare nidmnts &r
referaten fran intervjuerna sd ordagrant atergivna som mdojligt. Informanternas fiktiva namn

aterges inom parenteser sist i referaten. Moa och Johan dr Antons fordldrar och Anna, Lisbeth
och Karin ir Antons larare.

5.1 Portriatt av ett sarbegavat barn

Anton blev framstilld av sin ldrare och sina tidigare forskolldrare som ett “duktigt barn”
framforallt inom matematik och ldsning. Klassldraren gav bland annat foljande beskrivning:

Verbal, van att prata med vuxna, duktig pa att utrycka sig och han dr duktig just pd...
framforallt ndr det gdller ldsande och han har ett otroligt matematiskt tinkande for sin
alder. (Karin).

Han dr en pojke som dr duktig pa att ldsa och dr duktig pa matte. Han dr inte sdrskilt
uthallig, han orkar inte jobba sd linge. Han tycker inte om att skriva, det tar emot

valdigt sa da vill han inte. Han vill vildigt gdrna bestimma sjilv vad han skall géra
och inte. (Karin).

Anton har fyllt sju &r. Han &r oftast glad och pratsam. Han &r nyfiken och vetgirig, vill gdrna
veta hur saker fungerar, stéiller frigor och kommer med funderingar. Anton &lskar att leka,
girna med lego eller annan form av konstruktionsmaterial. Fordldrarna beskriver ocksé otrolig
formaga att fokusera, pa grinsen till besatthet, pa saker han blir fascinerad eller intresserad av.

Allting som snurrar var ju intressant. Det var hans forsta besatthet, det borjade ndér han
var bebis. Han borjade snurra lock, grytlock forst och sen allt méjligt, han korde flera
igang samtidigt. Loda kallade han det och ndr han lodade holl vi pa att bli tokiga pa
honom det var det enda han gjorde och da kom det hdr intresset for fliktar, for det var
bara fliktar. Han visste vart varenda vindsnurra eller flikt var over hela stan. Han
visste att det fanns ndn sdan ddr liten pd nan husfasad i Nordstan som han hade sett.
Han pekade ut fliktar och fick han syn pa en flikt sa bara stack han ivig och han var ju
bara tvd ar ndr han borjade jaga fliktar. Da var vi riktigt bekymrade for den hdr
besattheten, men sen har den ju fortsatt med siffror, med bokstdiver. (Moa).

Han &r ett ensambarn som vildigt girna vill bestimma sjdlv. Han &r inte sd uthdllig och han
har ett behov av att vara bdst. Anton kommer bra 6verens med och dr omtyckt av sina
klasskamrater. Som fritidsaktivitet sysslar han med friidrott. Om man bortser frin det
matematiska och det sprakliga &r Anton en genomsnittlig sjudring.
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Upptackten av oanade talanger

Under samtalet med foréldrarna beskrev de hur Anton tidigt utmaérkte vissa talanger samt
vilka reaktioner dessa talanger framkallade hos dem sjélva och andra.

Bakgrunden dr ju egentligen att Anton avvek kunskapsmdssigt, eller vad man ska sdga, i
valdigt vildigt tidig dlder.(Moa).

Johan berittade att Anton kunde alfabetet redan vid tva ars alder och att han kunde ldsa vid
fyra ars alder.

Ndr han bérjade ldsa, da var han fyra. Da visste jag inte ens att han kunde ldsa, utan
han sa ndr vi var ute och dkte bil, den bussen ska dka till Jonsered, sa han. Hur vet du
det? sa jag. Det star ju pd den. Dd tdnkte jag att han kanske bara kinde igen ordet. Sa
da gick jag hem och liksom skrev tre ord pd ett papper. Vad star det dir? Han bara
ldste, han har aldrig ljudat, utan det bara kom. (Moa).

Béda forédldrarna trycker pé att de aldrig lirt Anton varken bokstdver eller att ldsa. Det var
ndgot han sjdlv borjade med. Aven i matematik utmirkte Anton sig tidigt, siffror, system,
funktioner var ett stort intresse.

Det dr ju aldrig ndn som fattar att vi har ju aldrig nansin trdanat honom. Han har aldrig
sett en mattebok eller ett mattetal, innan han borjade skolan. Och det dr ndgot folk inte
kan ta till sig, a men ni har ju trdnat honom! Vi har ju inte det, det bara kom. (Moa).

Moa och Johan har upplevt att de stiandigt blir ifrdgasatta. De har fatt erfara kommentarer som
att de drillat Anton eller att det 4r nigot fel p4 honom.

Ndr Anton var tre dr, pd tredrskontrollen tror jag det var, dd skickade den ldikaren oss
till barnpsykologen pa BVC (barnavdrdscentralen) med Aspergersfragetecken. For att
han var sa otroligt fokuserad pd vissa uppgifter, och sd har han ju jobbat med allt han
ldrt sig liksom. Gdller det vigskyltar, da kan han varenda vigmdrke, vad dom heter och
vad dom stdar for. Gdller det svampar da kan han alla svampar. Men ddr kunde man
sdga direkt att han inte hade aspergers. Och dd sa hon det att han dr formodligen en
valdigt logisk person. (Moa).

Redan vid tre ars &lder restes alltsa fragetecken kring Anton. Misstanken om en “diagnos”
framfordes till fordldrarna. En misstanke som visade sig vara felaktig.
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En organisatoriskt problemkantad skolstart

Infor att Anton skulle borja 1 forskoleklass kontaktade Moa, pa inrddan av barnpsykologen pé
barnavardcentralen, skolans rektor med avsikt att informera om Antons situation for att fa
bista mojliga ingéng i skolan.

Jag ville héra litegrann att det skulle bli rdtt ingang i skolan. Att han skulle komma till
en klass ddr det fanns en pedagog som var lite intresserad av det och en klass som var
blandad, med 1,2,3 eller 1,2. Han hanade ju mig i telefonen, det var verkligen ett riktigt
hemskt telefonsamtal. (Moa).

Samtalet foljdes av en informationstriff for samtliga forildrar infor skolvalet. Aven det motet
slutade 1 besvikelse.

Och sen sd var vi hdr och lyssna pa honom innan vi skulle séka skola. Dd talade han
om for mig att folk som har ett barn dom tror att deras barn dr sd fantastiska. Det var
ett valdigt mdrkligt bemotande, sen kanske han hade fem sadana samtal i veckan det vet
Jju inte jag, men jag forsokte ju forklara bakgrunden litegrann. (Moa).

Vad Antons forskolldrare har berittat ar att man enbart fick information frdn Antons tidigare
forskola som upplyste om att;

Han var vildigt langt framme i (paus)... han var vdldigt duktig i ldsa, kunde bokstiver
och var vildigt intresserad av det och likasa i matematik var han ocksd vdldigt duktig.
Och fordldrarna var vdildigt angeldgna om att han skulle fa stimulans ndr det gdllde
detta. Aven om har var ldngt framme ville fordldrarna inte att han skulle bérja i drskurs
ett for att de ansag att han behovde trina den sociala sidan, han hade lite svart med
kamrater. Han ville gdrna bestimma och styra och kom inte riktigt 6verrens med de
Jjdmndriga barnen. (Anna).

Vid ett inskolningssamtal i borjan av terminen beréttade fordldrarna, enligt en forskolldrare att
de haft ett samtal med rektorn for att Anton skulle fa ritt emottagande samt, att de hade haft
en utredning pd honom och att han var sdrbegdvad, kallade dom det for. Det var forst vid
detta samtal som ldrarna i klassen medvetandegjordes om bdde samtalet med rektor och
utredningen. Forskolldraren upplevde ovetskapen som oerhdrt pinsam. Skolledningens
agerande ledde till missndje hos fordldrarna och de uttryckte besvikelse mot skolan.

Rektorn i frdga har slutat pd skolan och dessvérre har det inte gétt att nd honom for en
kommentar i drendet. Skolans nuvarande rektor &r tillfilligt forordnad och ej insatt i dessa
skeenden. Det var dessa bemotanden som bidrog till att fordldrarna tog initiativ till att gora en
utredning.
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Det var ddrfor vi tillslut ville ha den hdr utredningen for att vi kinde att sd linge vi inte
har det hdr pd papper, sa kommer vi alltid bli bemdtta som fordldrar som tror vi har ett
fantastiskt barn. Det tycker ju alla fordldrar, men vi kinde ju det att vi behovde fa hjdlp
och att det skulle bli rdtt for Anton i skolan. (Moa).
Foréldrarna kénde sig mer eller mindre tvingade till att genomga en utredning med Anton for
att reda ut alla fragetecken en géng for alla.

Att reda ut en begavning

Anton utreddes av en barnpsykolog pé barnmedicin. Metoden som anvéndes var ett Wisc-test,
Wechsler Intelligence Scale for Children. Testet &r till for barn mellan 6 och 16 ar och
utformades redan ar 1949 av den amerikanske psykologen David Wechsler
(Nationalencyklopedin). Den nuvarande upplagan &r WISC IV och bestar av tio ordinarie test,
samt fem kompletterande deltest. Aven dessa ir indelade i grupper; "arbetsminne", "verbal
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funktion", "perceptuell funktion" samt "snabbhet" (Wikipedia).

Det var ett sant WISC test. Som man gor med barn 6-16 ar. Vi var ju ddr ett antal
gdnger, ja vi fick ju inte vara med, vi fick vinta utanfor och sa fick han gora massa
ovningar ddr inne. Det var mycket klurigheter Dom hdr testen dr ju bra utformade,
barn gillar det, han tyckte det var jdtteskoj att gd dit. Och sd fick han ju nan stapel. Det
visade ju sig att det var siffror.(Johan).

Det var ju det omradet som handlade om matematik, logik, att tinka i flera led, som var
en valdigt hog stapel, ocksa den verbala formagan var ju en bit 6ver genomsnittet. Till
exempel ndr det gillde koncentration sd lag han ju i den nedre delen av genomsnittet sd
att sdga. (Moa).

Foréldrarna har dédremot delade é&sikter om utredningar och diagnoser. Johan dr mer positiv
och uttrycker att han tror att foréldrar generellt &r for rddda for att fa en diagnos och darfor
undviker testning/ utredning.

Har man en faststdlld diagnos kan man ju fa en forklaring varfor saker och ting dr, man
kan mdéta efter det behovet som dr dd.(Johan).

Moa dr mer skeptisk till diagnoser och syftar till den sociala problematiken kring dem.
Det dr sa ldtt att sdga att mitt barn har ADHD fast egentligen sd dr det fordldrarna som
det dr fel pa, ja inte fel pa, men alltsa resurssvaga fordldrar med social problematik det

Gr ju det det handlar om. Bedéma helheter. Ar ADHD diagnosen en reaktion pd en tuff
hemmamiljo eller dr det faktiskt sa att barnet har ett sant... (Moa).
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Trots oenigheter 1 frdga om diagnoser var bdda eniga om att Anton skulle genomga en
utredning.

Men vi visste ju att Anton inte hade ndgon diagnos, utan vi ville ha ett papper pd att han
var starkt begavad i vissa omrdden for att inte bli ifrdgasatta. (Moa).

Trots dessa skilda asikter om diagnoser och dess innebdrd, upplevde Moa och Johan att
utredningen var dem behjdlplig i hantera Antons situation.

5.2 Ur foraldrarnas synvinkel

Antons fordldrar gav uttryck for badde Onskningar, forvéntningar, men kanske framforallt
farhdgor infor framtiden.

Forvantningar pa skolan

Tidigt under samtalet med fordldrarna framkom deras 6nskan om att skolan skulle vara
mindre &ldershomogen.

Jag har nan san hdr vision av att man kunde kora ett diagnostiskt prov med alla ungar
och dela in dom efter det och inte utifran alder, lite som Montessori. Da skulle det ju
inte heller bli att nan blir utpekad om man mdste ga om en klass eller ga upp en, ah
men Kalle Karlsson har matte med ndn som dr tio och svenska med ndn som dr sex.
Man skulle ha det lite mer sa.(Moa).

Béda forildrarna dr eniga om att man fran borjan 6nskat en aldersblandad klass dér Anton inte
var éldst, for att kunna fa utmaningar frdn de é&ldre barnen. Nér Anton bdrjade i
forskoleklassen var klassen en F-2:a. Dessvirre upplevde Moa och Johan att den tidigare
klassliraren inte var intresserad av Antons situation och inte tilldts komma in i klassen som
forskolebarn. De hade Onskat att klassen fortfarande varit en F-2, istdllet for som nu ett F-1,
men med mer engagemang fran lararna.

Vad jag hade onskat for honom, det dr ju egen undervisning i matematik. Vi har ju

pratat om det, men jag tror inte det dr realistiskt. Inte om han inte byter
skolform.(Moay).

Och det blir ju ett kdnsligt dmne det, for varje elev har ju rdtt till sin utbildning, det dr
Jju faktiskt lagstadgat va. Ndr man borjar prata om att man vill ha mer stod for duktiga
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barn sa dr det alltid mycket kinsligare, att det ska ske pd bekostnad av dom som ligger
efter. Jag har upplevt att det hdr dr ett tabudmne. (Johan).

Onskan om undervisning pa Antons nivé 4r det som Moa och Johan ger uttryck for pa frigan
om vad de forvéntar sig av skolan. Nagot som kan tyckas vara en sjdlvklarhet.

Han har ju ett genuint intresse av matte ocksd, han tycker det dr jdtteroligt. Han vill ha
svara tal. Jag var med hdr vid ett tillfdlle ifjol dd dom hade mattelekar, jag forstar om
han var uttrakad av det. For dad hdr det sd hdr, om man har fem och tar bort en (visar
med hdnderna hur pedagogen gjorde med stenar) hur manga har man kvar? Han har
rdknat med tresiffriga tal i flera ar! (Johan).

Det dr ju svart, jag tycker ju att undervisning ska ske inom ramen for klassen, inte att
man som etta blir skickad over till en trea ndr det dr matte. Da blir man helt utanfor,
bade ddr och hdir. Man ska vara med sina kamrater tycker jag och ska liksom fa den
utmaningen ddr pd plats. Skulle han fa en utmaning sa dr det ju treans, kanske fyrans
matte. Det dr min uppfattning, men jag vet inte om den dr sann eller inte. (Johan).

Vi dr vildigt angeldgna om att han inte ska gd upp en klass. Och skulle han gora det i
matte sd skulle han gd i femman. Sd det spelar ingen roll egentligen om han gdar i 1:an
eller 2:an eller sa. Och det dr ju bdttre att han foljer sina, sin grupp eftersom han
aldersmdssigt dr en helt normal 7-dring. (Moa).

Det dr ju bara ett ar som man ser som man kan gd upp, sen dr det ju for stor skillnad i
den mentala mognaden ocksd, men ett drs skillnad i matte det gor ju ingen skillnad for
honom.(Johan).

De papekar att en klassaccelerering dven skulle innebéra ett klassbyte. Om Anton skulle gatt
upp ett ar, vore han minst och utan tryggheten hos de kamrater han lart kinna under forsta
skoltiden i forskoleklassen.

Han dr ju bara sju dr, da kommer han vara minst (ensam), sa kommer han ett dar
tidigare dn alla andra inte ha ndt fritids. Aven om han dldersmdssigt har rdtt till fritids
dd, sd kommer inte han vilja ga dit ndr alla andra gar hem och jag kdnner ju han har
inga syskon det dr klart han ska ha barnomsorg sd linge det bara gar. Sitta ddr sjdlv
hemma liksom. (Moa).

Just kompisarna dr avgdrande, det dr darfor Moa och Johan trots de initiala problemen med
skolledning valde denna skola, de vill att Anton skall ha kompisar i det omrade han bor.

Jag tror ju inte det finns ndgon generell kunskap hos pedagoger om hur man ska

hantera den hdr situationen. Vilket det borde gora eftersom Anton inte rimligen kan
vara det enda barnet. (Moa).
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Antons sociala situation har stor prioritet hos fordldrarna.

Farhagor infoér framtiden

Att det finns fler farhagor och orosmoment dn forhoppningar framgéar under samtalet med
fordldrarna. Instillningen kan vara en konsekvens av det stindiga ifragaséttandet av dem.
Avsaknad av stod och hjilp lagger hela ansvaret pa fordldrarna sjélva.

Det jag tror att skolan aldrig kommer kunna ge honom det dr ju undervisning pa hans
nivd, det tror jag aldrig han kommer fa hdr. For han kommer alltid formodligen att
vara ndgon annanstans i matteboken eller i mattekunskaper dn vad resten av klassen
kommer vara. Och ndr man undervisar i t.ex. decimaler, dd var det fyra ar sedan han
gjorde det, dd dr han ndn annanstans. Det jag dr rddd for dr att han inte ska fd
undervisning, far man inte det sa missar man nanting. (Moa).

Och att det inte stagnerar for honom va, sd att ndr han slutar nian sda dr det samma
grej, om inte han har trottnat da, det dr ju min skrdck. (Johan).

Studievana och motstand &r viktiga ord for Moa och Johan. De bekréftar att Anton har svart
for motgéngar. Han vill vara bast och han kan fuska bara for att vinna.

Sd tror jag att det blir konstigt att forhalla sig till andra i klassen ocksa. Och det dr ju
det som ocksd dr en rddsla att han far konstig sjdlvuppfattning och tro att han dr He-
man’ pd alla omrdden. Han har ju vildigt svirt att acceptera att inte vara bést, han har
Jju otroligt stort behov av att vara bdst. Det dr bra ndr han inte alltid dr det.(Moa).

Forluster och motgéngar leder ofta till raseriutbrott. Johan papekar att Anton vill kunna allting
direkt och att det kan vara jobbigt for honom. Att ldra sig cykla tog till exempel véldigt l1dngt
tid pd grund av att Anton verkligen var tvungen att lara sig det, han kunde inte med en ging
fran borjan, likasé var det ett problem att ldra sig dka skridskor.

Vi trdnar friidrott varje sondag och ndsta sondag da dr det tivling. Och da vart det
tusen frdgor igdr, vad dr det for tivling, blir det pris, nej jag vill inte vara med sa han.
(Rddslan for att inte vara bdst) Och det dr nanting vi far jobba mer med. (Johan).

* Moa syftar pa den fiktiva seriefiguren He-man som ibland beskrivs som universums starkaste man.
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Jag forsoker hela tiden sdga det att alla mdnniskor dr olika och alla dr bra pd olika
saker och det dr ju tur for tink om alla bara kunde samma sak sdger jag dda, man gor ju
sd gott man kan. (Moa).

Fordldrarna har oro over att Anton en dag ska upptéicka att han maste borja studera och inte
veta hur han skall ga tillviga.

Risken dr ju i det hdr, det dr ju att om man inte far stottning och de utmaningar han vill
ha att han tappar motivation, studievana. Den ldr man ju in tidigt, att man mdste kimpa
for att komma vidare. Och att han inte tappar intresset pd lektionerna och tycker att det
blir trakigt dda. Sju dr och sitta med dttio minuter matte som han inte tycker dr ndgon
utmaning, det dr ju jdttelang tid. Till viss del hade det varit bra om han fatt gd i en ett
och tvd eller F,1,2. Jag kan fortfarande vara forbaskad pa mig sjdlv att inte jag eller vi
reagera pd det va. Vi borde vetat bdttre. (Johan).

Trots det inledande missndjet med skolan, visar fordldrarna dven viss sjdlvinsikt om hur de
hanterade situationen och hur de kunde agerat pa ett béttre sitt.

5.3 Ur skolans synvinkel

Lirarna pd skolan styrker den tidiga oron som fordldrarna upplevde. I forskoleklassen
fokuserades det mycket péd social trdning. Idag tycks skolans fokus ligga pa undervisning
istdllet for det sociala.

Lararnas tankar kring Antons skolgang

Forskolldrarna och fordldrarna har beskrivit Antons tidiga skolgang pé lite olika sitt.
Forskolldrarna upplevde forskoleklassen som en mycket kridvande grupp och de hade
svérigheter att hitta jaimvikt i undervisningsmomenten.

Tyvirr hamnade Anton i en grupp som har vildigt speciella behov och helt tvirtemot
honom inte alls kommit sd langt i det sprakliga och det matematiska. Det var svdrt att
hitta en balans ddremellan. Anton har haft mojlighet att komma in i klassen, i den tvaan
som fanns da, med visst skolmaterial, men han har aldrig velat vara med ddr. Han har
velat vara kvar i denna gruppen.(Anna).

Jag kan kdnna att man kanske skulle letat fram mer material som var mer anpassat efter
honom, men han har ju velat leka vdildigt mycket, han har dlskat att bygga med lego till
exempel. Och ndr det giller forskolan sa dr det ju, forutom det vi gor tillsammans,
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mycket val man far gora efter intresse och han har vart vildigt anti till att ha det
extramaterialet hellre leka. Aven de aktiviteter vi har haft vid bordet, sd har han gjort
litegrann och sen har han inte velat. Velat eller orkat. Och dven nu har jag den
uppfattningen om att, ndr jag pratar med Anton, att det dr inte alltid han vill ha ndgot
Jjdttesvart material, utan han tycker det dr ganska skont att sitta med sdnt som han dr
duktig pa ocksa. Det giller att ha en balans ddir sd det inte blir for trakigt. (Lisbeth).

Ndr vi hade genomgdngar som var anpassade efter de ovriga barnen sa var det ju
valdigt enkelt for honom och vad man gjorde ibland var ju stillde man frdagor sa gjorde
man ju hans fragor lite svarare, sa att han fick lite mer utmaningar. (Anna).

I forskoleklassen bestod dagarna av ménga fria val. Fokus var mer pa det sociala an
undervisning. Vid de genomgangar som skedde cirka en ging om dagen forsokte
forskolldrarna anpassa fragorna efter barnens kunskapsniva. Enligt dem ville Anton hellre
leka &n ta de utmaningar som erbjods. Infor att Anton skulle borja ettan pagick det
diskussioner om i vilken klass han skulle borja. P4 de forsta klasslistorna fanns hans namn
inte med, det gavs indikationer att han skulle borja i ndgon av grannklasserna. Till slut blev
det sa att han skulle ga kvar i klassen.

Fordldrarna hade haft mojlighet under dret att byta klass till en F-2:a. Pd EVK som vi
hade erbjod vdr nuvarande rektor att han skulle fa hoppa over en klass och bérja i ar
tvd. Dd trivdes han sd bra hdr att dom inte ville att han skulle byta. Dom har haft
mojligheten. Sen tror jag att det var vildigt ddligt... det var ju ingen som hade
diskuterat vidare med fordldrarna, sa dom hade kunnat forbereda sig och forbereda
Anton, lite hastigt och lite sent padkommet. (Anna).

Han har ju blivit erbjuden att ga i en F-2 sa han kunde flimra lite emellan och hoppa
over ett dr. Jag tror att det hade varit bra for honom att ga i tvdan, det hade kunnat
utmana honom mer. Det hade varit jdttebra, dven om han dr liten eller vad ska man
sdga med det sociala sd hade han gidtt i en F-2 sa hade han fdtt det med, liksom leka
med forskolebarn och ettor. (Karin).

Som den hdr skolan dr byggd, jag har inte mojlighet att félja honom bort till arskurs
tre. Arskurs tvd dr vad vi kan erbjuda logistiskt. (Karin).

Vart i ordet katt kan du hora k, det dr ju lite l0jliga uppgifter for honom. Ettan dr ju
egentligen overflodig hans kunskaper. (Karin).

Samtliga ldrare i1 klassen var 6verens om att det hade varit bra for Anton att ga upp ett ar. De
talade dock om den daliga framforhdllningen fran skolledningen och att det varit enklare om
Anton fitt g& i en blivande F-2 frdn bdrjan for att undvika separationer i bdrjan av
skolgangen.
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Specialundervisning - att anpassa undervisning

Den nuvarande klassldraren, som tilltrddde infor hostens terminsstart, berdttade hur hon
hanterar situationen.

Dom var ju rétt sa oroliga fran borjan dr min uppfattning och har uttryckt for mig
att dom vart besvikna, inte kanske pd mig, men vart besvikna pa skolan och
mottagandet dom har fatt tidigare och det dr ju alltid trakigt. Men nu tror jag att
dom &r ndjda. Dom hor sdkert av sig om det dr ndgot som inte fungerar eller om
det finns missndje. Deras oro dr vél ocksd manga ar fram 1 tiden, jag tycker inte
man kan tinka sa langt fram. Nu s dr han ndjd med att arbeta med lite svérare
mattebok och i arskurs ett dr det ju sa att det &r mycket genomgéngar av bokstéver
och laga mattetal som &r busenkla for honom och som han maéste lyssna pa da. Det
kommer ju bli mindre och mindre sant ju mer de andra barnen lar sig. Men jag
kinner dndé att det dr okej for honom, mirker jag att det inte 4r det kan han fa
sitta sig och jobba i sin mattebok och behdver inte lyssna pa det som ar for latt, s&
man fér kdnna av litegrann dér, han dr sé pass liten én, sen finns en risk att han
med dren trottnar pd att det mesta han hor ar for 1itt, men 4 andra sidan kommer ju
undervisningen ikapp litegrann, det ar just nu i ettan som det blir s& vildigt véaldigt
stor skillnad. (Karin).

Kristina som hade klassen innan, berdttade om honom infor att jag skulle bestélla
laromedel och s&. Men da var det inte klart 4nnu (vilken klass Anton skulle gi 1).
Det slutade med att jag tog med lite bocker fran min gamla 2-3:a for jag forstod
att det inte skulle fungera med samma bocker som de dvriga. Det ér viktigt med
information infor varje lararbyte, badde att man har med fordldrarna, att dom
kénner sig trygga och att man har ritt material och vet vad for elev man har i
klassen, men det giller ju alla elever, bade starka och svaga. Ledningen gor
véldigt mycket, om de kallat till mdte innan med fordldrar och ldrare, sa vi fatt
insikt i situationen hade mottagandet nog blivit béttre. (Karin).

Diskussionen kring specialpedagogik eller stodundervisning var ett kinsligt &mne. For det
lararna sa motsvarades inte alltid av vad de gjorde. Tyder lite pd tabun inom @mnet att det
finns en tveksamhet.

Sanna saker far man inte extra hjélp for, ddremot finns det andra saker i gruppen
som man borde ha extra hjélp for. Men sanna saker fir man inte det, inte extra
hjélp for att man har ndn som ir extra begdvad. Det har jag aldrig nansin hort talas
om och det kommer aldrig hdnda heller. Behov finns vél, men det far man ju alltid
hora att man ska kunna individualisera och kunna moéta alla. (Karin).
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Man har ju i drlighetens namn ofta barn som &r duktiga som far jobba mycket
sjdlva. Jobba pa i bockerna eller i extra bok, med uppgifter, men dom far jobba
mycket sjélva, sa e det ju tyvérr. (Karin).

Dessa uttalanden foljdes lite senare av foljande uttalande, utan att liraren reflekterade over att
det hon beskrev var en form av specialundervisning.

Jag har ju stod i klassen, en timma, sa den delar jag pd olika barn, det blir en
kvart- tjugo minuter med Anton och det &r ju inte sa jittelinge men det dr ungefér
vad han orkar. D4 har jag gjort mattetester med honom. Man kan inte riktigt sdga
att det dr dldersindelat men i stora drag. Jag har gjort test efter test tills jag har
kommit till saker som han inte har klarat av. Missar man en fraga sa far man tips
pa uppgifter man kan jobba med, som man behdver trdna. Det har varit véldigt
kéckt, just ndr man har en elev som Anton som dr duktigare &n de andra. Just for
att se, for han kan ju véldigt mycket saker, kan ju rdkna ut 164 +164 och det ir ju
bra, men eftersom han kan sa mycket ér det lite svart att rikna ut vad han inte kan,
eftersom han inte fitt ndn undervisning. Det dr vil ocksé det fordldrarna &r oroliga
for att han ska missa saker. Just nu jobbar vi med decimaltal och det tror jag
Anton tycker &dr vildigt roligt nir vi haller pd med sant han inte kunde. Eftersom
de vanliga mattelektionerna han jobbar med sant han kan mest, sen kan han ju
anda tycka att det &r lite jobbigt nir det géller tiotalsdvergéngar, ibland vet inte jag
om det dr svart eller om han inte orkar, det dr svart for mig att veta ibland
eftersom han inte ar si uthéllig. (Karin).

Testerna som klassldraren arbetar med kommer frdn boken “Forsta och anvédnda tal”
(Maclntosh, 2008). Testerna dr 16st baserade pa de kunskaper man bdr ha uppnétt i diverse
arskurser. De ér till for att ldraren skall se vad eleverna behdver arbeta mer eller vidare med,
inte for att bedoma eleverna. Klassldraren ndmner kort att de nu har natt testerna for arskurs
fyra med goda resultat. Hon papekar ocksé att fyrorna pa skolan upplever testen som svara.

Det ar ju alltid svért och det har man ju i alla klasser att det skiljer ju jattemycket 1
nivéd och det dr klart att det varit enklare om alla 1ag pa en och samma niva. Det
hade ju vart jittebra. Men sa e det ju sdllan, vad det géller just den hér gossen
tycker jag att det fungerar. Jag tycker att han verkar n6jd och han verkar trivas.
(Karin).

Nu kénner han sig trygg i gruppen, det fungerar bra med kamraterna nu, tycker
han styrde mer tidigare. Han har jattesvart for att forlora. Vinner han inte kan han
sitta sig under bordet och séga att jag ska aldrig leka den hér leken igen, vérsta
leken nénsin. (Anna).

Lirarna tycker att det trots allt fungerar bra med undervisningen. Eftersom eleverna i klassen
ar pa sa olika nivder har minga av eleverna anpassade arbetsmaterial. Klassldraren menar att
det underlittar individualiseringen. Eleverna har éven olika ldxor, Anton har till exempel en
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extra skrivlixa, och dessa redovisas aldrig infor gruppen. Den stdrsta problematiken enligt
lararna dr det sociala arbetet eftersom det i gruppen finns stora brister inom det omradet.

Det dr kdmpigare med den sociala biten eftersom det finns mycket socialt att
jobba med i gruppen. Den hir gossen och flera andra ocksa har svart att lyssna
och inte gérna vill lyssna, darfor dr det mycket att jobba med och det tycker jag ér
svérare att jobba med &n det hdr med matten di till exempel. Man jobbar med
livsviktigt’ material och man pratar mycket, men det 4r svart att se resultat av det
arbetet. (Karin).

5.4 Observationer av verkligheten

De observationer som har gjorts i klassen dverenstdmde vil med vad bade fordldrar och ldrare
har beréttat. Beskrivningarna av Anton tycktes vara verklighetsbaserade. Att Anton utmérkte
sig kunskapsmissigt mirks tydligt efter kort vistelse i klassen. Han sokte till exempel
utmaningar med fradgor som “sdg ett svirt tal”. Konstruktionslekar var forsta valet vid fria
aktiviteter, lego, kaplastavar eller klossar. Anton byggde mer dn lekte med materialen och
ville gérna visa upp sina kreationer. Han har deltagit i gemenskapen i byggrummet, men
sdllan i leken. Anton var inte ensam i gruppen om att hellre bygga én leka, det ar flera av
barnen som har svart med interaktion.

Anton och en annan pojke, Lukas, sitter och spelar Othello®. Ganska snart blir de osams om
reglerna nér Lukas lyckas véinda nigra av Antons brickor. Anton hidvdar att den andre pojken
fuskar. ”Han hittar pa egna regler!”. Lukas protesterar och skriker nej tillbaka. Anton forsoker
dé forklara hur man ska gora och hur Lukas gjorde. De loser problemet utan hjilp av vuxna.
Efter en liten stund vidnder Anton Lukas brickor med exakt samma mandver som Lukas
“felaktigt” anvdnde och far fargovertag pd spelplanen. Lukas mirker inget och Anton
uttrycker glddje dver att han leder.

Klassen ska ha matematik. Karin later eleverna arbeta vidare i sina bocker pad egen hand,
hennes avsikt dr att passa pd, samtidigt som hon har extra hjilp i klassen av VFU studenter, att
introducera nagra av eleverna for ett nytt matematikprogram pé datorn. En elev far borja, med
assistans av en VFU student, med att rdkna enklare addition och subtraktion med ental. Anton
far gé ut till datorn i korridoren och efter en kort genomgéng lamnas han ensam att rakna bade

? Livsviktigt r en form av social och emotionell tréning i skolan. Materialet de arbetar med i klassen 4r utgivet
av Gleerups forlag.

* Othello r ett bradspel for tva spelare. En spelare har vita och en spelare har svarta brickor, under spelets gang
skall spelarna forsoka vinda motstdndarens brickor genom olika foregivet tillitna mandvrar. Den som har flest
brickor i sin farg nér spelbridet &r fullt vinner. Spelarna tranar logik och strategi.
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multiplikation, division, samt addition och subtraktion med tresiffriga tal utan svarigheter.
Han blir mer utmanad men hamnar samtidigt utanfor klassrummet genom att den andra datorn
ar placerad i korridoren. De elever som behdver mer assistans far foretrdde till datorn i
klassrummet. Det &r ju i sig en logisk 16sning om ldraren &r ensam, men vid just det hdr
tillfallet hade ndgot annat barn kunnat sitta i korridoren eftersom lararen hade VFU studenter
till forfogande. Det har formodligen blivit en vana som Karin inte ens reflekterade dver just
dd och Anton sjdlv har till synes inget emot att sitta sjdlv. Kanske dr det enklare att
koncentrera sig... Om dessa rutiner fortgar under en langre tid och blir ett monster kanske det
kan bidra till alienering och utanforskap.

Anton skulle tillsammans med tre klasskamrater baka muffins infor fredagens roliga timme.
Pedagogen har tagit fram alla ingredienser och lagt fram receptet pa bordet. De fyra eleverna
delas in 1 tva grupper. For att muffinsen skall racka behdver de baka dubbla satser. Efter en
kortare genomgang liter pedagogen eleverna borja. Pedagogen bistdr den ena gruppen
samtidigt som hon later Antons grupp, med ett vakande 6ga, baka pd egen hand. Anton ldser
receptet och dubblerar, med ytterst lite hjdlp fran sin gruppkamrat, muffinssatsen. 1,5 deciliter
socker blir 3 deciliter, 75 gram smor, blir 150 gram smor. Denna matematiska uppgift klarar
Anton av galant och muffinsen blir bade ritt antal och smakar gott. Att klara av instruktioner,
som att folja ett recept, och att dessutom fordubbla péa egen hand dr imponerande for en elev i
arskurs ett.
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6. Diskussion

I ”en skola for alla” har inte de sdrbegavade barnen en sjélvklar plats. I de flesta fall tillats de
arbeta pad egen hand. I andra fall sorteras de ut som avvikande, hogljudda, brikiga och
ointresserade. Dessvirre dr det senare alternativet mer en vanlighet én ett undantag. Det finns
alltfor bristande vetskap hos skolpersonal om hur dessa barn kan identifieras och hanteras.

Med denna bakgrund har respondenten stor forstaelse for den oro fordldrarna i det hir fallet
bir med sig. Trots att de redan fére Antons skolstart vidtog atgédrder for att underldtta sonens
skolgéng fick de ingen hjélp. De upplevde att de mottes av missténksamhet och ignorans fran
skolans rektor. Dessvérre saknas rektorns version av situationen vilket minskar
undersokningens validitet. Daremot styrks och delas missnojet som fordldrarna upplevde av
lararna i klassen. Redan fran borjan fick samtliga iblandade en délig inledning, tack vare en
bristfillig prolog. Den davarande rektorns agerande utlimnade bade barn, forédldrar och ldrare.
Skolan ger sig ofta rdtten att stélla krav pa fordldrarna, men fordldrar som stiller krav pa
skolan anses patringande och stérande.

Metodvalet fungerade vél for den hér studien. Ett fall kunde studeras ndrmare utan att
distraheras av irrelevanta faktorer. Samtalsintervjuerna fungerade vél, informanterna delgav
viktig information. Didremot saknades testamente av vissa potentiellt relevanta personer,
sasom den tidigare rektorn och den tidigare klassldraren. Intervjuer med dessa kunde ha stirkt
helheten. Observationerna fungerade vil som komplement. Nagot som kan diskuteras vidare
ar etiken 1 att studera ett barn intensivt.

Vikten av kommunikation

I det hér fallet forsokte rektorn sitta fordldrarna pd plats. Forutfattade meningar paverkade
rektorns agerande, istéllet for att lyssna med ett okritiskt forhallningssétt. Rektorns beteende
skulle kunna vara en konsekvens av det stindiga granskandet och ifrdgasittandet av skolan
utifrdn. Han markerar att det ar skolans sak att idka undervisning och avgdéra vem som kan
vad, inte fordldrarnas. I utsatta ldgen dr det vanligare att sluta sig 4n Gppna sig. Oberoende av
om rektorn fitt liknande samtal fran samtliga fordldrar borde varje fall betraktats som unikt
och relevant. "Utgingspunkten maste vara att varje ménniska dr unik och att alla ménniskor
har olika behov vid olika tidpunkter i sitt liv. Hur utbildningen ska ldggas upp och pa vilken
nivd den ska vara, maste utgd fran varje minniska” (Skolverket, 2000, s.30). For att kunna
avgora vilka behov som finns 4r god kommunikation livsviktig. Som Wennstrom (2010)
poédngterar maste badde fordldrar och skola vara flexibla och forsoka hitta en gemensam
samarbetsgrund med barnet/ barnen i fokus.
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Den bristfilliga kommunikationen tycks ha fortsatt under Antons forsta ar i forskoleklassen.
Foréldrarna har haft upplevelse av ett diligt engagemang samt ointresse fran framforallt den
tidigare klassldraren. De har fitt uppfattningen av att Anton inte tilldtits att komma in och
arbeta i klassrummet. Lirarna pa skolan har en annan syn pa saken. De menar att Anton inte
velat delta i undervisning med tvdorna. Pa denna punkt kan man fraga sig hur ldrarna erbjudit
Anton att komma in i klassen. Béde fordldrar och ldrare tycks ha haft idén att det vore i
Antons intresse att utmanas i matematik genom att delta i undervisning med de éldre eleverna,
dnd4 har detta inte skett. Lararna godtog att Anton inte ville och sedan slutade de forsoka. De
hinvisar till den “besvirliga” barngruppen. Ater #r problemet fordelningssituationerna. Var
ska man ldgga resurserna? Vilka barn har mest behov, just nu? Om Anton gétt i en "lattare”
barngrupp skulle kanske ldrarna haft mer utrymme for att arbeta med Anton. Den
undervisning som Anton har fétt under tiden i forskoleklassen var till storre delen forlagd pé
alltfor 14g niva. Aven om forskolldrarna forsokt anpassa frigor och ge vissa utmaningar inom
ramen for denna undervisning har inga speciella atgérder vidtagits.

Infor alternativet att ga upp en klass har fordldrarna nekat. Kunskapsmaissigt har de inga
farhagor vid en eventuell klassaccelerering, det dr den sociala biten som oroar dem. For att na
passande kunskapsniva menar fordldrarna att en klass inte ar tillrdckligt, att hoppa over fler
klasser skulle orsaka alltfor stor aldersskillnad. De dr rddda att Anton skall hamna utanfor.
Lararna menar & andra sidan att det hade varit en god id¢ att borja tvdan. Klassldraren papekar
tydligt att arskurs ett dr oOverflodig for Anton, de kunskaperna innehar han redan. Om
situationen varit sddan att klassen fortfarande varit en F-2:a tror jag att fordldrarna godtagit en
klassacceleration. Johan uttrycker missndje Over att han inte forsékrat sig om att ddvarande
klassformation skulle vara kvar. I det fallet hade Anton kunnat gi kvar i samma klass med
sina kamrater, men samtidigt kunnat undga undervisning i 14s och skrivinldrning och
nybdrjarmatematik. Den andra delen av alternativet acceleration, att ha vissa @&mnen med dldre
elever, dr inte heller det en mojlighet pa grund av skolans utformning. F-2 avdelningarna ar
avskdrmade frén de ovriga klasserna och bdde de éldre eleverna och dvriga lokaler ar till stor
del frimmande. Det dr upp till Karin i klassen att sjdlv anpassa sin undervisning sa att den
fungerar i ett brett spann av formagor.

Ska de som redan har allt, fa mer?

Fordldrarnas storsta, ja egentligen enda oOnskan, var enskild anpassad undervisning i
matematik. Kontroversen kring vem som har rétt till sérskild undervisning dr en het debatt.
Faktum &r att enligt ldroplanen har alla elever rétt till stdd, stimulans och utmaning i skolan.
Antons ldrare uttrycker tydligt att de inte tycker att stod och specialpedagogik ér till for
begavade elever. Samtidigt beréttar Karin att hon &gnar tid till Anton pé sin tid avsatt for stod.
For henne tycktes det vara en sjdlvklarhet, hon har ocksd goda argument och forklaringar till
det hon gor tillsammans med Anton. Kontroversen &r svar att bryta. I minga fall tror jag inte
lararna inser att de gor mer dn de tror. Vi mdste bryta fixeringen att stdd och extra
undervisning dr ndgot som &r forbehéllet de elever som har det svért och fokusera mer pa vad
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varje elev behdver utifran sina forutsattningar. Att vara duktig i skolan tillskrivs ofta ett virde
som egentligen inte finns. Alla har fallenhet for olika saker och alla méste fa utveckla dessa
talanger, men maste dven fa mojlighet att utveckla de sidor man &dr svagare pé vare sig det ar
socialt, matematik eller sport.

For tillféllet far Anton faktiskt egen undervisning i matematik, d&ven om det bara sker vid ett
tillfalle 1 veckan. Det visar i alla fall pa en vilja och en medvetenhet ifrdn klassldraren att
tillgodose sina elevers behov, vare sig hon vill kalla det stddundervisning eller inte. Hon
forsoker aktivt ta reda pad vad Anton kan for att kunna utmana honom vid vissa tillféllen,
istillet for att bara lata honom rdkna i boken pé egen hand. Ytterligare en vig, utover
matteboken och den enskilda undervisningen, dr matematikprogrammen pa datorn han fatt
borja anvdnda. Det finns vigar utanfor huvudleden, bara lirare ar villiga att leta efter dem.

Situationen for de sdrbegavade barnen skulle ma bra av att larare bekriftade behovet eller
forekomsten av stodundervisning istéllet for fornekade den. Det skulle gora stor nytta for
borttagandet av tabustdmpeln. ”Skolans uppgift ar att 1ata varje enskild elev finna sin unika
egenart och dirigenom kunna delta i samhéllslivet genom att ge sitt basta i ansvarig frihet”
(Lgr 11, 2010).

Det var en vildigt konfliktrik grupp och dven om ldrarna var medvetna om problematiken och
arbetade med vissa atgirder kunde arbetet fordjupats betydligt. Lararna forsokte fa till stand
flera barnutredningar i gruppen. Avsikten sades vara att situationen var ohédllbar och de
behovde hjélp i framforallt klassrummet. Lararna vill ha en diagnos for att fi ritten till 6kat
personalantal, precis som Borjesson (1997) podngterar dr vanligt. Det kan vara riskabelt att
lita sig alltfor mycket till neuropsykiatrin, istdllet for att forsoka utveckla och arbeta med det
som fungerar, “diagnoser producerar sina klienter” som Borjesson sa (Borjesson, 1997, s.20).
Dessvirre inverkar pratet om en besvirlig grupp pé eleverna sjidlva. De forvintas agera pa ett
visst sdtt och frdntas ofta mdjligheten att motbevisa det forvintade beteendet. Det sociala
samspelet var dysfunktionellt och flera av barnen har svarigheter att interagera med varandra.
Det kan i en sédan grupp behovas fler dtgérder dn samtal 4 la livsviktigtmetoden. Mer fysiska
ovningar skulle kunna gynna gruppen, till exempel dramadvningar, rollspel och organiserade
lekar.

6.1 Avslutande reflektion

Fordldrarnas forvintningar pd skolan infriades till viss del. Skolan tvivlar inte pa Antons
vélutvecklade formagor inom matematik och sprak. Béde intervjuer och observationer styrker
hans kunskaper. Framtriddande &r ocksa behovet av social trianing, han tél inte att forlora, han
har svart att koncentrera sig. Pa dessa punkter finns det frdgor som skolan skulle kunna fraga
sig och sidkerligen kunna arbeta vidare med. Van att lyckas, inte van att fOrlora?
Konkurrensbrist? Beror koncentrationssvarigheterna pé leda? Eller dr de bara en friga om
alder?
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Den storsta forvintningen var adekvat undervisning i matematik, vilket Anton i viss mén fick.
Klassldraren anvinde den tid hon hade 4t enskild undervisning och forsokte utover den tiden
anpassa undervisningen i klassen utifran varje elev. Aven om Karin nimnt for forildrarna att
hon gjort matematiktester med Anton, tror jag att hon kunde varit &nnu tydligare for att de
skulle forstd exakt vilket syfte hon hade bakom sina tester. Hon kunde forklarat hur 1dngt de
kommit, vad som gétts igenom, vad som behdver utvecklas vidare och liknande. Allt for att ge
fordldrarna konfirmation pé att hon har en vilja att och forsdker ge Anton undervisning pa
hans niva.

De storsta skillnaderna ligger i séttet att se pa situationen. Fordldrarna ser en del risker som
ligger utanfor undervisningen. Den sociala biten ir sjélvklart véldigt viktig for dem och det ar
en bit som skolan oftast forbiser utdver hur det fungerar inom verksamheten. Skolan
engagerar sig séllan i1 vilka kamrater barnen har utanfor skolan. Lirare har en ldroplan och
flera kursplaner till grund och ser ofta barn som elever utifrdn dessa. Rent kunskapsméssigt
har Anton kommit mycket lingre &n sina klasskamrater och borde kanske som ldrarna anser
hoppa dver en klass. Men i beteende &r han bara sju ar och behdver den sociala gemenskapen
hos sin jamndriga. Han har inga syskon och tva adresser, skolan dr en plats diar Anton har
tillfille att umgas. Barn i dag dr med om och upplever mycket, de flyttar, har olika
fritidsaktiviteter, fordldrar skiljer sig, jag tycker att skolan skall vara en motvikt till detta
nagot konstant, en trygghet.

Bristfillig, i flera fall rent usel kommunikation har i det hir fallet varit en rod trdd. Aven om
bada parterna dr eniga pd manga punkter upplever de viss oro. Det &r skolans ansvar att kunna
samt vilja kommunicera sin verksamhet. Osdkerhet kan litt leda till missndje och oftast
eskalerar sddana situationer utan anledning.

Examensarbetet har stor relevans for ldraryrket, eftersom bristen pd kunskap om de
sarbegévade barnen ér stor. Bristen pa vetenskaplig forskning i d&mnet styrker detta faktum.
2% av alla barn har ndgon form av sdrbegévning, alltsd &r oddsen relativt stora att de flesta
larare nagon géng har med ett barn liknande Anton att gora.

“The talent and interest of these students must be nurtured and supported so that they have the
opportunity and guidance to excel” (Principles and Standards i Barger, 2001, s.19).
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