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Syfte
Syftet med denna fallstudie pa en forskola ar att undersoka sprakspel da pedagoger kommunicerar med barn om
matematik.

Huvudfragor
Hur anvénder pedagogerna sprdk och samspel for att lyfta matematiken i vardagen? Vilken grundlidggande
matematik lyfter pedagogerna fram?

Metod och material

Metoden &r direkt observation med ljudinspelning och l6pande protokoll med pa férhand uppstéallda matematiska
kategorier, vid slumpvis valda tillfallen for att fanga spontana samtal. Undersokningen &r genomférd pa en
forskola med matematikprofil, dar pedagogerna har utbildning i matematik. Barnens alder ar 4-6 ar. Malen for
matematik i Laroplanen for forskolan, Lpfoé 98, har utgjort grunden fér klassificering av studiens observationer.
Tolkningen har skett utifran ett sociokulturellt perspektiv dar kunskap lever i samspelet mellan méanniskor.

Resultat

Tva huvudtyper av situationer kan urskiljas. Den ena &r larandesituationer som pedagogen forberett. Har
aterfinns t.ex. dvergangssituationer mellan aktiviteter samt lasstunder. Den andra &r situationer da pedagogen
bemoter barns initiativ, eller tar tillvara tillfallen som uppstar exempelvis vid maltiden, samt narmar sig barnen i
den lek de befinner sig, det vill sdga spontana larandesituationer i meningsfulla sammanhang. Tre former av
sprakspel - upprepning, fragor och variation - aterkommer i dialogerna mellan pedagoger och barn. De kategorier
med grundlaggande matematiskt innehall som framfor allt forekommer ar antalsord, storleksord, rumsliga ord
och tidsord. Pedagogerna anvander sig av fysisk narhet och att ge tid &t barnen for att kunna fanga spontana
situationer.

Betydelse for lararyrket

Resultaten bekréftar att tid och fysisk narhet i barnens lek ar viktiga verktyg for att kommunicera matematik, inte
minst for att kunna utnyttja spontana tillfallen. Kunskap om de sprakspel och kategorier som ar anviandbara &r
viktigt for att forsta hur man som pedagog kommunicerar och presenterar grundlaggande matematiskt innehall i
forskolan. Resultatet &r delvis presenterat i tabellform, vilket kan fungera som ett verktyg vid observation och
reflektion kring den egna pedagogiken.
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INLEDNING

| vart samhalle idag ar matematik en stor del av varje manniskas vardag. Att fa ta del av detta
redskap ar en demokratisk réttighet, och det & den vuxne som har ansvaret att introducera
barnen pa ett tryggt och hallbart satt.

Matematik for yngre barn ar ett omrade som far allt mer uppméarksamhet i forskning, och i
den reviderade laroplanen for forskolan som trader i kraft den 1 juli 2011 fortydligas malen i
bland annat matematik (Utbildningsdepartementet, 2010a). Né&r det galler matematik i for-
skolan handlar det inte om formell matematik, utan ett grundldggande matematiskt tankande
och fornumeriska begrepp. Med en god grund i uttryck och begrepp blir barnen battre
forberedda for en mer teoretisk och formell matematik, liksom for problemldsning i vardagen.
For att kunna lagga denna grund kravs att pedagoger i forskolan har kunskap om den grund-
ldggande matematiken, och hur den formedlas till barnen. En kunskap i vad grundldggande
matematik innebar gor det mojligt att i vardagen goéra upptackter tillsammans med barnen,
och med hjalp av spraket lotsa barnen in i det omrade som heter matematik.

Jag har under min lararutbildning gatt kursen Matematik i barnens varld, 20p (30hp). Den
vackte min nyfikenhet pa vad matematik ar och vad det kan vara. Jag har lange trott att
matematik kan vara sa mycket mer an det formella raknandet i en bok, det som har monopol
pa att kallas “"matematik” i skolan. Min lust till matematik fick under denna kurs ny energi,
och jag blev intresserad av hur man redan i férskolan kan ta tillvara barnens nyfikenhet. Det
finns en formaga till matematiskt tankande redan hos sma barn, som det géaller for oss vuxna
att méta och utveckla, ett faktum som upprepas i litteraturen om sma barn och matematik (se
t.ex. Bjorklund, 2008, s 11 och Ahlberg, 1995, s 13). Hos mig vécktes en fraga: Hur gor
matematikmedvetna pedagoger for att utveckla den intuitiva matematiken hos barn i
forskolan?

| det har arbetet undersoker jag matematiken i en forskola, dar verksamheten i forskolan ses
som en social praktik (Makitalo och Saljo, 2004, s 141). Sprakspel, sprakliga kategorier,
situerat larande och appropriering blir i det perspektivet centrala begrepp som anvénds for att
beskriva och analysera matematik i interaktionen mellan pedagoger och barn i forskolan.



BAKGRUND

Styrdokument

Studien utgar ifran Laroplanen for forskolan (Lpfo 98), och de mal att strdva mot nar det
géller matematik som beskrivs dar (Utbildningsdepartementet, 1998). Lé&roplanen ar ett
styrdokument for forskolan och de mal som anges i den skall styra innehall och arbetssétt i
den pedagogiska verksamheten (Pramling Samuelsson och Sheridan, 1999). | l&roplanen
under "Utveckling och larande”, anges som mal att strava mot i matematik att varje barn

e utvecklar sin formaga att upptécka och anvanda matematik i meningsfulla sammanhang,

e utvecklar sin forstaelse for grundlaggande egenskaper i begreppen tal, matning och
form samt sin formaga att orientera sig i tid och rum.

(Utbildningsdepartementet, 1998, s 10)

Andra mal att strdva mot, och som kan ses som relaterade till larande i matematik, ar
exempelvis att varje barn far mojlighet att tillagna sig och nyansera innebdrden i begrepp, se
samband och uppticka nya satt att forstd sin omvarld. Att utveckla ett ord- och
begreppsforrad (och sin formaga att leka med ord, sitt intresse for skriftsprak) och forstaelsen
av symboler och deras kommunikativa funktioner ar ytterligare mal som ar viktiga nar man
ser pa larande i matematik.

Den 1 juli 2011 trader en reviderad laroplan for forskolan i kraft. Malen for barnens mate-
matiska utveckling fortydligas och utvecklas, till bade omfattning och innehall, enligt den
forordning som den 8 augusti 2010 antogs av regeringen (Utbildningsdepartementet, 2010a). |
de nya malen i laroplanen anges en storre mangd matematiska aspekter som varje barn skall
ha mojlighet att utveckla en forstaelse for. Férutom tal, matning, form och orientering i tid
och rum som star i den annu gallande laroplanen Lpfd98 (Utbildningsdepartementet, 1998),
skall forskolan enligt den reviderade l&roplanen strava efter att varje barn

e utvecklar sin forstaelse for rum, form, lage och riktning och grundlaggande
egenskaper hos mangder, antal, ordning och talbegrepp samt fér méatning, tid och
forandring,

e utvecklar sin formaga att anvanda matematik for att undersoka, reflektera éver och
proéva olika I6sningar av egna och andras problemstéliningar,

e utvecklar sin formaga att urskilja, uttrycka, undersoka och anvanda matematiska
begrepp och samband mellan begrepp,

e utvecklar sin matematiska formaga att fora och félja resonemang

(Utbildningsdepartementet, 2010a, s 10)

I den reviderade laroplanen har rum fortydligats med “’lage och riktning”, tal har fortydligats
till "grundlaggande egenskaper hos méngder, antal, ordning och talbegrepp”, och begreppet
“forandring” har lagts till. Formaga att upptacka och anvanda matematik i meningsfulla
sammanhang har fortydligats och utvidgats, och “problemldsning” ar ett nytt mal att strava
mot, liksom “matematisk formaga att fora och folja resonemang”. Vidare star det uttryckligen



som mal att "barnen skall anvanda och forsta matematiska begrepp och samband mellan
begrepp”.

Grundlaggande matematikaktiviteter

I bakgrunden till andringar i forskolans laroplan beskrivs sex grundldggande matematiska
aktiviteter, vilka presenteras som ett sétt att konkret narma sig laroplanens mal och fa struktur
i olika sammanhang dar man kan utforska matematik (Utbildningsdepartementet, 2010b, s11).
Dessa aktiviteter, eller ideer, & formulerade av Bishop (1991), och é&r enligt honom
gemensamma for manga kulturer. Aktiviteterna kan ses som en grund till det matematiska
tdnkandet:

e Forklaring och argumentation: att resonera och argumentera for sina asikter, satta ord pa
sina tankar och férklara vad man menar.

o Lokalisering: att kunna orientera sig i omgivningen, rumsuppfattning.

o Design: former och figurer, ménster, symmetri, arkitektur och konst. Egenskaper,
likheter och skillnader.

e Ré&kning: antalsord, rdknesystem och talsystem.
e Matning: att jamfdra och méta tid, langd, area, volym, vikt och pengar.

e Lekar och spel: rolleken innehéller handling, ordningsféljd och logiskt samband som
utvecklar det logiska tdnkandet.

Medvetenhet om vad dessa grundlaggande aktiviteter innebar kan ge en bredare syn pa vad
matematik ar, skriver Solem och Reikerds (2004, s 10) och Doverborg och Emanuelsson
(2007, s 30).



LITTERATURGENOMGANG

Pedagogens betydelse for barns larande

Pedagogens kunskap i matematik och didaktik spelar avgorande roll for hur en milj6 for barns
matematiklarande skapas, och sedan tas tillvara, och kunskap och medvetenhet om sprakets
betydelse kan vara avgorande for barns fortsatta forstaelse och larande i matematik
(Doverborg och Emanuelsson, 2007). Solem och Reikeras (2004, s13) skriver att “detta
kraver att vi har kompetensen att kdnna igen matematiken och forsta barns satt att uttrycka
matematik”.

En pedagog som vill skapa situationer for larande maste strava efter att ta barns perspektiv
(Doverborg och Emanuelsson, 2007, s 18). Barns perspektiv &r ”det som visar sig for barnet”
enligt Johansson (2003), att ta barns perspektiv kan beskrivas som att forsta barns intentioner
och meningsuttryck. Johansson skriver att pedagogens uppgift ar att forséka forsta barnens
erfarenheter av olika fenomen, genom nérhet och kommunikation med barnet, och genom att
delta i barnets varld. Narhet, i fysisk och psykisk bemarkelse, inneb&r en intresserad
instéllning och en dppenhet dar barnens agerande tolkas men inte varderas (Johansson, 2003,
s 44). Dessutom kravs det tid fran pedagogens sida for att lara kanna barnen for att forsta
deras perspektiv. Kunskap om hur barn uttrycker sig ar nddvéandigt i motet med barnets
upplevelser av matematik. Pedagoger som har forstaelse for barns perspektiv, och upptacker
vad barn tanker, kan kommunicera pa ett stodjande satt (Solem och Reikeras, 2004).

Ambitionen i detta arbete ar emellertid inte att ta barns perspektiv, men ett barnperspektiv, i
det att studera en kultur som &ar skapad for barn. Ordet “barnperspektiv’ har manga
innebdrder, enligt Qvarsell (2003). Det maste innehalla barns perspektiv, i den meningen att
barnen har lamnat sitt bidrag, men det &r sedan tolkat av vuxna, som forsoker verka i barns
intresse, for barns basta. Denna studie utgar inte ifran barnens egna roster, utan pedagogernas
nar de skapar larandesituationer utifran vad de ser som barns behov och rattigheter nar det
géller larande i matematik.

Pedagogens forsta uppgift ar att borja tala med barnen, skriver Johnsen Hgines (2008). Men
aven barnets handlingar ger en insikt i deras kunskap om matematik. T.ex. nér det galler
upplevelsen av rumslighet kan man se att barn anvander hela kroppen (Solem och Reikeras,
2004), och pedagogens uppgift blir att satta ord pa barnets upplevelser. Att ta barns perspektiv
innebar att utga fran barnets kunskaper, det ar barnet som ar utgangspunkten.

| boken Sma barns matematik (Doverborg och Emanuelsson, 2007, s 157) beskrivs hur man
kan upptédcka matematik i barnbdcker. I alla barnbocker finns matematik, synlig eller dold,
som behover lyftas fram”, och det ger bra utgangspunkter for att prata om matematik. Den
som laser for barnen maste sjalv vara medveten om matematiken och var man hittar den. Det
kan gélla form, rum, tid, lage, avstand, mm. Med fragor kan pedagogen hjalpa barnen att
reflektera Over situationer och fenomen i text och bilder.

For att ett barn skall utvecklas och fa en god grund for ett livslangt larande kravs det mer &n
att omgivningen &r inriktad pa kunskap. Karlek, trygghet och att barnet bemots med respekt
for sina tankar &r avgorande komponenter for att bygga sjalvfortroende och sjalvkénsla.
Pedagogens bemotande ar mycket viktigt, och Pnina Klein har fem Kkriterier for ett bra
samspel, som sammanfattas av Pramling Samuelsson och Sheridan (1999): For det forsta att
det finns en avsiktlighet och émsesidighet i relationen mellan barnet och den vuxne, vilket



innebar att den vuxne fokuserar barnets uppmarksamhet mot nagot i omgivningen och vécker
dess intresse. For det andra att den vuxne eller barnet verbalt ger féremal och handelser en
innebdrd, genom att bendamna dem. For det tredje ar det betydelsefullt att ga utanfor har-och-
nu, for att ge information och mening utanfér det omedelbara. Den fjarde principen handlar
om att bemota barnet sa att det kan bygga upp en duglighetskansla, med bekréftelse och
berdm som ar meningsfulla for barnet. Den femte och sista principen sager att den vuxne kan
och bor hjélpa barnet att bli medvetet om att det & mojligt att forandra ett beteende.

Miljons betydelse

Den pedagogiska miljén spelar stor roll for barns larande. Pramling Samuelsson och Sheridan
(1999) skriver att miljon sénder ett budskap om vad som forvantas ske i den pedagogiska
verksamheten, och darfor skall miljon utformas sa att barns larande underlattas, stimuleras
och utmanas. Barns forsta méten med grundldggande matematik sker i samspel med tingen
omkring dem, liksom med de vuxna i sin omvérld, och med andra barn (Doverborg och
Pramling Samuelsson, 2001, s 41). Det dr den vuxnes ansvar att géra matematiken synlig for
barnen, genom att benamna, beratta och inte minst att stalla reflekterande fragor till barnen,
och hér spelar miljén och tingen roll som utgangspunkt for samtal. Matematik finns Gverallt i
var omvarld, skriver Doverborg och Emanuelsson (2007), men man kan ocksa som pedagog
ordna barnens fysiska milj6 for att skapa situationer som inspirerar barnen att sortera,
kategorisera och storleksordna (Doverborg och Pramling Samuelsson, 2001, s 42).

Ett sociokulturellt perspektiv

| ett sociokulturellt perspektiv anses kunskap leva i samspelet mellan méanniskor (Saljo, 2000,
s 9). For att kommunicera och 6verfora kunskap anvands spraket som ett kollektivt redskap,
spraket blir ett redskap for att forsta varlden, och for att tanka med. Sprak och tankande
hanger samman, och att tillagna sig kunskap ar detsamma som att tillagna sig spraket, med
dess olika varianter och kategorier (Makitalo och Saljo, 2004). Manniskor kommunicerar med
varandra om olika saker i manga olika situationer, och satten att kommunicera varierar mellan
de olika sociala miljoer, eller sociala praktiker, som vi befinner 0ss i.

En grundlaggande analysenhet i en sociokulturell teori ar den sociala praktiken, och de
yttranden, de sa kallade sprakspelen, som sker dar (Saljo, 2000). Ett sprakspel ar ett
systematiskt satt att uttrycka sig och anvanda spraket. Exempel pa sprakspel ar nar man
exempelvis talar om vadret eller om sport, eller ett vetenskapligt omrade. | alla sprakspel
ingar sprakliga kategorier. Dessa sprakliga kategorier far sin innebdrd nar man anvéander dem
i sprakspel, de kontextualiseras. Sprakliga kategorier anvands enligt foljande definition. En
spraklig kategori ar "alla sprakliga termer som anvands for att beskriva och ge innebord at
handlingar, handelser, manniskor och ting” (Makitalo och Saljo, 2004, s 140). Exempelvis &r
alla termer som anvands for att beskriva och ge innehall at upplevelser av rummet en kategori
som vi har véljer att kalla “rumsliga ord”. Vygotskij (1934/2001) kallade de sprakliga
kategorierna for "intellektuella sprakliga redskap”.

Larande sker, i ett sociokulturellt perspektiv, genom interaktion, samspel (Séljo, 2000). Barn
skolas in i sprakliga kategorier, de lar sig att hantera intellektuella sprakliga redskap, och tar
pa detta satt allt storre del i kulturen omkring sig. Detta ar larande i ett sociokulturellt
perspektiv, d.v.s. att ta del av dessa sprakliga kategorier och efter hand gora dem till sina
egna, med annat ord appropriera (beharska) specifika sprakliga kategorier, tilligna sig
sprakliga redskap. Pa sa satt etableras och formas tankandet. Barns formaga att hantera
omvérlden utvecklas genom att de deltar i dialoger med kamrater, larare eller andra vuxna
(Williams, Sheridan och Pramling Samuelsson, 2000, s 24). Allt larande &r situerat, det sker i



ett sammanhang som &r pa en gang historiskt, kulturellt och socialt. Med andra ord sker alla
sprakspel i en kontext, en kulturell omgivning som skapar ramarna for det som
kommuniceras.

Utvecklingspedagogik

Pedagogerna pa den forskola dar denna studie ar genomford arbetar utifran ett utvecklings-
pedagogiskt perspektiv pa larande, en teori om barns larande i forskolan. Grunden i denna
pedagogik &r att lek och larande &r en odelbar helhet, larande sker i leken. Larandets objekt ar
centralt, det vill sdga pedagogerna har ansvar for att rikta barnens uppmarksamhet mot det
fenomen som man vill att barnet skall lara sig ndgot om. Den utvecklingspedagogiska teorin
bygger i sin tur pa fenomenografisk forskning om ldarande, dar den larandes, barnets,
perspektiv ar centralt. Det finns en mangfald satt att uppfatta fenomen, och pedagogen
anvander denna variation som ett innehall i pedagogiken (Pramling Samuelsson och Asplund
Carlsson, 2003).
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SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Syftet med uppsatsen ar att undersoka sprakspel da pedagoger kommunicerar med barn om
matematik.

Mina fragestallningar ar:
Hur anvéander pedagogerna sprak och samspel for att lyfta matematiken i vardagen?

Vilken grundlaggande matematik lyfter pedagogerna fram?

METOD

En kvalitativ studie

Studien &r en fallstudie, dar studieobjektet utgors av pedagoger och barn pa en forskola.
Stukat (2005, s 33) skriver om fallstudie att det &r ett satt att fa fram kunskap och djupare
forstaelse for en speciell foreteelse, genom att koncentrera studien pa denna foreteelse.
Avsikten ar att upptacka drag i denna avgransade miljo, tolka dem och forsoka forsta, vilket
ar huvuduppgiften for det kvalitativa synséttet.

Datainsamlingsmetod: observation och ljudinspelningar

For att understka hur ett vardagligt samtal mellan barn och pedagoger kan se ut, dar
matematik belyses pa nagot satt, valdes direkt observation som metod. Enligt Esaiasson mfl
(2007) ligger betoningen vid observationsstudier pa icke-verbala data, med andra ord vad folk
gor, och inte pa sprakliga utsagor, alltsd vad folk séger. Esaiasson mfl sager vidare att
observationer ar sarskilt lampliga da man vill studera sadant som &r sa sjalvklart for de
inblandade att de inte sjalva kan satta ord pa det. Lekken och Sgbstad (1995, s 47) tar
emellertid upp det sprakliga beteendet som en mojlig fokus for observation. For att finnas
redo da spontana situationer uppstatt mellan pedagoger och barn har jag narvarat vid flera
slumpvis valda tillfallen, under nagra timmar i taget, pa forskolan, och observerat med hjalp
av ljudinspelningar och skriftliga observationer. | mitt material ingar bade planerade
samlingar och spontana samtal.

Lokken och Sgbstad (1995, s 43) skiljer pa strukturerad och ostrukturerad, eller tillfallig,
observation. Vid den forstndmnda, den formaliserade, vet man som observatdr vad man tittar
efter, och det handlar om att dela in de observerade situationerna under pa forhand uppstéllda
rubriker. Den tillfalliga observationen kan tvartom inte planeras i forvdg, utan man registrerar
det som uppstar. Observationerna i denna studie utgor en blandning av dessa tva: jag har inte
fokuserat pa nagra speciella situationer men har fort observationsprotokoll dar forekomsten av
vissa, pa forhand faststallda, matematiska kategorier har antecknats (bilaga 2) med
utgangspunkt i Laroplanen for forskolan (Uthildningsdepartementet, 1998). Observations-
schemat, med punkter utifran Lgkken och Sgbstad (1995), har plats for att anteckna datum,
tid, plats och vem som ingar i observationen. Dessutom har jag fort lI6pande protokoll med
anteckningar kring verksamheten for att bilda mig en bredare bild (Stukat, 2005, s 50).
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Forutom observationsschemat har dokumentation skett via ljudinspelningar pa Ipod. Den har
inte varit paslagen under hela vistelsen pa forskolan, utan inspelning har skett vid de tillfallen
da samtalen mellan pedagoger och barn innehallit matematik. Detta har ibland fatt till foljd att
bdrjan av en dialog inte har spelats in, eller att inte alla talande hors, och da har anteckningar
kompletterat.

Miljon for mina observationer &r naturlig och icke manipulerad eller tillrattalagd. Pedagoger
och barn befinner sig i sin vardagliga miljé pa forskolan, och foljer sin vanliga planering. Mitt
datainsamlande har skett 6ppet, personal, barn och foraldrar vet varfor jag var dér, och jag har
varit 6ppen med vad jag observerar. Jag har varit en passiv observator, och har inte agerat
aktivt i barngruppen (Lakken och Sgbstad, 1995, s 45).

Val av forskola och undersékningsgrupp

Observationerna &r gjorda pa en forskola som sedan 2007 har matematik som inriktning.
Personalen har med eget intresse som drivkraft utbildat sig i matematik for sma barn, dels
genom en studiecirkel dar samtliga pedagoger deltog, och dels genom att ga kurser. Med
uppmuntran fran kommunen dar forskolan ligger, har man gatt ut med sin nya profil:
matematikforskola. Forskolan ar vald utifrdn antagandet att pedagogerna dar i stor
utstrackning ser och tar tillvara méjligheter att anvanda grundldggande matematik i vardagen.

Mitt syfte har inte varit att studera pedagogernas kunskaper eller deras Overgripande
pedagogik, inte heller vilken kunskap barnen eventuellt uppnar genom verksamheten. Vad jag
ar intresserad av &r hur vuxna kan arbeta med att 6ppna den matematiska varlden, uppmuntra
barn och grundldgga ett gott sjalvfortroende hos barnen nar det géller matematik. Specifikt
vill jag se hur man som medveten pedagog med hjélp av spraket kan géra barnen medvetna
om matematiska begrepp och férhallanden i vardagen.

Forskolan har tva avdelningar, for yngre (1-3 ar) och &ldre (4-6 ar) barn, och personalen pa
bada avdelningarna har deltagit i fortbildningen mot matematikinriktning. Avdelningen for
aldre barn valdes som undersokningsgrupp, utifran antagandet att jag som observator skulle
kanna igen tillfallen med matematik i denna miljo.

Miljon pa forskolan genomsyras, i synnerhet inomhus, av matematik. Dokumentation fran
teman med matematiskt innehall hanger pd vaggarna. Exempelvis har barnen tejpat upp
snoren som visar deras langd, geometriska figurer hénger i fonstret, burkar med
monsterdekorationer som barnen har gjort star ocksa i fonstret. En hel védgg tacks av ett hjul,
som symboliserar aret. Har gar man varje dag igenom dagar och arstider, en kula flyttas
symboliskt for tidens gang. Har hanger aven en tavla for barnens narvaro, och varje dag kan
barnen se i form av staplar hur manga som ar pa forskolan, och hur manga som &r borta.
Dessutom har barnen tillgang till sina parmar, med dokumentation av bland annat matematik.
Bade miljon och parmarna lockar till samtal om matematik. Utomhus &r férradet ordnat sa att
barnen kan sortera leksakerna nar det &r dags att plocka in.

Val av situationer

Jag har foljt verksamheten pd forskolan under olika tider pa dagen da olika former av
aktiviteter forekommer, bade planerade och oplanerade. Jag har féljt barn och pedagoger pa
promenader, deltagit vid maltider, samlingar och lasstunder, narvarat vid spontan lek pa
garden och pa planerad rorelselek. | dessa olika inramningar har jag lyssnat efter situationer
da pedagoger har belyst en matematisk aktivitet pa nagot satt, och dokumenterat detta. Som
hjalp att urskilja det matematiska innehallet har Bishops (1991) sex matematikaktiviteter (se
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bakgrund) varit en god vagledning, som beskriver en bredare syn pa vad som &r
grundlaggande for ett matematiskt tankande. Jag har varit pa forskolan vid 7 slumpvis valda
tillfallen, och varje gang tillbringat ca 3 timmar i verksamheten.

Utskrift och analys

Det slutliga ljudinspelade materialet utgér 4 timmar, som kompletteras av observations-
schema med Iopande anteckningar (bilaga 2). Snarast efter varje inspelningstillfalle
transkriberades de inspelade samtal som utspelats kring matematik i nagon form, tillsammans
med de episoder som var nedtecknade pa papper.

Vid vissa tillfallen hors inte barnens kommentarer, men eftersom det &r pedagogens yttranden
som studien i forsta hand &r inriktad pa, sd &r bedémningen att det inte spelar nagon roll. Nar
pedagogen extra betonar nagot ord har det strukits under i transkriptionen. Detta for att battre
aterge pedagogens yttranden. Med fet stil markeras de ord som har matematisk innebord,
for att det skall vara lattare for lasaren att hitta i den I0pande texten. Vissa repliker ar langre
an en rad, och ar ibland uppdelade for lasvanligheten, men om ingen talare ar angiven sa ar
det samma som i raden fore. Pedagoger och barn har givits fiktiva namn, pedagogen &r
markerad med (p).

Etiskt stallningstagande

Innan observationerna paborjades delade jag ut ett brev (bilaga 1) dar foraldrarna informe-
rades om syftet med uppsatsen, och vad den valda metoden, observationer och ljudinspel-
ningar, innebar. Jag bad om foréldrarnas tillstand att spela in samtal med barnen och, som
stod for mitt minne under arbetets gang, att fotografera barnen. Emellertid har jag bara
fotograferat vid ett par tillfallen. Vidare upplyste jag om att deltagandet i undersékningen &r
helt frivilligt och att det gar att avbryta nar som helst (Vetenskapsradet, 2006). Alla deltagare
i undersokningen samt forskolan garanteras anonymitet. Samtliga barn som deltog i studien
hade foraldrarnas tillstand.

Tillforlitlighet, giltighet och studiens generaliserbarhet

Reliabilitet, eller tillforlitlighet, handlar enligt Stukat (2005) om hur bra och noggrant ett
matinstrument ar. Jag har valt att spela in samtal pa Ipod, och sedan skriva ut dem, och
dessutom fora anteckningar bredvid. Eftersom jag skulle fanga situationer med matematiskt
innehall har jag ibland varit sen med min inspelning, och missat nagon replik, men forsokt att
genast anteckna ur minnet. Ibland har det varit svart att ordagrant komma ihag, redan efter
nagon minut, och det har hant att jag fragat pedagogen vad hon sa. Jag kan bara félja en
pedagog i taget, och missar sakert manga situationer, men jag har ocksa fangat manga bra
vardagssituationer. Alla pedagoger, utom en, har samma utbildning i matematik, sa det spelar
ingen roll vem av dem jag foljer. Jag har inte foljt den som saknar utbildning.

Validitet, eller giltighet, ber6r huruvida jag méater det jag har sagt att jag skall méta (Stukat,
2005). Jag spelar in de samtal som de facto forekommer, och séker matematik i samtalen.
Lokken och Sgbstad (1995) kommenterar nackdelen med att vara ensam skribent, och den kan
jag latt se: det ar jag sjalv som valjer ut kritiska situationer, och det blir endast mina
tolkningar av dessa situationer. Da ar det viktigt att bli “medveten om mina vérderingar och
forsoka vara medveten i min subjektivitet” (Lekken och Sgbstad, 1995, s 23). Jag ér
medveten om att jag inte &r objektiv, framfor allt inte i min tolkning av materialet.
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I likhet med Johansson (1999, s 107) reflekterar jag 6ver om de vuxna agerar annorlunda nar
jag kommer med min Ipod for att spela in samtal mellan dem och barnen. De vuxna &r i
centrum for min studie, i det att jag vill iaktta deras satt att med spraket belysa matematik. Jag
kan inte utesluta att pedagogerna mer aktivt soker och lyfter matematiken pa grund av min
narvaro, men det tyder i sa fall pa att medvetenheten finns, och det ar hur dessa tillfallen
uttrycks som jag &r intresserad av, snarare &n var, nér, hur ofta eller varfor. Jag kan inte se
nagon negativ inverkan pa mitt resultat.

Nar det géller generaliserbarheten sager min erfarenhet fran olika forskolor att det varierar hur
mycket man arbetar med matematik. Jag tror inte att man generellt lyfter matematiska
begrepp sa som man gor pa denna forskola. Darfor ar generaliserbarheten inte hog i min
studie, utan den belyser och beskriver hur det ar mojligt att tala om matematik i forskolan.

| analysen har jag tittat pa i vilken man pedagogen kan sagas vara forberedd pa den situation
som uppstar, och det matematiska innehall som finns att ta till vara. Vissa situationer har da
framtratt som mojliga att forbereda, sasom lasstunder och Gvergangssituationer som leds av
pedagogen. Andra situationer kan ses som svarare eller omojliga att forbereda, till exempel da
barnen tar initiativ med fragor, eller da pedagogen narmar sig barnens lek. Inom dessa tva
grupper av sprakspel har sedan exempel valts ut som belyser matematiska kategorier mot-
svarande dem som aterfinns i Laroplanen for forskolan, Lpfd98: tal, matning, tid och rum
(Utbildningsdepartementet, 1998). Slutligen har jag analyserat vilka aterkommande drag
sprakspelen uppvisar, och klassificerat exemplen utifrdn dessa. Denna korsklassificering har
sedan askadliggjorts i tabellform.
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RESULTAT

Resultatet har delats in i tva delar:

1. Den forsta delen av resultatet innehaller exempel da pedagogen har forberett en
larandesituation, initiativet ligger hos pedagogen. Har finns en rad sa kallade 6ver-
gangssituationer, da en aktivitet skall avslutas eller paborjas, och dven den dagliga

stunden da pedagogen laser hogt ur en bok.

2. Den andra delen innehaller exempel dar situationerna kan betraktas som ofdrberedda
fran pedagogens sida. Pedagogen beméter barns initiativ och narmar sig barnen i

leken, utan att vara forberedd. Barnens lek &r ofta utgangspunkten for samtalet.

| materialet aterfinns kategorier som motsvarar begreppen som anvands i Laroplanen for
forskolan, Lpfd98 tal, matning och rum, och i del tva av resultatet finns dessutom kategorin
tid (Utbildningsdepartementet, 1998). Inom de flesta kategorier visade sig sprakspel
(Makitalo och Saljo, 2004) som utmarks av upprepning, fragor och olika former av variation
i pedagogens yttranden. Framstéllningens bada avsnitt borjar med en tabell som askadliggor

denna indelning.

Understrukna ord markerar emfas och betoning i yttrandet, vilket ofta har betydelse i sam-

manhanget. Ord med fet stil markerar grundlaggande matematiskt innehall.

Del 1: Forberedda situationer
Pedagogen &r forberedd for att skapa larandesituationer pa ett lekfullt satt och bemota barn
lekfullt och matematikinriktat. Har aterfinns dvergangssituationer och hoglasning. Ett antal
sprakliga kategorier och sprakspel upptrader (Tabell 1). De viktigaste kategorierna jag

observerade var antalsord, storleksord, och rumsliga ord.

Tabell 1: Sprakliga kategorier, och exempel pa sprakspel dar de upptrader i forberedda

situationer.
Kategori Sprakspel

upprepning fragor variation
antalsord Kasta tarning Apostlahastar Vilken siffra?
storleksord, Dela frukt Kan nagon gdmma | Sortera leksaker
matning sig har?
rumsliga ord Bordsplacering Sigge och In i en grotta

chokladen

Antalsord

| denna sprakliga kategori aterfinns exempel pa dialoger med alla tre sprakspel upprepning,
fragor och variation. Féljande antalsord har observerats: en, tva, tre, fyra, sex, hur manga,

kvar, 12, 13, 14, 15, siffra, rékna. Foljande tre dialoger utgor exempel:
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Kasta tarning (upprepning)

Barnen ar utomhus pa garden, och det ar dags att sortera in leksakerna for att ga in till lunch.
For detta tillfalle har en pedagog tagit ut en stor tarning i skumgummi, som barnen far kasta
for att se hur manga leksaker de skall ta med sig till forradet. En pedagog (Lotta) instruerar
(2010-04-16):

Lotta (p): Vi skall kasta tarningen. Om jag till exempel far en prick dér,

da skall jag hamta en sak och stada undan.
Och om jag far tva? Vad ska jag gora da?

August: Hamta tva saker att stada in!
Lotta (p):  Och om jag far sex?
Lisa: Du ska st&da in sex!

Lotta (p):  S& nu skall Jakob och jag borja.
Kasta ivag den. Du fick, da skall du stdda undan en sak.
Du fér valja en sak. Vad vill du stada undan? En sak
Vad viljer du? Cykel, bra, g& och ta den.

Lotta (p):  Tva fick Anna. Du far vélja ut tva saker.

Elin (slar med tarningen): Fem saker!
Lotta (p):  Du fick fem ja. Spannande!
(Elin gér ivag och raknar upp fem saker)

Pedagogen &r med och raknar hela tiden, och upprepar rakneorden i samband med prickar och
leksaker. Hon uppmuntrar barnen i detta som ar en lek, med ett viktigt larandemoment.
Barnen far tillfalle att para ihop rakneord med prickar pa en tarning, och med antalet leksaker
som skall sorteras in i forradet. Vid detta tillfalle tranas barnens férmaga till subitizing, att se
antal (har prickarna pa tarningen) utan att rakna. Det blir valdigt spannande for barnen att
rakna prickar pa tarningen, bade stora och sma barn vill vara med, for att fa valja ut det antal
leksaker som skall sorteras in. Vissa barn vill garna sla tarningen flera ganger, och staller sig i
kon igen.

Apostlahastar (fragor)

Under den dagliga hoglasningen stéller pedagogen ofta fragor, och jag tolkar barnens
uppmarksamhet som att de ar vana vid att stanna upp och reflektera éver bild och text. Har
visar pedagogen (Mona) en bild i boken (2010-03-31):

Mona (p): Hur manga ben har den har apostlahésten?
Samuel:  Tva!
Mona (p): Hur manga ben brukar en vanlig hast ha?

Med sin fraga "hur manga” riktar pedagogen barnens uppmarksamhet mot antalet ben hos
hasten pa bilden, och darmed det ovanliga hos hasten i sagan, en "apostlahést”, med bara tva
ben. Med en uppféljande fraga jamfor hon med andra hastar och antalet ben som de brukar ha.

Vidare uppmuntrar hon barnen att relatera till den egna kunskapen om djur (2010-03-31):

Mona (p):  Kommer ni p& nagra djur som har bara tva ben da?
Barnen ger forslag: Honor och kycklingar, fladdermusar, manniskor, apor.

Hér har pedagogen lyft antal igen, och dessutom likheter och skillnader mellan olika djur,

d.v.s. olika kategorier. Barnen far soka i sin erfarenhet av djur med ett speciellt drag, tva ben,
att skilja fran djur med annat antal ben.
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Vid en illustration stannar hon upp igen, och fragar (2010-03-31):
Mona (p):  Ser ni hur manga fattiga riddare det var?

Barnen far rékna antalet fattiga riddare pa bilden, och 6var rdakneramsan.

Senare i samma saga finns en sekvens med ett rékneproblem som pedagogen gor barnen
uppmarksamma pa (2010-03-31).

Mona (p, laser):[en figur] har &tit upp 12 av mina lussekatter!
Hur ménga lussekatter hade hon kvar nu? (visar bilden)

Elin: 3. (ett annat barn svarar 2)

Mona (p):  Hur manga hade hon haft fran borjan?
August: 12 (ett annat barn svarar 4)

Mona (p): 12 hade blivit uppétna, ja.

Elin: 15!

Mona (p):  Hur tanker du da?

Elin: Jag réknar, jag hade 12, sen 13, 14, 15.
Mona (p):  Och vilka 3 var det?

Elin: Dom som hon hade kvar.

Mona (p):  OK. Precis. Vad tror ni andra? Kan det stdamma?
Flera barn: Ja!
Mona (p):  Det var 3 som var kvar. Ni ar uppmarksamma tycker jag.

Pedagogen ber barnen att rdakna hur manga lussekatter som finns kvar pa bilden. Antalet
lussekatter som ar uppatna har de just fatt veta, och pedagogen fragar hur manga de var fran
boérjan. Vissa barn “gissar”, och de svaren foljer pedagogen inte upp. Ett barn ger rétt svar,
och pedagogen ber henne att tala om hur hon téanker. Barnet beskriver hur hon raknar fran det
storsta talet: 12 som ar uppatna och réaknar upp de tre som ar kvar. Som sd ofta bekraftar
pedagogen svaret. Hon ber ocksa de andra barnen att tanka efter om svaret kan vara rimligt,
och gor dem pa sa satt delaktiga i resonemanget. Pedagogen ger berom till samtliga barn for
att de ar uppmarksamma.

Vilken siffra? (variation)

| foljande exempel skall en grupp med de storre barnen ga till gymnastiken, beldgen i skolan
en bit bort. Pedagogen delar ut lappar med siffror pa, sa att barnen kan hitta en promenad-
kompis (den kamrat som man skall halla i handen hela vagen dit och hem) som har samma
siffra. Pa ena sidan av lappen finns symbolen, siffran, och pa andra sidan finns det antal streck
som symbolen visar. Ett barn har tagit en lapp och pedagogen (Mona) foljer upp (2010-04-21):

Mona (p): Vet du vad det ar for siffra?

Emil: Nej.

Mona (p):  Om du véander pé den sa kan du rakna strecken. Ser du?
(Emil raknar)

Mona (p): Vad var det for siffra du hade?

Emil: Tre.

Mona (p): Tre, bra.

Det finns alternativ for barnet att komma fram till innehallet, pedagogen varierar fram-
stallningen och visar pa korrespondensen mellan symbol och antal streck.
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Storleksord och méatning

I denna sprakliga kategori aterfinns exempel pa dialoger med alla tre sprakspel upprepning,
fragor och variation. Under kategorin finner vi foljande ord med matematisk innebdrd for
storlek och méatning: hur mycket, en halv, halften, tva halvor, en fjardedel, lika med, dela, hur
manga, at gangen, mest, lika mycket, stor, liten, hur stor, sma, langa. Féljande tre dialoger
utgor exempel:

Dela frukt (upprepning)

| foljande exempel har man fruktstund utomhus. Alla barn sitter runt ett bord och pedagogen
(Mona) skall dela ut frukt. Vid fruktstunden finns tid och material for att samtala och dela
(2010-04-19).

Mona (p):  Nén som kommer ihdg hur mycket frukt man brukar f& pa formiddagen?
August: En halv!
Lisa: Eller en fjardedel.
Amila: Jag vill ha en fjardedel at gangen banan.
Mona (p):  Just det. Men om man vill ha fjardedelar,
hur manga fjardedelar far man da, om man far en halv?
August: Tva!
Lisa: Tva ar lika med en halv.
Mona (p):  Bra, skall vi kolla det. Du ville ha fjardedelar eller?
Dé delar jag pa halften har forst da, sa det blir tva halvor
(delar frukten medan hon pratar).
Men du ville ha fjardedelar. Da blir det tva fjardedelar.

Mona (p):  Amila, vad vill du ha?

Amila: Jag tar banan.
Mona (p):  Vill du ha en halva? Vill du ha en halv banan?
Amila: Ja. Dela pé halva.

Mona (p):  Du vill ha tva fjardedelar istallet.

Detta ar en avancerad kategori av rakning, nér hela skall delas upp i delar, och réknas. Genom
att upprepa momentet, och genom att askadliggora det genom konkret material — frukterna i
bitar — blir det patagligt for barnen. Pedagogerna sétter hela tiden ord pa kategorierna, delarna.
Det ar tydligt att barnen har varit med om detta forut, de beharskar kategorierna, och kan delta
i sprakspelet.

Pedagogen utmanar barnen ytterligare (2010-04-19):

Mona (p):  Vad &r mest? Ar en halv mest eller tva fjardedelar?

Emil: En halv!
Mona (p):  Eller &r det lika mycket?
Emil: En halv!

Olivia: Lika mycket!

Pedagogen borjar med att fraga barnen vad som &r mest, men lagger snart till alternativet att
det kan vara lika mycket (2010-04-19).

Mona (p):  Men du skall férklara fér mig varfér du sager att
tva fjardedelar och en halv ar lika mycket.
Olivia: For att en fjardedel ar en fjardedel
och om man delar en till fjardedel da blir det en halv.
Mona (p):  Du menar att om man tar en fjardedel till sa blir det en halv,
om man satter ihop s, skall vi prova det?
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Du hade ju alldeles ratt!

Pedagogen ber om ett fortydligande av det barn som svarat "rétt”, och hon upprepar svaret for
att se om hon forstatt barnet pa ratt satt. For att askadliggora problemet for barnen satter
pedagogen ihop delar av frukten. Slutligen ger hon barnet bekraftelse.

Kan nagon gémma sig har? (fragor)
| en bok far vi folja ndgon som lamnar ett spar efter sig genom huset. | ett av rummen &r
golvet tackt av leksaker. Pedagogen (Tina) visar bilden (2010-03-31):

Tina (p):  Se pé golvet sd ménga saker. Hur kan nagon gémma sig har?
Gommer sig nagon bakom leksakerna?
Ar det en stor eller liten som gémmer sig?
Kan en vuxen gdmma sig? Hur stor kan gdmma sig har?

Detta exempel har jag inte spelat in, men antecknat pedagogens fragor till barnen. Med hjalp
av pedagogens fragor far barnen tillfalle att reflektera dver storlek och relationer.

Sortera leksaker (variation)

Pa forskolan dar jag har gjort observationer har man ordnat spadférradet utomhus sa att alla
barn kan sortera, kategorisera och bendmna lage varje gang det ar dags att plocka in lek-
sakerna fran garden. Barnen far tillfalle att titta pa leksakernas egenskaper sasom féarg, form
och storlek. Varje leksak har sin plats, och nar det ar dags att ga in agnar personal och barn
gemensamt tid at att lagga sakerna pa "sin” plats, utifran de kategorier som finns. | foljande
exempel kommer ett barn in i forradet med ett par leksaker i handen. I forradet star en av
pedagogerna (Lotta) (2010-03-31):

Lotta (p):  Kan du sortera likadant som Arian tror du?
Dom sma formarna skall vara dar i.
Den langa spaden vet du var den skall vara d&?

Pedagogen sétter ord pa egenskaper hos leksakerna, liten, sma och lang, och uppmuntrar
barnen att sortera. Hon hjélper med sitt ordval barnet att bli medveten om likheter och skill-
nader mellan sakerna.

Aven inomhus, nir pedagogerna uppmanar barnen att plocka undan exempelvis i dockvran,
séger de (2010-03-31):

Lotta (p):  Ni vet hur ni skall sortera upp dem.

Det &r verksamheten sortera som blir central i den spréakliga interaktionen, snarare an att stada
undan.
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Rumsliga ord

I denna sprakliga kategori aterfinns exempel pa dialoger med alla tre sprakspel upprepning,
fragor och variation. | kategorin finner vi foljande ord med den matematiska innebdrden
rumslighet: vid, narmast, fa plats, in i, var, langst upp, pa, dar, hogt upp, éver, under, igenom,
runt om, vid sidan, utanfor, bredvid, till, nésta. Féljande tre dialoger utgdr exempel:

Bordsplacering (upprepning)

| foljande exempel ar det samling alldeles fére maten, och pedagogen (Tina) skall slussa
barnen till sina bord (2010-03-31):

Tina (p):  Undrar om vi skall gora sa har, alla som skall sitta i koket gar och satter sig i koket.
Alla kbksbarnen.
Sen kan alla som sitter vid det bordet som dar ndrmast ytterdorren
g och satta sig.
Det bordet som ar ndrmast ytterddrren.
De som sitter narmast ytterdorren.

Pedagogen upprepar de rumsliga orden, och barnen ger sig av till sina bord. Nu borde resten
av barnen hora till det tredje och sista bordet, men det &r manga barn kvar i soffan (2010-03-31):

Tina (p):  Men sd har manga kan ju inte fa plats vid ett bord, val?
Nan mer maste sitta vid bordet narmast ytterdérren.
Du brukar sitta i koket, Olivia.
Och Jacob, du brukar sitta vid det bordet vid ytterdorren.
Dé gér vi andra och satter oss vid det bordet som ar narmast malarrumsdorren.

Pedagogen betonar de rumsliga orden, och upprepar dem sa att barnen kan ta dem till sig. Det
ar inte helt latt for barnen, men de far chans att tillagna sig kategorierna.

Sigge och chokladen (fragor)

En bok handlar om en fagel och en hund som bor i ett hus tillsammans med méanniskor.
Hunden vill garna na choklad som finns i ett skap. Pedagogen (Lotta) stéller fragor till texten
(2010-04-16).

Lotta (p):  Ja, hur skulle det se ut om Sigge (hunden) flég in i skdpet och landade i chokladen?
Hur hade det gatt?
Hade Sigge fatt plats i skapet tror ni?

Detta ar en fraga om rumskansla, som ocksa ar en form av matning och jamforelse, huruvida
hunden far plats i skapet eller ej. Barnen far tillfalle att reflektera 6ver storleken pa hunden,
fageln och skapet. Pedagogen uppmanar barnen med sin fraga om sannolikheten att hunden
skulle fa plats i ett skap, och fortsatter (2010-04-16):

Lotta (p):  Har, nu kan vi tdnka oss hur det ska se ut om Sigge kommer flygande.
(visar en bild)
Och viftar med sina ben dar. Skulle det kunna vara mojligt att han kan flyga sa?

Pedagogen stannar upp i texten och ber barnen fundera (2010-04-16):

Lotta (p):  Varfor gdmmer han chokladen tror ni?
Lisa: For att inte hunden ska &ta upp den.
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Lotta (p):  Om ni hade en bit choklad, var skulle ni ggmma den da?

Samuel: I en kakburk langst upp pa en hylla.

Norah: I min mage.

Juan: Dér. (pekar)

Lotta (p): I skapet? Hogt upp? Varfor skulle du gémma den i skapet?
Juan: For att ingen kunde ta den.

Lotta (p):  Du &r smart du. HGgt upp sa att ingen far tag i den.
Det var detsamma med kakburken hégt upp.

Nar Juan inte séatter ord pa goémstallet i rummet, utan istallet pekar, fragar pedagogen vidare
for att han skall precisera. Hon ber Juan att motivera sitt val, och ger honom sedan bekréftel-
se. Hon relaterar dven svaret till ett forslag som Samuel har givit tidigare. Juan har inte
svenska som modersmal, och det ar av extra vikt att pedagogen hjélper till med de rumsliga
orden, och inte later det stanna vid att barnet pekar.

In i en grotta (variation)

Det ar en utmaning att i fantasin forestélla sig rummet, utifran en beskrivning. | omkladnings-
rummet fore gymnastikstunden berdattar pedagogen (Mona) for barnen hur hon har planerat
stationerna langs en redskapsbana som barnen skall folja (2010-04-21).

Mona (p):  Och sen tanker jag ta fram tva bankar
och lagga en madrass éver som man kan &la under i grottan.
Det &r en ganska farlig grotta, men man méste igenom den.

Jacob: Maste man?

Samuel: Vad 4r det (i grottan)?

Mona (p): Det ar ingenting i grottan men runt om grottan.
S& man kan inte ga vid sidan utan man maste ga igenom.
For utanfor sa ar det lite farliga djur.

Samuel:  Vad d&?

Mona (p): Jag tror att det kan vara ett litet lejon.
Han tycker inte s& mycket om barn, sa det ar ingen fara s,
men han vill anda inte att nan gar bredvid, utan in i grottan.

Mona (p):  Och sen sd kommer vi till en matta
Och utanfor den ar det faktiskt lite hajar, s& man maste krypa Gver den.
Det ar viktigt att krypa 6ver mattan.
Nasta matta maste man ocksa dver, dar ar ocksd en matta. D& skall man rulla.
Sen tankte jag stalla upp en bank s& man kan ga balansgéang.
Och sen tankte jag ha en station, dar ni far hanga i ringarna
Dar far man hanga en liten stund.

Barnen far mojlighet att i forvag forestalla sig i vilken ordning stationerna kommer, och
planera hur de skall ta sig forbi dem. Pedagogen &r tydlig med de rumsliga orden. Hér finns
bade en rums- och en tidsaspekt, nar pedagogen sager “sedan”. Rum och tid hanger samman
hér, da barnen skall réra sig mellan stationerna i tur och ordning.
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Del 2: Spontana situationer

De flesta larandesituationer under dagen &r emellertid inte forberedda av pedagogen. | del 2
ges exempel pa sprakspel fran situationer som &r initierade av barnen, eller genom att
pedagogen narmar sig barnen i den lek de befinner sig i eller pa annat satt tar tillvara tillfallen
som uppstar. Forutom de tre kategorierna antalsord, storleksord och tidsord som ar samma
som i del 1, forekommer har kategorin tidsord (Tabell 2).

Tabell 2: Sprakliga kategorier, och exempel pa sprakspel dar de upptréader i spontana
situationer

Kategori Sprakspel
upprepning Fragor variation
antalsord Gungbradan
Klatterstallningen
storleksord, Ett band att méta Vad hénde nu? Ett tomt mj6lkpaket
matning med Vad ar lagom?
rumsliga ord Vi aker ner Pengen pa Ketchup pa maten
pulpeten
tidsord Baka muffins Koka agg Hur lange?
Antalsord

| denna sprakliga kategori ingar dven ordningstal. Har aterfinns exempel endast ur sprakspel
med fragor. Tva exempel ar valda som illustration: det forsta handlar om ett konkret fenomen,
det andra om ett abstrakt. Under denna kategori finns i exemplen féljande ord med antals-
innebdrd: hur manga, tio, en, tva, tre, fyra, fem, sex, plus, forsta, tredje.

Gungbradan (fragor)

Barn och pedagoger besoker en lekplats med en gungbrada. Flera barn sitter pa gungbradan,
och pedagogen (Tina) star bredvid och samtalar med barnen (2010-04-27).

Tina (p):  Hur manga tror ni att vi far plats med p& gungbradan?

Olivia: Tio!

Tina (p):  Det tror jag ocksa.

Amila: Man skulle vara en tva tre fyra fem (rdknar barnen pa gungbradan).
Tina (p):  Hur manga ar ni nu?

Amila: Fem.

Tina réknar tillsammans med barnet: ... fyra fem sex

Olivia: Sex.

Tina (p):  Nidrju tre plus tre. Tre pa varije sida.

Pedagogen stéller en fraga till barnen med ett matematiskt innehall, hon ber dem om en
uppskattning av antal. Ett av barnen borjar rakna hur manga de ar for tillfallet, och pedagogen
raknar tillsammans med barnet for att det skall bli ratt antal. Sedan lyfter pedagogen att detta
antal (6) bestar av mindre antal (3), eller delar, och anvéander ordet plus. Hon fortydligar
genom att saga att de sitter tre pa varje sida. Det ar mycket konkret for barnen, som kan se att
de sitter pa var sin sida pa gungbradan.
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Klatterstallningen (fragor)

Ute pa garden till forskolan finns en klatterstallning. Under en lekstund utomhus klattrar en av
flickorna upp i klatterstallningen, och ropar till pedagogen (Lotta) som just kommer ut pa
garden (2010-04-16):

Elin: Titta Lotta! Jag kunde sjélv!
Lotta (p):  Ja, det var bra! Var det forsta gangen idag?
Elin: Nej, det var tredje gangen.

Pedagogen ger respons pa barnets initiativ, och utvidgar med en fraga med matematiskt
innehall, knutet till den situation barnet befinner sig i. Pedagogen ger barnet maéjlighet att
tdnka och uttrycka ordningstal, och just hdr handlar det om en abstrakt kategori, en handelse.

Storleksord och méatning

I denna sprakliga kategori aterfinns exempel pa dialoger med alla tre sprakspel upprepning,
fragor och variation. Under denna kategori finns i exemplen féljande ord med betydelse av
storlek och matning: langt, &nda dit upp, hur langt, lika langt, till, lite hogre upp, liten, kortare,
knappt upp, stor, langre, samma stora, lika langa, langst, lite langre jamnt, vaga, tyngre,
tyngst, tyngd, hela, hur mycket, hit upp, anda upp, en hel liter, en liter, mycket, lagom, lite.
Nedan ger jag fyra dialoger som exempel (variation illustreras med tva dialoger).

Ett band att mata med (upprepning)

| foljande exempel &r barnen tillsammans med en pedagog pa vég till atervinningsstationen.
Langs vagen letar barnen efter mer skrap som de plockar med sig for att slanga, och ett av
barnen hittar ett langt band som ligger i graset. Pedagog och barn spekulerar tillsammans éver
var bandet kan komma ifran, innan det hamnade pa grasmattan. Pedagogen (Tina) avgor i
vilken kategori bandet numera hér hemma (2010-04-27):

Tina (p):  Nuardeti alla fall skrép tycker jag det verkar som.
Har pa grasmattan skall det ju inte ligga i alla fall. Det var valdigt langt.

Pedagogen lyfter en matematisk egenskap hos det upphittade bandet. Hon visar hur det kan
anvandas nar hon méter barnet med bandet (2010-04-27):

Tina (p):  Titta. Det racker anda dit upp pa dig.
Det var ett valdigt langt band.

Pedagogen méter pa ett annat barn och jamfor (2010-04-27):

Tina (p):  Hur langt riacker det pé dig da? Lika langt. Ja, till magen.
Och Norah d&? Till dig rackte det lite hogre upp.
Varfor gjorde det det?

Emil: For att hon &r liten.

Tina (p):  Ja, hon &r lite kortare.

Pedagogen gor barnen uppmarksamma pa att bandet racker olika hogt upp pa barnen, och

problematiserar detta faktum genom att stéalla en fraga. Hon ger dem en mojlighet att ge ett
svar. Sedan ger hon barnet ett alternativt ord som kan anvandas i sammanhanget, och som
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passar battre ndr man mater langd: kortare. Det ar lang och kort man mater med ett matt-
band. Aven i det féljande exemplet ger hon barnen ord (2010-04-27):

Tina (p, méater pa ett fjarde barn): Hur 1angt rackte det pa dig Emil da?
Till magen med.
Far jag se pd Amila. Till dig rackte det knappt upp till magen.
Varfor blir det sa da?

Amila: For jag ar stor.

Tina (p):  Jadu éar langre.

Olivia: Jag, vi &r samma stora.
Tina (p):  Ar ni lika langa?
Olivia: Ja.

Pedagogen beslutar sig for att méata de tva barn som séger sig vara lika langa. Ett tredje barn,
Jonas, har synpunkter pa hur matningen genomfors. Han ser att om inte alla star likadant sa
blir resultatet av matningen felaktig (2010-04-27).

Jonas: Hon tar upp hakan sa!
Tina: Jasa tycker du hon fuskar?
Jonas: Ja, man skall inte gora sa.

Tina (p):  Ni far stalla er rygg mot rygg sa far vi se. Rygg mot rygg.
Norah, kan du titta vem som &r langst?
Kom och stéll dig hér.
Vem &r langst?
Amila &r lite langre, faktiskt.
Vem &r kortast da? Olivia var lite kortare.

Pedagogen horsammar synpunkten fran barnet, och genomfor en ndgot mer réttvisande
matning. Hon later hela situationen ta tid, och hittar olika matematiska aspekter att lyfta fram.
Barnen ar ocksa mycket intresserade, och kommer fram for att matas.

Vad hande nu? (fragor)

Barnen gungar gungbrada pa en lekplats. N&r barnen anlander till lekplatsen och klattrar upp
pa gungbradan blir det ojamn fordelning mellan barnen, sa att den ena sidan blir tyngre an den
andra. Pedagogen (Tina) finns till hands och satter ord pa vad som héander. Hon fragar ett barn
som just skall klattra upp (tyvarr hor jag inte barnens svar pa pedagogens fragor) (2010-04-27):

Tina (p):  Vilken sida tycker du att du skall sitta pa da?

(Sara: ...)
Tina (p):  Varfor ska du satta dig pa den har sidan?
(Sara: ...)

Tina (p):  Blir det jamnt da tror ni?

Pedagogen problematiserar situationen och uppmanar barnen att reflektera éver vad som kan
komma att handa, och hur de kan fa den balans de efterstravar. Pedagogen fokuserar pa tyngd
och matning av tyngd (2010-04-27).

Tina (p):  Kan du flytta lite narmare dar, Sara, ska vi se.
Ska vi se om vi kan fa det att vaga jamnt, tror ni det? Véger det jamnt nu?
Ar det jamnt?

Sara: Nej.

Tina (p):  Hur skall vi gora da?
Olivia: Tre ska ga av!
Amila: Tva ska bara ga av.
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Pedagogen upprepar flera ganger orden “véager” och "jamnt”, och lyfter det matematiska inne-
hallet i en leksituation. Vikt ar en avgorande komponent i lek med en gungbrada. Hon ger
barnen majlighet att reflektera dver hur de skulle kunna fa gungbradan att vaga jamnt, genom
att stalla en uttrycklig fraga, hur de skall gora. Hon ser ocksa en l6sning som hon presenterar
for barnen (2010-04-27):

Tina (p):  Olivia, nar hon staller sig och hoppar sa blir det lite tyngre.
Men jag tror ocksa sa har: Att Amila, om du flyttar dig lite nArmare Moa,
och sa flyttar du lite ndrmare Sara, Irma, sa far vi se om det hander nagonting.
Da kommer ni lite langre bak pa denna sidan.

(gungbrédan tippar)

Sara: oj!

Tina (p):  Vad hénde nu? Vad hande nu?
Irma: Det blir tyngre!

Tina (p):  Nu blev ni tyngst, for nu blev det mer tyngd at detta hallet.

Pedagogen undersoker tillsammans med barnen vad som hander nér de férandrar sina platser.
Efter att ha utmanat barnen med en fraga om hur de kan gora for att fa gungbradan att vaga
jamnt (foregaende exempel), hjalper hon dem till en 16sning. Hon satter hela tiden ord pa
skeendet. Har ser vi, férutom méatning och tyngd, &ven ord for rumslighet (2010-04-27).

Tina (p):  Jag tror faktiskt att ni har fatt det ganska jamnt nu.

Med en fraga far pedagogen barnen att reflektera éver tyngd och riktning, och bekraftar nar
det blir ratt. Senare utmanar hon barnen med en fraga, da de skall uppskatta plats och antal,
och hon raknar tillsammans med barnen. Dessutom far hon in ett moment av delar och helhet,
nar hon gor barnen uppmarksamma pa att de ar férdelade 6ver gungbradan.

Pedagogen anvander orden vager, jamnt, tyngre, tyngst osv. Har kommer &ven rumsliga ord
in, nar pedagogen pratar med barnen om var pa gungbradan de kan satta sig.

Ett tomt mjolkpaket (variation)

En dag néar lunchen vid ett av borden ar avslutad men barnen fortfarande sitter kvar, lyfter
pedagogen (Mona) pa ett tomt mjolkpaket som star pa bordet och reflekterar (2010-04-21):

Mona (p): Vad spannande! Det hér paketet 6ppnade vi nér vi bdrjade ata.
Nu har vi druckit upp hela paketet.
Vet ni hur mycket det var i paketet nar vi borjade?

Amila: Anda hit upp.

Mona (p): Ja, &nda upp, och det &r en hel liter. En liter &r det i hér.
S& mycket mjolk har vi druckit vid detta bordet till lunch idag.

Pedagogen uppmarksammar ett fenomen i vardagen och passar pa tillfallet att satta ord pa det.
Hon gor barnen uppmarksamma pa mangden, varierar framstéallningen och ger ett méat-ord for
den: en liter.

Vad ar lagom? (variation)
Vi ett annat tillfalle vid lunchen finns tid for samtal kring begreppet ”lagom”(2010-03-31):

Lotta (p):  Men vad betyder lagom egentligen?
Vi tog lagom med mat jag och Matilda, vad betyder lagom egentligen?
Ar det ndn som kan forklara?

August: Jag vet! Lagom mycket.
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Samuel: Att man tar lite av varije.
Lotta (p):  Man tar lite av varje, okej.

Lisa: Lite.

Lotta (p):  Lite av varje, ja. (i bekréftande ton)

Lisa: Lite och borja med.

Lotta (p):  Men om man inte tar lagom, vad kan det bli da istallet?
Samuel: D& kan man inte &ta upp.

Lotta (p):  Da tar man for mycket menar du?
Da far jag ta lite lagom av maten, s& mycket som jag tror att jag orkar ata.
Det dar orkar jag med. Kan man saga att det ar lagom da?

Att mata kan innehalla ett inslag av vérdering, vilket ordet “lagom” ger uttryck for. Det kan
innebara olika saker, exempelvis méangd och temperatur. Bada gar att mata. Ett barn héller
upp mjolk till sig, och pedagogen kommenterar (2010-04-27):

Mona (p):  Blev det lagom med mjolk?

Norah: Kall.
Mona (p):  Var den kall. (medk&nnande).
Norah; Nar man lamnar mjolken lite till sa blir den lagom.

Rumsliga ord

| denna sprakliga kategori aterfinns exempel pa dialoger med alla tre sprakspel upprepning,
fragor och variation. Ord med betydelse av rumslighet som kan noteras ar: bakom, upp, ner,
pa, hogt upp, nedanfor, var, dar, langre ner. Foljande tre dialoger utgor exempel:

Vi &ker ner (upprepning)
Barnen leker pa en gungbrada pa en lekplats, och pedagogen finns till hands. Har finns ett
sprakspel som tar upp rum och riktning (2010-04-27):

Tina (p):  Vad hénder om jag sétter mig bakom Olivia?

Irma: Tungt!

Tina (p):  Kommer vi att 4ka upp da?

Olivia: Ja.

Tina (p):  Aker vi upp d&, om jag sétter mig bakom dig?
Olivia: Ner.

Tina (p): DA aker vi ner.

Pedagogen staller fortydligande fragor, upprepar sin fraga och uppmanar pa sa satt barnet att
tanka ett varv till. Slutligen bekréftar hon barnets svar genom att upprepa det.

Pengen pa pulpeten (fragor)

Lokalisering, att lara sig hitta i rummet nar det galler placering kréver speciella kategorier i
yttranden, rumsliga ord. Har forsoker pedagogen och barnet forsta varandra. Pedagogen ber
barnet att ga in och lagga en upphittad peng pa pulpeten. Pedagogen (Mona) ropar till barnet
genom fonstret och fortydligar (2010-04-19):

Mona (p): Nej, pa pulpeten! Ja precis, hogt upp!
Elin kommer ut:

Elin: Jag la den nedanfor pulpeten!
Mona (p): Nedanfor? (Pedagogen later undrande.)
Elin: Ja.
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Mona (p):  Var lagger man den nar man lagger nedanfor pulpeten?
Var hamnar den d&?
Jag ar bara lite nyfiken pa var du la den.

Nér barnet inte svarar direkt preciserar pedagogen (2010-04-19):

Mona (p): Det gar bra! Fast nar jag tanker nedanfér pulpeten tanker jag golvet.
La du den pa golvet?

Elin: Nej.
Mona (p):  Nej, hur, var la du den da?
Elin: Jag la den dar (pekar in genom fonstret).

Mona (p): Ja, vi hittar den sen.
Du kanske la den pa en hylla langre ner, eller? Var det sa?

Har anvander pedagogen och barnet rumsliga ord, lagesord, for att fa klart for sig var pengen
hamnade till slut. Det finns inget fordémande i pedagogens fragor, utan en 6ppen nyfikenhet
infor det faktum att de inte ar 6verens om vad lagesordet “nedanfor” betyder. Hon uttrycker
nyfikenhet infor att fa veta vad barnet menar med ordet ”nedanfor”, som inte hon tankt pa.

Ketchup pa maten (variation)

| foljande exempel vill Norah ha hjélp att hélla ketchup pa sin mat. Mona hjalper till, men hon
vill veta var ketchupen skall vara (2010-04-27):

Mona (p):  Var vill du ha ketchupen nanstans?
(Norah pekar)

Mona (p):  Var vill du ha den, sa du?

Norah: Dar och dar.

Mona (p): P& moset, och p& hamburgaren.

Pedagogen nojer sig inte med att barnet pekar, vilket kan tyckas tydligt nog. Har ar det viktigt
att visa barnet pa alternativen till att peka. Pedagogen hjalper barnet med ett rumsligt ord for
ketchupens placering, det blir en variation pa ordet "dar”, och att peka.

Tidsord

| denna kategori ges exempel pa sprakspel i alla former: upprepning, fragor och variation.
Féljande ord med betydelse av tid noteras: forst, efter, sedan, nér, sen, lange, hur lange, halv
9, halv 10, halv 11, halv 12, tre timmar, var, pa morgonen.

Baka muffins (upprepning)

| foljande exempel leker Norah och Lisa i sandladan och gor sandkakor. Pedagogen (Lotta)
gar fram till barnen och fragar dem om leken (2010-03-31).

Lotta (p):  Vad gor ni for nanting da?

Norah: Muffins.

Lotta (p):  Hur gér man muffins da?

Norah: Man tar forst socker.

Lotta (p):  Socker forst, ja. Vad tar man efter socker?
Lisa: Mijél.

Lotta (p):  Mjol sedan? Har du nagot mera i?

Lisa: Jag menar gréadde.
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Pedagogen soker upp barnen, visar intresse for vad de gor i sandladan, och fragar dem om
vilka ingredienser de anvéander i sina kakor. Som respons pa barnets “man tar forst...”
utvidgar pedagogen detta matematiska innehall genom att fraga vad man tar darefter. Barnen
far tanka efter vad man skulle kunna anvanda i ett kakbak, och i vilken ordning. Pedagogen
upprepar vad barnen sager, och fragar vidare efter fler ingredienser, eller delar i helheten.

Koka agg (fragor)

Vid staketet pa garden sitter tva barn som i sin lek plockar fargflagor fran det blamalade
staketet. Det ar ett aldre och ett yngre barn, och det ar det aldre barnet som har svarar pa
pedagogens (Mona) fragor, nar hon gar fram till dem och fragar vad de gor (2010-04-19):

Amila: Vi gor agg, vi gor bla agg

Mona (p):  Jaha, det later som paskdgg. Hur manga har ni gjort?
Amila: Fem.

Mona (p):  Du har plockat fem. Gott, vad ska ni géra med dggen da?
Amila: Vi skall koka dom.

Mona (p):  Ni skall koka dem. Vad gor ni nar ni har kokat dem da?
Amila: Vi skalar dem.

Mona (p):  Skala dem, OK. Vad gér ni nér ni har skalat dem?
Amila: Lagger dem i en tallrik.

Mona (p): | en tallrik OK. Sen da?

Amila: Och sen ater vi dem.

Mona (p): A, vad gott det lat.

Pedagogen visar intresse for barnens lek, och stéller en fraga med matematiskt innehall, dar
hon uppmanar barnen att rakna. Sedan gar hon vidare och stéller en fraga som utmanar barnen
att satta ord pa hur de planerar sin lek. Hon upprepar vad de sagt, och leder dem vidare med
sina fragor, utan att forekomma dem. Har handlar det om tid, foljd och planering, och att
barnen uppmuntras att satta ord pa sina tankar.

Hur lange? (variation)

Féljande exempel utspelar sig under ett samtal vid lunchbordet. Barnen vill veta hur dagens
program ser ut, och de fragar pedagogen (Mona) (2010-04-19):

August: Skall vi ga ut efter maten?
Mona (p): Nej det tycker jag inte. Vi har varit ute lange.
August: Hur lange var vi ute?

Mona (p):  Titta har (visar pa sina fingrar och raknar): halv 9 gick vi ut,
halv 10, halv 11, halv 12, tre timmar.
Det &r var nu.
N&r man kan vara ute i tre timmar pa morgonen da &r det var.

Barnet nojer sig inte med svaret att de varit ute lange, utan fragar vidare. Pedagogen ger ett
utforligt svar, med klockslaget for hur dags de gick ut, hon rdknar sedan pa fingrarna och
visar hur man kan rakna fram tiden som gatt, och preciserar den tid de varit ute. Hon visar
respekt for barnets vetgirighet, och ger en insyn i hur man kan rékna tid. Vidare tolkar jag det
som att pedagogen ger en definition pa arstiden, var, relaterad till barnens egen erfarenhet av
hur 1ange man kan vara ute en formiddag — utan att frysa.
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DISKUSSION

| mitt material noterar jag att pedagogerna tar tillvara manga tillfallen for att lyfta mate-
matiken, tillfallen som latt skulle kunna forbises av pedagogerna. Det faktum att de arbetar
efter utvecklingspedagogik, dér larandets objekt &r centralt, innebér att pedagogerna riktar
barnens uppmarksamhet mot det de vill att de skall l&ra sig, och tar tillvara barnens olika satt
att uppfatta fenomenet. De fragar ofta efter barnens egna reflektioner éver olika fenomen, och
lockar till att gd vidare i resonemang med matematiskt innehall. Ord och uttryck med
matematisk innebdrd upprepas ofta for barnen, vilket innebér att barnen skolas in i ett
matematiskt tdnkande. "Tankandet konstitueras i uttrycket” skriver Pramling Samuelsson och
Asplund Carlsson (2003, s 60) med andra ord ar spraket avgorande for tankandet. De betonar
problematiserande och kommunikation for att barnens tankar skall utvecklas, och har
synliggors en av de centrala tankarna i den sociokulturella teorin: spraket konstituerar tanken.
Larande ar att skolas in i ett system att uttrycka sig (Saljo, 2000, s 233). For att komma in i ett
matematiskt tankande kravs att fa tillgang till spraket, eller till det systematiska sétt att
kommunicera och anvénda kategorier (Makitalo och Saljo, 2004) som matematik innebar.
Detta synsatt bekraftas och exemplifieras i min studie. Nar sprakliga kategorier med
matematisk innebord upprepas i olika situationer ger pedagogerna barnen tillgang till det
matematiska spraket, och darmed till ett tdankande. Genom att problematisera och utmana
barnen ger pedagogerna barnen en mojlighet att véxa i sitt tdnkande.

Gellman och Gallistel har stéllt upp 5 grundlaggande principer for rékneaktiviteter
(Doverborg och Emanuelsson, 2007), och en av dem ér att allt gar att rakna. I mitt resultat kan
jag se att pedagogerna raknar i manga olika situationer, abstrakta saval som konkreta
fenomen. Man raknar antal ganger man klattrar pa klatterstallningen, antal barn i olika
situationer, man raknar bitar som delar av en hel frukt, prickar pa en tarning och lika manga
saker att plocka in, ben pa olika djur och streck som motsvarar en symbol. Likasa raknar de
och adderar barn pa gungbradan, och subtraherar Lucias uppétna lussekatter. Alla dessa
tillfallen i meningsfulla sammanhang i barnens vardag bidrar till att de ser rdknande som en
sjalvklar aktivitet, och ett satt att tdnka. Att se antal utan att rdkna ar dessutom tidsbesparande,
och leken med tirningen da barnen skulle plocka in fran garden Gvar detta moment:
subitizing, att se mangden som helhet och inte som en samling enskilda element (Doverborg
och Emanuelsson, 2007).

Solem och Reikeras (2004) skriver om rumsforstaelse att det ar ett exempel pa matematik som
maste upplevas med kroppen. | mitt material &r tillfallet med gymnastikbanan sadant, nar
pedagogen med tydlighet och noggrannhet gar igenom banan i férvag, med rumsliga ord och
tidsfoljd, for att barnen senare skall uppleva det med kroppen. Solem och Reikeras skriver
vidare att rumsliga ord kan for barn vara svara att forhalla sig till, det kan vara svart att forsta
vad som menas med de olika orden. I mitt material ser vi hur pedagogerna upprepar rumsliga
ord i olika situationer, till exempel pa gungbradan och nar ketchupen skall placeras pa maten,
men ocksa i situationen med “pengen pa pulpeten”. Har forsoker pedagogen att tolka det som
barnet sdger, men visar ocksa att de inte ar riktigt dverens om vad ordet betyder.

| resultatets forsta del, forberedda larandesituationer, férekommer inget exempel pa tidsord.
Emellertid ar detta ett stort omrade som varje dag tas upp i samlingen, nar man gar igenom
dagens program, och barnen flyttar en symbolisk kula for varje dag. | del 2, spontana
situationer, ges exempel, dar tid ses som turordning i en rad av handelser eller handlingar,
men ocksa raknande av timmar. Pedagogen raknar timmar pa fingrarna, och detta ar ett satt att
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variera framstéllningen och ge barnen tillgang till flera satt att uttrycka sig (Johnsen Hgines,
2008).

Fysisk néarhet och tid ar viktiga faktorer for att komma barns perspektiv néra, enligt Johansson
(2003). Resultatet av studien ger exempel pa detta, da pedagogerna visar en stark intention att
ta barns perspektiv. De soker ofta upp barnen och inleder samtal kring barnens lek, och
utvecklar barnens resonemang genom fragor. Pedagogerna i studien visar ofta att de forsoker
forsta barnens perspektiv, eller “det som visar sig for barnen” (Johansson, 2003, s 42), till
exempel nér pedagogen fragar vad barnen gor i sandladan, eller en lang stund uppehaller sig
vid matandet da barnen visar stort intresse. "Pengen pa pulpeten” &r ett annat tillfalle da
pedagogen utan att vardera forsoker forsta vad barnet menar med sin angivning av position i
rummet (nedanfor pulpeten).

Pedagogerna skapar larandesituationer och fokuserar pa larandets objekt, vilket i denna studie
handlar om grundldaggande matematiska aktiviteter. De skapar sprakspel och valjer de
sprakliga kategorier som de presenterar for barnen. Pedagogerna tar ansvar for att ett visst
larande kan komma till stand i de meningsfulla sammanhang som barnen befinner sig i, allt
larande ar situerat enligt sociokulturellt perspektiv, och har valjer pedagogerna vad som skall
belysas. Pedagogerna ger barnen ord, kategorier (Makitalo och Saljo, 2004) och stddjer
barnen i att appropriera kategorierna, med andra ord att forsta inneborden i kategorierna
utifran sammanhanget och att anvanda dem. Genom detta far de tillgang till ett satt att tanka.
Detta ar larande i ett sociokulturellt perspektiv, att kunna beharska sprakliga redskap.

Metoddiskussion

Valet av observation som metod, och att géra ljudinspelningar vid sprakspel med matematiskt
innehall har fungerat bra. Man kan notera att det & mycket som gar en observator forbi nar
man befinner sig i den reella situationen, men som kan rekapituleras vid en genomgang av
inspelat material. Det racker inte med observationsschema vid observationer som skall
omfatta hela dialoger, och dar enstaka ord har betydelse for helheten, da ar inspelat material
av avgorande betydelse. Med detta kan jag forstd Esaiasson mfl (2007) som sager att
observationer passar battre for icke-verbala data &n for verbala data. Mina observations-
scheman har emellertid kommit till anvandning for att géra noteringar om miljon runt de
inspelade situationerna, och vilka som varit inblandade. I de fall da borjan av en dialog inte
har spelats in, pd grund av teknikens eller observatdrens langsamhet, har skriftliga
anteckningar fatt komplettera.

En nackdel som framtradde var att inspelningen inte alltid inneholl alla talare som var
avsedda att spelas in. Man kan anta att med mer vana vid den tekniska utrustningens
begransningar och mojligheter minskar sadana odnskade effekter. Det ar framfor allt barnens
kommentarer som fallit bort, men eftersom fokus i denna studie ar pa pedagogernas yttranden,
beddmdes materialet som anvéandbart.

Nar det géller att ringa in och kategorisera de matematiska omraden som berorts i samtalen
har schemat kommit till pass, med nagra pa forhand valda kategorier att kryssa i. Men efter
genomgang i efterhand av inspelat material har mina tankar ofta utvidgats och ytterligare
matematik har framtratt. Detta visar pa ytterligare en fordel med att ljudinspela under
observationen. Har trader dock en nackdel in: det ar tidskravande att ga igenom inspelat
material, och att transkribera det. Nivan pa noggrannheten vid transkribering &r ytterligare en
tidsfaktor.
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Didaktiska konsekvenser

| den sociokulturella teorin &r spraket ett redskap med vilket man tillagnar sig kunskap (Saljo,
2000). Pedagogens kunskap om hur redskapen, som i denna studie utgdrs av matematiska
kategorier, kan se ut och anvéandas ar en utgangspunkt. Dessutom kravs fysisk narhet och tid
for att finna tillfallen att anvanda dem.

| foreliggande studie finns forslag pa schema som skulle kunna anvandas vid observation eller
kartlaggning av pedagogisk verksamhet i forskolan, med kategorier motsvarande stréavans-
malen i laroplanen for férskolan (Utbildningsdepartementet, 1998). Kompletteringar kan
goras utifran den reviderade laroplanen (Utbildningsdepartementet, 2010a). | studien finns
aven exempel pa olika sprakspel som kan anvandas som inspiration till dialoger. Detta kan
fungera som en del av underlag till att utarbeta en strategi for hur man i den pedagogiska
verksamheten kan ge barnen tillgang till de sprdkliga redskap som grundlagger ett
matematiskt tdnkande.

Ljudinspelning rekommenderas som, om an tidskrédvande, instrument for att observera vilka
grundlaggande matematiska aktiviteter man faktiskt dgnar sig at, och hur man gor det. Detta
kan vara utgangspunkt for utvecklingsarbete av den pedagogiska verksamheten (Lgkken och
Sebstad, 1995).

Forslag till fortsatt forskning

Hur foljs kunskaperna och intresset for matematik upp nér barnen borjar i skolan? Detta ar
nagot som Doverborg (1987) har tagit upp, och det vore intressant att se vad som har hant
sedan dess. Hur kan samarbetet utvecklas mellan forskola, forskoleklass och skola for att
barnens larande skall stimuleras och sjalvkanslan stiarkas? VVad kan man goéra mer?

Vidare tycker jag mig se i mitt material att det framst ar de svar som ar “rétt” som foljs upp
och far uppmarksamhet. Ar pedagoger alltfor radda for att lyfta olika aspekter pa tankande
och for att eventuellt gora nagot barn generat for att hon/han har svarat "fel”, och hur skulle
man kunna f6lja upp de svar som inte ar "rétt”?

Ar det vissa lekar som &r lattare att se matematiken i, och finns det lekar dar det ar svarare att
se matematiken? Blir da olika barn mer eller mindre uppmarksammade i sin lek, nar det galler
matematiska aktiviteter?

SLUTSATS

Syftet med denna fallstudie var att undersoka sprakspel och titta pa vilka matematiska
kategorier som lyfts av pedagogerna, och hur det gérs. Den valda metoden, observation och
ljudinspelning, har fungerat tillfredsstallande och resultatet ger manga exempel pa tillfallen att
belysa grundldggande matematik. Om pedagogerna & medvetna om var matematiken finns
och vill lyfta den tillsammans med barnen sd kan vardagen genomsyras av sprakliga
aktiviteter som grundlagger matematiken. Kunskap om vilka kategorier som &r anvandbara
samt medvetenhet om vilka sprakspel man kan utnyttja for att kontextualisera dessa kategorier
underl&ttar. Den tabellform som presenteras i detta arbete kan vara anvandbar som verktyg for
att observera och analysera det egna agerandet.
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Bilaga 1. Missivbrev

Anhallan om tillstand for att ert barn kan delta i en undersékning inom
ramen for ett examensarbete vid lararutbildningen vid Goteborgs
Universitet.

Jag heter Petra Nyberg och utbildar mig till l&rare vid G6teborgs Universitet,
med inriktning mot yngre barn och forskolan. Nu &r det dags for min
examensuppsats, och jag har i samrad med era pedagoger méjlighet att géra
observationer for uppsatsen har pa xxxxx forskola. Arbetet motsvarar 10
veckors heltidsstudier, och skall vara klart i maj 2010.

Uppsatsen kommer att handla om matematik. Syftet med uppsatsen &r att titta pa
vilken matematik man pratar om, och hur man gor det. Min avsikt &r att studera
samtal mellan pedagoger och barn, men ocksa barnen emellan.

For att kunna gdéra denna form av uppsats behdver jag observera pedagoger och
barn under en tid. Jag vill med detta brev be er som vardnadshavare om tillatelse
att ert barn deltar i den observation som ingar i examensarbetet. Jag kommer att
spela in samtal och dessutom notera pa papper. Jag skulle ocksa behova ha
mojlighet att fotografera, som stod foér mina anteckningar. Undersékningen
kommer att genomforas under mars och april 2010, ndgra timmar i veckan.
Samtalen skall jag sedan analysera utifran hur man pratar om matematik.

| enlighet med Vetenskapsradets principer for etik garanteras forskolan,
pedagoger och alla barn som deltar i undersokningen anonymitet. Er forskola
kommer inte att namnas vid namn eller pa annat sétt vara mojlig att urskilja i
undersokningen. Inga bilder laggs ut pa Internet. Jag kommer inte att anvanda
bilder i mitt slutgiltiga arbete, och bilderna raderas nér arbetet ar slutfort. Inget
material kommer att vara tillgangligt for annan forskning eller bearbetning.

| enlighet med de etiska regler som géller ar deltagandet helt frivilligt, och ni
kan avbryta nar som helst under arbetets gang.

Jag vill med detta brev be om medgivande att fa spela in samtal med
ditt/ert barn, och att fa fotografera (enbart som stod for mina
anteckningar) under observationen.

Har ni fragor eller synpunkter sa kontakta personalen eller mig!

Mina telefonnummer: Xxxxx

Min handledare vid Goteborgs Universitet: Rauni Karlsson, tel xxxxx
Kursansvarig: Jan Carle, docent sociologiska institutionen, tel xxxxx
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Med vanliga hélsningar! Petra Nyberg

Lamna in lappen till personalen pa forskolan.

Tack!
Petra Nyberg

Jag ber harmed om medgivande att fa spela in samtal med ditt/ert barn,
och att fa fotografera (enbart som stod for mina anteckningar) under
observationen.

o Vart/Mittharn ........................ (namn) far delta i undersékningen.

o Vart/Mittharn ......................... (namn) far delta i undersdkningen men far inte
fotograferas.

o Vart/Mittharn ......................... (namn) far inte alls delta i undersokningen.

(Kryssa for det alternativ som ni véljer)

Ytterligare KOMIMeNTar:. .. ... e e e e e e e et ee e e e e

FOralders UNAersKritt: ... .o e e e e e e e e e e e e e
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Bilaga 2. Observationsschema

Hur situationen startade (initiativ):

Vad pedagog och barn gor:
Material?

Miljs?

Fortsattning/uppfoljning/avslut pa situationen:

Kommentar:

Matematik i samtalet:

0]

O0O0OoOo

O OO

Réakning
Rum
Tid
Matning
Monster

Sortering

Former
Storlek
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