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Syftet med studien ar att se hur miljon ar planerad for barnen i forskolan 1-5ar. Studien &r fran ett antal
traditionella forskolor samt Reggio Emilia inspirerade forskolor. Skiljer sig pedagogernas sétt att tdnka om
utformningen av inomhusmiljon, i en traditionell forskola, i jamférelse med en Reggio Emilia inspirerad? Hur
ser miljon ut? Vilka material finns tillgdngliga? Vad finns i rummen? Metoden jag anvadnde mig av var
strukturerade observationer, kvalitativa intervjuer. Resultatet i studien pavisar att pedagogernas syn av
inomhusmiljons betydelse &r viktig men det finns skillnader i utformningen av miljon nér det galler material och
rummen. De storsta skillnaderna ligger i placering av material samt hur arkitekturen har utformats. En
hemlikmiljo visar sig vara betydligt mer central i den traditionella forskolan &n i den Reggio Emilia inspirerade.
Miljon i den Reggio Emilia inspirerade forskolan ses forskandet hos barnen som viktigast med hjalp av
exempelvis naturmaterial. 1 den traditionella forskolan &r leksaker mer relevant som komplement till hemmet.
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meningen att synliggéra pedagogers tdnkande nér det géller inomhusmiljén . Genom att uppmarksamma hur
pedagoger planerar barns miljo finns det méjlighet att skapa diskussion och reflektion kring valet av utformning
av lokaler och val av material i forskolan.
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1 Inledning och problemomrade

Valet av problemomrade var inte nagot nytt for mig. Den fysiska miljon i forskolan har alltid
intresserat och det finns en del forskning kring detta men jag har valt att undersoka det
narmare. Genom egna erfarenheter av verksamhetsforlagd utbildning pa en italiensk forskola
vaxte intresset och mojligheten att undersoka hur det ser ut i svenska forskolor med och utan
inriktning. Undersokningen som vidare kommer att utvecklas i1 arbetet handlar om
inomhusmiljén i en traditionell férskola, utan specifik inriktning samt en Reggio Emilia
inspirerad forskola. Ett antal strukturerade observationer kommer ocksa att finnas med som
komplement till undersokningen av inomhusmiljon. Nagot som intresserar mig ar hur
inomhusmiljon &r planerad. Enligt Laroplanen for forskolan star det att:

“Miljon skall vara éppen, innehdllsrik och inbjudande. Verksamheten skall framja leken,
kreativiteten och det lustfyllda larandet samt ta till vara och stdrka barnets intresse for att
lara och erdvra nya erfarenheter, kunskaper och fardigheter” (Lpfo 98 s, 8).

En miljo som ar oppen och innehallsrik definieras olika beroende pa vem som tolkar
laroplanen da den ar tolkningsmajlig. Nar &r en miljo 6ppen och inbjudande? Detta skall
undersokas vidare och for att fa reda pa detta kommer ett antal intervjuer att genomfoéras inom
tva olika pedagogiska riktningar. Intervjuer med pedagoger kan &ven ge en grund i hur de
etablerar laroplanen i verksamheten. Efter att ha sett hur pedagoger i Sverige arbetar utefter
Reggio Emilia filosofin och hur de arbetar i Italien sa har intresset ckat for att ta reda pa hur
miljon ser ut pa en traditionell forskola och en Reggio Emilia inspirerad. | Palmer och
Larssons examensarbete (2008) beskriver de om hur den fysiska miljon ser ut pa olika
forskolor och i olika pedagogiska inriktningar. Det som var intressant att ldsa var hur
pedagogerna ser pa miljon. Beroende pa vilken inriktning som pedagogerna hade fanns de en
del olika svar men ocksa manga gemensamma. Nagot de daremot inte har undersokt vidare ar
arkitekturen pa forskolorna, vilket ocksa namns i deras forskningsdel. Med arkitekturen tolkar
jag det som att de menar hur pedagogernas tankar om inomhusmiljon skulle kunna vara till
nytta for forandringar i arkitekturen. Nu var denna studie fran 2008 och jag vill undersoka
vidare vad pedagoger har for tankar och hur inomhusmiljon ser ut. Pia Bjoérklid (2005) som ar
professor i pedagogik vid Lararutbildningen i Stockholm menar pa att miljon paverkar barnen
och &r viktig att reflektera kring. Vidare menar hon att pedagoger inte ser miljén som
foranderlig utan som en sjalvklarhet som de inte planerar. Miljon &r det forsta barnet moter
och ett informellt larande Bjorklid (2005). Under min utbildning har jag uppmarksammat hur
viktig miljon ar for barns larande, bade genom litteratur, forelasningar men &ven genom den
verksamhetsforlagda delen i utbildningen. Hur ser miljon for barn ut och vad finns det for
olika rum som har olika material? Kan exempelvis dockvran vara nagot som bara lever i vart
kulturarv? Traditionell forskola i Sverige ar att den bygger pa traditioner som verkade under
1970-talet och dven gamla kulturarv s som hemmet skall speglas i forskolans pedagogiska
miljo (Simmons-Christensen 1997). Né&r det géaller forskolans miljo vill jag undersdka om det
finns nagra tankar bakom pedagogers sétt att ta fram material eller moblera rummen. Nar det
galler den teorin finns det olika aspekter att se pa vilka som passar in att knyta an till barns
larande och kunskap i inomhusmiljon. Genom teorier om barns larande och kommunikation,
har jag valt att rikta in mig pa det sociokulturella perspektivet och Vygotskijs syn pa
kommunikation, fantasi och kreativitet. Arbetets avgrénsningar beror framst dokumentationen

1



i forskolan da jag anser att arbetet kan bli for stort. Néar det galler aspekten genus och
miljopsykologi sa valjer jag inte den véagen utan undersoker framst pa inomhusmiljons
utformning och material da detta kdnns mer relevant foér mig och min undersokning. Dock
kommer jag namna nagot om miljopsykologi for att visa hur grunden ser ut kring omradet,
kring den fysiska miljons paverkan.

I denna undersokning finns det olika litteraturer och teorier om vad som skapar en bra miljo
for larande. | vissa delar finns det mest likheter och nagra fa skillnader. En god larmiljo finns
ofta i tanken hos oss vuxna men hur &r det i verkligheten och for barnen i forskolan? Miljon
beskrivs pa olika satt genom olika pedagogiska inriktningar. En pedagogisk inriktning som
undersoks &r Reggio Emilia inspirerade forskolor och den traditionella forskolan, utan
specifik inriktning. Det kénns ytterst relevant att ta upp hur barns laroprocesser ser ut samt
vilken barnsyn, kunskapssyn som ligger bakom den traditionella forskolan och den Reggio
Emilia inspirerade. En Kkort historik kommer da vara vasentlig for just den har
undersokningen. Vad sager da litteraturen om barns fysiska innemiljoer och dess paverkan?
Litteraturen som valts ut ar framforallt hamtad fran utbildningens gang men dven ny litteratur
och forskning inom omradet. Litteraturen ar dven hamtad fran kursen skapande verksamhet
for tidigare aldrar (30hp).

1.1 Disposition

Forst kommer en genomgang av litteraturer och teori samt en begreppsdefinition. |
litteraturgenomgangen finns dven tidigare forskning. Vidare beskrivs laroplanen for forskolan
samt intervjuer och observationer. Verksamheten och larandemiljons utformning i forskolan.
Ett preciserat syfte med fragestallningar kommer efter litteraturgenomgangen. Metod och
resultat av undersokningen till foljt av en diskussion.



2 Teori- och litteraturgenomgang

Héar beskriver jag vidare vad som &r viktigt just i den har undersokningen av barns fysiska
miljo, kunskapssyn och ur den kultur vi lever i. Med kulturarvet och synen pa barn finns det
olika satt att se pa omvarlden. P4 vilket sétt ar teorier och avhandlingar relevanta for den har
undersokningen? Syftet och fragestallningarna ar forankrade i vad tidigare forskning séger
och utgangspunkten ar ur ett sociokulturellt perspektiv. Men forst en begreppsdefinition ver
de centrala begreppen som férekommer i arbetet.

2.1 Centrala Begrepp - Begreppsdefinition

Nedan foljer definieringar kring de begrepp som tas upp i arbetet.

2.1.1 Miljo — Inomhusmiljé, Larandemiljo

Bjorklid (2005) beskriver begreppet milj6 som omfattande och som en samling av kulturella,
sociala och fysiska egenskaper (s, 29) Vidare menar hon att man kan se miljén som objektiv
och subjektiv. Pa ett objektivt satt beskrivs miljon utifran rummets egenskaper. Med ett
subjektivt satt att se pa miljon ses den utifran hur personer i fraga upplever miljén omkring
sig enligt Bjorklid (2005). Enligt svenska akademins ordlista beskrivs ordet miljo pa foljande
satt: "Yttre forhallanden som paverkar allt liv’ (SAOL 2006). | den har uppsatsen anvéands
begreppet miljo framst till att belysa inomhusmiljon, material och inredning. Innemiljo
beskriver den fysiska inomhusmiljon pa forskolan. Larandemiljéer i denna uppsats handlar
framforallt om barnets miljo for larande, den fysiska miljons utformning samt pedagogers syn
pa ”larandemiljoer”.

2.1.2 Traditionell forskola

En forskola utan specifik inriktning. Med traditionell forskola asyftar jag till i den hér studien
att koppla till den traditionella férskolans historia och laroplanshistorien bakom den
traditionella forskolan.

2.1.3 Reggio Emilia inspirerad forskola

Reggio Emilia &r en stad och region i Italien. De forskolor som later sig inspireras fran Italien
anvander sig av filosofin, men kopierar inte arbetssattet utan later sig inspireras, da kulturen i
Sverige skiljer sig at. Grundsynen i Reggio Emilias filosofi &r att lyssna pa barnen och att se
barnen som forskare. Barnets intressen och nyfikenhet s&tts i centrum i en Reggio Emilia
inspirerad forskola. Miljon verkar som den tredje pedagogen och skall uppmuntra till ett
forskande barn dar pedagogen fungerar som medforskare. | en Reggio Emilia inspirerad
forskola lagger pedagogerna stor vikt vid den skapande processen och barns fantasi.



2.1.4 Kunskapssyn

Enligt laroplanen sa beskrivs kunskap pa foljande vis

” Kunskap ar inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika former — sdsom
fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet — som forutsétter och samspelar med varandra”
(Lpfd 2006 s, 6).

2.1.5 Material

| den hér uppsatsen anvénds begreppet material for leksaker, farg, utkladningsklader, garn,
penslar, natur- och atervinningsmaterial.

2.2 Laroprocesser

Det finns olika syn pa hur barn lar sig och tillagnar sig kunskap och ett perspektiv pa larande
ar det sociokulturella perspektivet. Barnens laroprocess ar i den bemarkelsen nagot som
skapas i samspel med andra. Vi lar oss av den miljo vi befinner oss i. Miljén och barnens
laroprocess ses inte alltid som nagot sjalvklart utan kan komma att diskuteras utifran en rad
olika perspektiv. Saljo (2000) menar att perspektiv pa larande och utveckling sker hela tiden
och i samspelet med andra. Né&r det galler Reggio Emilias filosofi kan detta ses som ett synsatt
i en laroprocess enligt Forsell (2005, s. 248) . Vidare beskriver Forsell (2005) barnets
laroprocess ur ett Reggio Emilia perspektiv som nagot som skapas i forskningsprocessen och i
den miljon som de befinner sig i. Enligt Forsell (2005) ses kunskapen snarare som en process
i stallet for en produkt(s, 202).

Vygotskij (1995) som var sovjetisk psykolog skildrar kulturens satt att paverka manniskan
och beskriver méanniskan som en varelse dar en medvetande process gor att tanke och kansla
sitter samman (s, 8). Hans syn pa pedagogrollen ar en aktiv pedagog som standigt pAminns
om hur viktig dialogen &r med barnet. Lindqvist skriver i forordet i Vygotskijs bok att alla ar
kreativa och vi vuxna har kreativiteten med oss i vara erfarenheter (Vygotskij1995).
Kreativiteten ar nagot som Vygotskij beskriver som en viktig del i var kunskapsprocess. Han
menar att var kunskapsprocess bestar av kreativitet och att alla manniskor besitter en
kreativformaga. Med detta s& skapar Vygotskij en forestalining om var omvarld (s, 10). Den
nérmaste utvecklingszonen &r ett av de mest k&nda begrepp som han anvénder. Begreppets
betydelse ar det man kan klara pd egen hand och det man kan klara av med stod av andra.
Barnets laroprocess paverkas av de som finns omkring dem och enligt Vygotskij ar tanke och
sprak sammankopplat.

Siv Benn skriver i Johansson & Pramling (2003) att larandet &r en aktiv process som barnet
soker tillsammans med andra. De menar &ven att processen finns hos barnet, och verkar i
samspel med andra barn. Néar det galler barnets sociala process skildras det som att barnet
undersoker, lyssnar och samspelar med andra barn (s, 116).

Roger Saljo ar professor i pedagogik vid Goteborgs universitet och har ett sociokulturellt
perspektiv pa barns larande, vidare beskriver Séljo om hur vi lar oss och synliggor vart
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samspel mellan manniskor. Han intresserar sig aven for pedagogisk psykologi. Ett satt som
beskrivs &r att vi lar av och med varandra. Larandet ar i den meningen situerat. Med detta
menar S&ljo (2000) att larandet &r kontextbundet, med andra ord ldarandet kan inte tas ur
sammanhanget. Beroende pa vart vi &r i var laroprocess tillignar vi oss olika kunskaper i
samspel med andra. Teorin grundar sig pa Vygotskijs tankar om kommunikation som anges
vara en av de viktigaste aspekterna ur detta perspektiv pa larande. Han har belyst samspelet
mellan l&rande och omvarlden. S&lj6 (2000) beskriver dven hur larandet har speglats genom
traditioner och vilken inverkan larandet har pd den kommunikativa miljon.

Nar Saljo (2000) beskriver samspelet mellan individer och grupper ar det en utgangspunkt for
larandet och av stor vikt for det sociokulturella perspektivet. Vidare menar han att de redskap
som vi anvander oss av ar knutna till den kultur vi lever i. Redskap kan exempelvis vara en
minirdknare. | olika kulturer finns det olika redskap och hur vi anvander dem &r nagot som
han har beskrivit och visat stort intresse for. Detta for att ta reda pa hur manniskor anvéander
sig av de resurser de har. Genom att se hur méanniskor anvander sitt tdnkande och handlande i
samspel med andra kan vi se hur deras larande skapas (2000 s, 17). Larandet ser Saljo som
nagot som skapas i varje kultur och larandet ses pa olika satt i olika kulturer, detta beror pa
hur vi uppfattar larandet (s, 23).

Sammanfattningsvis ar var laroprocess en viktig del i allt larande och genom kreativitet och
samspel sker en laroprocess. Miljon samverkar och genom ett sociokulturellt synsatt ar
processen viktigare &n sjalva slutprodukten. Stina Braxell (2010), som &r forskolelarare och
ateljerista, arbetar med att utveckla barns bildskapande i forskolan. Braxell (2010) beskriver
hur arbetsprocessen skapar lust och nyfikenhet att lara. Genom att skapa larandemiljéer kan
processen borja. Vems fysiska miljo ar det vi skapar och hur ser andra forskare pa detta?

2.3 Barns fysiska milj6

Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) framhaller att miljon skall vara till for barnen och
betydelsen for barns larande. Ingrid Pramling Samuelsson &r professor och Sonja Sheridan ar
Docent vid Goteborgs universitet. De redogor for det lustfyllda larandet och att barns
skapande skall uppmuntras. Barnens larande ar viktigt och miljon &ar en del av barns vardag.
Pa vilket satt menar de da att miljon skall vara utformad? Om det finns en rik miljo med en
mangd olika material att tillgd kan barns lustfyllda larande stimuleras och tas till vara pa.
Material kan innebéra olika saker med tanke pa vilken filosofi vi riktar oss emot. Pa en
Reggio Emilia inspirerad forskola kan atervinningsmaterial finnas tillgangligt i en piazza eller
i en ateljé. De menar ocksa att de skapande verksamheterna maste fa en plats i forskolan. Bild
och form anvands pa olika satt och med olika material.

Pia Bjorklid (2005) som ar professor i pedagogik vid Lararhdgskolan i Stockholm diskuterar
hur miljon ar ett foranderligt begrepp. Hon bedriver miljopsykologiskforskning kring barns
utemiljéer och har beskrivit samspelet mellan larande och fysisk miljé. Miljoer kan skilja sig
at pa olika forskolor och skolor, men gemensamt for miljon ar hur det bildas olika kulturarv
som visar sig i hur miljon framstalls i forskola och skola. Med detta i tanken pa miljons
utformning finns det olika satt att gripa sig an en diskussion med pedagoger anser Bjorklid.

Elisabeth Nordin-Hultmans (2004) avhandling beskriver barns miljoer och subjektskapande.
Hon beskriver ur fokus pa barns subjektskapande och har d&ven med aspekten av hur barnet ses
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i den pedagogiska miljon. Det finns likheter med vad Bjorklid (2005) beskriver nar det galler
den fysiska miljons betydelse. Men till skillnad fran Nordin- Hultman (2004) ar hennes
avhandling mer utifran utomhusmiljon samt hur miljéerna skiljer sig fran plats till plats. En
viktig del menar Nordin — Hultman &r att barn blir till i métet med den yttre miljén. Barn som
har mojlighet till en inspirerande miljo, berikar utvecklas och stimuleras. Nordin- Hultman
menar att pedagoger har ett stort ansvar i att se till barnens basta och grundar sina tankar i ett
poststrukturellt synsétt. Med detta menar hon att barns identitetsskapande formas i en miljo
som rader i situationen for barnet (s, 176). Nar det galler miljoer menar Nordin-Hultman
(2004) att pedagogernas satt att se pa barnet har en stor paverkan. Synséttet speglas i miljon.
Detta beskriver dven Lenz Taguchi och Aberg pé féljande vis:

“Hur vi pedagoger ordnar miljén pa forskolan sager ndgot om vad vi har for uppfattning
Om férskolans roll, barn och barns larande” (Aberg & Lenz Taguchi 2007 s, 28).

Né&r de beskriver pedagogernas uppfattning och sambandet dem emellan utgér det en grund
for barns larandemiljoer och nagot som skall tas tillvara pa. Barnens inflytande 6ver miljon
har en liten del i laroplanen for férskolan samt inflytandet i miljén hos barnen menar Aberg
och Lenz Taguchi (2007) &r en nyckel for barnet i den Reggio Emilia inspirerade forskolan.
En synpunkt som de klargor ar dven vilka signaler rummet utstralar till barnet.

Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) menar ocksa att rummets signaler utgor vad
barnen kan gora i rummet. Med tanke pa hur rum utformas och blir till av antingen
pedagogerna pa avdelningen eller med hjalp av barnen. Rummet kan signalerna bli olika
beroende pa hur inomhusmiljons utformning ser ut. Vidare menar Pramling Samuelsson och
Sheridan (1999) att den omgivning som barnet befinner sig i har stor inverkan pa deras
utveckling och larande. Utifrdn Nordin-Hultmans (2004) avhandling diskuteras hur farg
anvands i forskolorna och hur pedagoger ser pa det. Farger kan komma att vara till besvar nar
det kommer till att skvatta, vara kladdigt och staderskan far ta efterarbetet som pedagoger inte
hinner med. Barnens rétt till att utforska och undersdka samt experimentera med olika fargval
kan da komma att bli en fraga om pedagogers val. Men & andra sidan skall pedagogerna styras
av laroplanen som dr tolkningsbar. L&roplanen for forskolan beskriver exempelvis hur
kreativiteten och det lustfyllda larandet ska vara en del av barnens egen vardag (Lpfo 98).

2.4 Barns fysiska miljo - material

Enligt Reggio Emilia filosofin sa ar miljon den tredje pedagogen och verkar som ett
meningsfullt larande i motet med barnet. De tre pedagogerna som de talas om &r barngruppen,
forskollararna samt miljon. Nagot som Reggio Emilia filosofin framhaller som ett av deras
framsta budskap. Elisabeth Nordin-Hultman (2004) ar psykolog och universitetsadjunkt i
psykologi och pedagogik vid Lararhdgskolan i Stockholm. Hon menar att om vi forstar att
barn har relationer till den yttre miljon kan vi bli battre pa att ta tillvara pa barnets
kompetenser. Barn lar sig pa olika sétt, och miljon anser hon vara en tillgang for barns larande
och utveckling.



Gunilla Lagerbieleke (1982) som har gett ut en skrift tillsammans med barnmiljéradet menar
att allt material som finns i forskolan skall kopas in av kunnig personal for att sékra den
pedagogiska miljon och dess utformning. Lagerbieleke beskriver hur miljon och materialet
paverkar barnen och hur vi vuxna kan anvanda oss av materialet till utveckling och larande
for barnet. Vidare menar hon att materialet &r en integrerad del i verksamheten. Né&r det géller
materialets placering menar Lagerbieleke att detta ar av en central fraga, da barnen pa
forskolan skall kunna se och veta vart det finns att tillga material om de sa onskar. Vidare
beskriver Lagerbieleke att konstruktionsmaterialet skall 6ka successivt beroende pa barnets
alder. Nagot som daremot Nordin-Hultman (2004) har uppmarksammat i sin avhandling var
att barnen inte hade tillrackligt med laborativt eller tekniskt material, som det finns valdigt lite
av nar det galler den traditionella forskolan. Material att laborera med &r en brist samt det
naturvetenskapliga inslaget. Nordin-Hultman menar att det finns liten del av
experimenterande material som kan préva barns tankar och idéer (s, 87).

Miljon skapas av oss pedagoger som utvecklar och lagger till och tar i fran material i de olika
rummen dar barnen befinner sig dagligen. Miljoer kan variera i den grad att lokalerna &r
utformade pa olika satt som kan till viss del utgdra hinder i larandet lika mycket som de kan
stimulera larandet. Med detta menar Nordin-Hultman (2004) att barnet lever i en milj6 de inte
kan styra sjalva. Dessa nagra har anordnat miljon for barnet som skall vistas dér dagligen och
de ar da av stor vikt att den ar valplanerad for barns utveckling och larande. | ett
sociokulturellt perspektiv lar vi tillsammans med andra och skapas efter dem vi diskuterar och
moter i vara vardagliga samtal. Det ar da av stor vikt att dven miljon ar utformad efter
pedagogiska tankar. Miljons fysiska utformning och attityden till samarbete &r andra faktorer,
som paverkar barns mojligheter att lara av varandra i forskola och skola (Pramling
Samuelsson och Sheridan 2000).

2.5 Arkitekturen och miljopsykologisk paverkan

Thorbjorn Laike (1995) som é&r forskare inom miljopsykologi har skrivit sin
doktorsavhandling "The impact of home enviroment and daycare enviroment on children’s
emotional behavior”. Avhandlingen kom ut 1995 men det finns &ven en monografi dar han
beskriver ”Relationen mellan hemmiljo och daghemsmilj6é”. | monografin undersoker han den
fysiska miljon och dess paverkan pa barnet bade i hemmet och i en daghemsmiljo. Vidare
menar Laike att den fysiska och sociala miljon har stor betydelse for barnets utveckling (s, 7).

Centrum for barnkulturforskning har givit ut en bok som behandlar barnens rum och hur ett
antal forskare, professorer och arkitekter med deras bidrag till forskningen. | boken finns Ann
Skantze som &r docent och universitetslektor i Stockholm. Hon har bland annat undersokt
arkitektur och barns fysiska miljo ur ett barnperspektiv. Vidare belyser hon hur barnet ser pa
sin egen miljo och hur vi vuxna &r socialiserade in i en miljé samt hur var kultur grundar sig i
det. Skantze (1998) menar att vuxna har en férvantning pa rummet. Barn har i den
bemérkelsen inte det abstrakta tdnkandet som vi vuxna har utvecklat. Med detta menas att
barnet inte kan kénna igen ett material och sedan benamna det som vi vuxna har férmagan att
gbra. Med andra ord endast uppfattbar for tanken. Pia Bjorklid (2005) menar att den fysiska
miljon skall i samrad och diskussion med barnen utgéra en grund for den pedagogiska miljén
runt barnet. Vidare menar hon att barnens delaktighet i utformandet av miljon medvetandegor
barnens tankar om samhéllet och deras rétt att fatta beslut, vilket kan bli en positiv effekt om
barnens tankar respekteras. Miljopsykologin utvecklades under 60- och 70-talet.

7



Bjorklid menar att den fysiska miljon inte studerades i samspel med den psykiska, och darmed
fanns det forskningsbortfall som exempelvis analyser och problem som forskare stéllde sig
till. Nar Bjorklid beskriver miljopsykologi sa ser hon manniskan i utbyte med sin miljo. Med
utbyte menas i detta fall att manniskan paverkar och paverkas av miljon (s, 33). Miljon ses
utifran pa olika satt av olika manniskor.

2.6 Konsekvenser i var tid av rum och material

Enligt Christina Wehner-Godée (2010) sa anser hon att mdblering och material ar
traditionsbundet och visas i pedagogernas arbetssatt nar det géller inomhusmiljons
utformning. Perspektivet av tid och rum ar da i hennes mening med som en del i
pedagogernas tankar om barnets utveckling och larande (s, 113). Wehner-Godee menar att
landets forskolor representeras i liknande utformning av rum och material.

Forskolor som har en traditionell bakgrund i var laroplans historia grundar sig aven i Fredrich
Frobels tankar om ordning och reda. Enligt Nordin-Hultman (2004) s& &r materialet inte
tillgangligt alla ganger for barnen, da visst material anses som stokigt av pedagogerna och
laggs undan.

| tidningen Modern barndom som ges ut av Reggio Emilia institutet finns det arkitekter som
har varit med och byggt upp forskolor utifran pedagoger och barns tankar och idéer. I Reggio
Emilias filosofi anvander de sig av rummet och arkitekturen som en del i filosofin. Genom
ljuset och rummen skapas en inspirerande miljo for barnen. Reggio Emilia institutet har
funnits sedan borjan av 90-talet. Tidningen Modern barndom ges ut av Harold Géthson och &r
en av de som grundade institutet i Sverige.

Avslutningsvis om vi skall se pa larandet ur ett sociokulturellt perspektiv ser vi larandet som
nagot som sker i det sammanhang vi befinner oss i. Kan konsekvenserna av hur férskolor
anvander sig av material finnas knutet till var tidskultur och det samhalle vi lever i? Samhéllet
skapar 0ss och genom pedagogers tankar i forskolan formas barnen till samhélls medborgare
som till viss del dven har skapats av var tids styrdokument. Styrdokumenten ar pedagogernas
ledare i forskolan och vilar pa en demokratisk grund.

2.7 Styrdokument

Genom att beskriva styrdokumenten och dess bakgrund kan vi fa en Overblick pa hur
samhéllet har sett ut till viss del. Styrdokumenten for forskolan grundar sig i ett sociokulturellt
synsatt pa larande. Det finns en historia bakom styrdokumenten. Historien grundar sig i
kulturen som verkade da och vilka teorier som ansags styrande under perioderna. Ann-
Christine Vallberg Roth (2002) som &r doktorand i pedagogik vid Malmdhdgskola, menar att
det &r bra att ha historien att reflektera kring och da fa en forstaelse for hur vi lever med
laroplanen i nutid. Forskolans laroplan vilar pa en demokratisk grund och har sina rotter i en
lutheransk period fram till en plan som paverkats av Frobels tankar. Vidare menar Vallberg
Roth att det finns en kristen tradition fram till 1800-talets slut. Med en kristen tradition fanns
de tio gudsbudord som en ledning och Vallberg Roth kallade det for “guds laroplan” (s, 59).
Med dessa ord forklarar hon en kristen tradition och tankar kring kyrkans makt och hur den
slutade att styra samhallet. En ny tidsperiod var pa ingang och det borgliga styret tog vid.
Detta var ett led i Laroplanens historia som i en foérenklad version trampade vidare till en ny
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tid. Fredrich Frébel och barntradgardarna var pa frammarsch samt ledde laroplanen vidare i
utvecklingen. Frobels utgangspunkt var att manniskan var en individ som var god och hade
skapats av gud (s, 59).

Dagens laroplan grundar sig i ett demokratiskt arbetsséatt och under 1990-talet tog skolverket
over. Skolverket &r styrande éver utbildningssystemet och i skriften for férskolans Allmanna
rad beskrivs ett fortydligande av laroplaner och skollagar som galler. Skriften redogor for
kvalitén i forskolan och skriften kom ut 2005. Néar det galler lokaler och miljé finns det
allmanna rad till kommunen om hur dessa bor utformas och utdraget beskriver detta pa
féljande vis:

”Kommunen bor se till att forskolans utemiljé och lokaler &r trygga, sékra, hdlsosamma

och utvecklande genom att dessa ar utformade sé& att de méjliggor en varierad pedagogisk
verksamhet som stodjer bade enskilda barns utveckling och larande samt grupprocesser
saval inne- som utemiljo ar utformad s att det ar méjligt for personalen att ha uppsikt over
de barn de har ansvar fér kontinuerligt félja upp och utvérdera om inne- och utemiljé &r
andamalsenlig.” (Skolverket 2005 s, 20).

Allmanna rad och kommentarer for kvalitet i forskolan ar ett uppdrag fran regeringen. Detta
ar dock endast allméanna rad och inga krav pa hur det skall vara. Ordet "bor” namnas ofta i
texten men handlar da inte om nagot som maste utforas utan istallet benamns bor tillsammans
med stravande mal. En motsats till detta kan man se exempelvis i skolplaner da man anvéander
ordet skall istallet for bor. Nar det galler miljons utformning ndmns barns utveckling och
larande i allménna rad.

2.7.1 Den reviderade laroplanen

Laroplanen som é&r for forskolan kommer att fortsatta att gélla men i reviderad form.
Laroplanen for forskolan heter Lpf698 och vilar pa en demokratisk grund. ”Var och en som
verkar inom forskolan skall framja aktningen for varje manniskas egenvérde och respekten for
var gemensamma miljo” (Lpfo 98 s, 3). Laroplanens demokratiska grund ar densamma i den
reviderade laroplanen, och de framsta dndringar som behandlar den pedagogiska miljons
betydelse for larande ar inte av nagon stor vikt utan fokus ligger framst pa matematik, teknik
och naturvetenskap.” Arbetslaget skall samarbeta for att erbjuda en god miljé for utveckling,
lek och larande och sarskilt uppmarksamma och hjélpa de barn som av olika sk&l behdver stod
i sin utveckling” (Lpfé 98 Reviderad 2010 s, 9). | denna reviderade upplaga beskrivs en god
miljo for utveckling, men & andra sidan finns det beskrivet om hur forskolechefen ansvar ser
ut nér det géller forskolans miljé mer tydligt an vad arbetslaget eller forskolelararens roll &r.
Forskolelararens roll blir tydligare i den nya l&roplanen nér det galler ansvar for olika delar.
Nedan beskrivs hur férskolechefens ansvar ar kring miljon:

forskolans larandemiljo utformas sa att barnen far tillgang till en bra milj6 och
material for utveckling och larande” (Lpf6é 98 Reviderad 2010 s, 14).

Men for att styrka miljons betydelse, finns det delar av laroplanen som framhaller barns
inflytande av den pedagogiska miljon, vilket beskrivs ytterligare har nedan.



2.7.2 Laroplanen - Barns inflytande

| forskolan skall barnen ha inflytande i verksamheten enligt laroplanen och som
medforskande pedagog kan det vara latt att se kopplingen mellan. Barnets inflytande &ar stort
da de ar de som skall vara forskare och inte en pedagog som har fardiga svar.

"I forskolan laggs grunden for att barnen skall forsta vad demokrati ar.

Barnens sociala utveckling forutsatter att de allt efter formaga far ta ansvar

for sina egna handlingar och fér miljon i férskolan. De behov och intressen

som barnen sjélva pa olika satt ger uttryck for bor ligga till grund for

utformningen av miljon och planeringen av den pedagogiska verksamheten” (Lpfé 98 s,
10).

Barn skall tidigt fa lara sig om demokrati eftersom var laroplan for férskolan vilar pa en
demokratisk grund. Miljon skall utformas efter barnens intressen och pedagoger skall planera
utefter laroplanens intentioner.

Barns inflytande och interaktion ar en viktig del i undersokningen da forskare havdar att de
paverkar barnet. Bjorklid (2005) &r en av dem som beskriver hur viktigt de ar att barn ges
mojlighet till inflytande for att utvecklas till sjalvstandiga individer. Men &ven for att
medvetet paverka barns inflytande i sitt eget larande och hur vart samhalle formas.

2.7.3 Laroplanen for forskolan — miljo

Laroplanen for forskolan beskriver miljon pa olika satt och ett satt &r att den skall vara trygg
och inbjudande samt locka till ett lustfyllt larande.

”Forskolan skall erbjuda barnen en trygg miljé som samtidigt utmanar
och lockar till lek och aktivitet. Den skall inspirera barnen att utforska
omvarlden” (Lpfo s, 5).

Miljon skall vara 6ppen, innehallsrik och inbjudande.

Verksamheten skall frdmja leken, kreativiteten och det lustfyllda larandet
samt ta till vara och starka barnets intresse for att lara och erévra nya
erfarenheter, kunskaper och fardigheter (Lpf6 98 s, 8)

Detta ar ett av utdragen av laroplanen som kan komma att kopplas till de allmanna rad som
tidigare beskrevs. Exempelvis nar det géller barnens trygghet och sakerhet sa har till viss del
kommunen ett ansvar for att detta uppratthalls.
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3 Syfte och fragestallningar fér min undersokning

3.1 Syftet

Jag vill undersoka om inomhusmiljon pa forskolor ar planerad for utveckling och larande med
sarskild fokus pa en jamforelse mellan traditionella férskolor och Reggio Emilia-inspirerade

forskolor.

" Utforskande, nyfikenhet och lust att lara skall utgéra grunden for den pedagogiska
verksamheten. Den skall utga ifran barnens erfarenheter, intressen behov och asikter. Flodet
av barnens tankar och ideeér skall tas till vara for att skapa mangfald i larandet." (Lpfo 98 s,

8-9)

" Forskolan skall vara en levande social och kulturell miljo som stimulerar barnen att ta
initiativ och som utvecklar deras sociala och kommunikativa kompetens™ (Lpf6 98 s, 5-6)

| forhallande till barns fysiska larandemiljéer och laroplan, hade det varit intressant att se hur
miljoerna kan knytas till detta. Barnens intressen och asikter skall tas tillvara och ar miljon
stimulerad till utveckling och larande i férhallande till laroplanens intentioner?

3.2 Fragestéllningar

e Hur ser pedagogerna pa inomhusmiljons betydelse for barns larande och utveckling?

e Hur ar inomhusmiljoén uppbyggd? / Hur & rummen utformade?

e Hur anvander sig pedagogerna av laroplanen nér det galler larandemiljon pa
forskolan?

e Vilken barnsyn och kunskapssyn ligger till grund for pedagogernas resonemang kring
barns larande milj6?
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4 Traditionell och Reggio Emilia forskolor

Héar beskrivs hur skolorna har arbetat samt hur kunskapssynen och barnsynen grundar den
traditionella och Reggio Emilia inspirerade forskolan. Genom en historisk dverblick kan man
se hur den formats och byggts upp.

4.1 Traditionell forskola

Nedan foljer en beskrivning hur den traditionella forskolan &r uppbyggd.

4.1.1 Historiskt perspektiv

Forskolepedagogikens historia tog en ny vandning nér Fredrich Frébel (1782-1852) startade
sin kindergarten. Innan dess hade Frébel upplevt napoleonkriget och dess baksidor. Kriget
anses vara en av Frobels tankar kring barnets ratt till frihet. Frobel undersokte olika
institutioner och var allmant intresserad av barnets utveckling och larande. Under senare delen
av 1800-talet borjade frébelpedagogiken anammas i smabarnsskolan och da omvandlades en
del smabarnsskolor till folkbarntradgardar (Vallberg Roth, 2002). Leken var ett instrument for
Frobels undersokning av hur barnen fungerade i olika situationer. Senare visade det sig att
efter hans intressen vaxte hans idéer fram och den forsta kindergarten startades och hans
tankesatt om ordning och reda i miljon (s, 103). Miljon skulle vara uppdelad och strukturerad
efter hemmets olika sysslor. Barnets eget tankande och leken var en av de frdmsta tankarna
Frobel ansags ligga narmast barnets utveckling. | leken togs barnets eget larande pa allvar
(Simmons-Christenson1997). Enligt Ann-Marie Markstrom (2007) som &r lektor i
pedagogiskt arbete, forskare och larare vid institutionen Linkdpings universitet beskriver hur
forskoletraditionen har utvecklats:

"forskolan som har liksom andra institutioner utvecklats under paverkan av olika idéer ,
politiska ideologier och traditioner, vilka har betydelse for hur den reproduceras. det ar
olika dilemman som man haft att hantera och dar familjepolitiken, arbetsmarknadspolitiken
och utbildningspolitiken har spelat in och paverkat utvecklingen” (s, 15).

Med detta menar (Markstrom 2007) att det ligger en grund for hur vi ser pa forskolan idag och
hur det har paverkat synsattet.

4.1.2 Kunskapssyn

Kunskapsmassigt finns det vissa likheter och skillnader i vad som &r viktigt for en traditionell
forskola i jamforelse med en Reggio Emilia inspirerad forskola. Kunskapssynen grundar sig i
tidigare laroplanshistoria om vi skall se hur forskolan har utvecklats i sin syn pa kunskap.
Vallberg Roth (2002) menar att kunskapen och samhallet praglas av varandra pa sa satt att
kunskapen formas av det samhalle vi lever i. Enligt Vallberg Roth (2002) sa har teoretiker
som Vygotskij stor betydelse for hur vart larande sett ut genom tiderna men aven vilken
kunskapssyn vi har med oss, nér det géller forskolans historia. Utformningen grundar sig i hur
laroplanen och riktlinjerna tolkas och anvands av pedagogerna. Kunskapssynen enligt den
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sociokulturelle lararen &r distribuerat: i gruppen finns kunskapen och gemensamt bildas en ny
kunskap, medierat: anvandningen av kunskap som kan anvandas i andra sammanhang, socialt:
det intellektuella verktyget skapas med andra genom kommunikation med andra, och situerat:
kontextbundet larande, i olika kontexter kan larandet visa sig olika exempelvis matematik i
affaren och matematik ur en matematikbok kan te sig olika for den som lar sig (Dysthe 2003
s, 42).

Utvecklingen av barnverksamheter angett i artal. En dverblick av utvecklingen bakom
forskolan idag.

Smabarns skola 1838

Barnkrubba 1856

Barntradgard 1896

Folkbarntradgard 1904

Barnkrubba som namn levde kvar anda till 1950

( Simeonsdotter Svensson 2009 s, 307).

For att ge en bakgrund till hur forskolan sett ut kommer en kort redogdrelse 6ver de olika
verksamheter som skett i vart samhalle och hur de har influerats fran andra kulturer runt om i
varlden. Enligt Simmons-Christenson (1997) blev det en debatt i var tids historia om barnen i
forskolan och dess uppfostran. Vidare beskriver de hur en ny syn pa barn vaxte fram under
1800-talet (s, 83). Detta &r viktigt for att se hur forskolan har vaxt fram till hur den ser ut idag.

Smabarnsskola

Idéerna fran denna skola startades i England och borjade sin framfart med att finnas till for
foraldrar som arbetade. Under dagarna delades verksamheten upp i inlérning och lek. Enligt
Simmons-Christenson (1997) var den aven till for att komplettera "hemmets torftiga miljo” (s,
181) och nér det galler rummen och lokalernas utformning bestod dem mest av en teater
likande uppbyggnad dar lararen kunde se alla barn och bankar i langa rader. Rummet var stort
och rymligt. Den tidiga forskolepedagogiken grundades av Fredrich Frobel och Robert Owen.
| Europa startades av deras fortjanst tva olika typer av inréttningar for barn som de kallade for
smabarnsskola och kindergarten (Simmons-Christenson 1997 s, 82). Vidare beskrivs detta
som ett grundande till var tids forskola idag. Laroplanen for smabarnsskolan betonade det
Kristna synsattet och de férekom matematik undervisning samt lasning i deras undervisning
(Vallberg Roth, 2002).

Barnkrubba

Under barnkrubbans tid hade manga Gvergivit jordbruket och industrin tog Gver. Nu var
manga ute i arbete och modern hade ett arbete att skota. Barnen lamnades hemma och fick
skota sig sjalva vilket resulterade i att barnen ansags vanvardade. Utifran detta startades
barnkrubban at de fattiga barnen. Lokalerna och rummens utformande var inte anpassat for
barnen och de fanns inget material att tillgd. Synen pa inrattningen ansags vara att varda och
ta hand om vilket inte heller kravdes nagon utbildning for. De fanns inga leksaker och
gardarna var inte heller avsedda for barnverksamhet (Simmons-Christenson 1997).
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Barntradgard (Kindergarten)

Barntradgardarna daremot menar Vallberg Roth (2002) var till for att avlasta husmodern och
for att barnen ansags behdva en god pedagogisk utveckling. Vidare beskriver de hur lararen
skulle ses som en "god mor” (s, 63) och vara vardande samt leda barnen i ratt fostring enligt
den tidens pedagogik. Att leda barnen i denna verksamhet ansags vara ett kall. Alla lararinnor
skulle ses som den vardande och en modersfigur. Det var bara kvinnor som arbetade inom
barntradgardarna till skillnad fran nutidens samhélle dar vi arbetar i forskolan oavsett vilket
kon vi har.

Folkbarntradgard

| folkbarntradgardarna var det av stor vikt att barnen uppfostrades genom ledning av lararen
och leken ansdgs som barnens eget arbete. Kunskapssynen vidareutvecklades senare till att
utga fran barnets utveckling samt mognad och arbete var inte ett centralt ord langre (Vallberg
Roth, 2002).

4.1.3 Barnsyn

Barnsynen bygger pa pedagogernas manniskosyn och deras tidigare erfarenheter. Barnsyn kan
tolkas pa olika satt. Alla har ndgon form av barnsyn och den ger sig till kanna av hur vi ser pa
barnet. Historiskt sett utifran barnsyn och hur den har véxt fran barnkrubba, smabarnsskola
och kindergarten, véxte den vidare till forskolepedagogikens Fredrich Frobel (Simmons-
Christenson 1997). Nar det géller barnsynen har den diskuterats av olika forfattare pa olika vis
och nagra av dessa ar Pramling Samuelsson och Sheridan (1996) som beskriver barnsynen
som ett satt att se pa barn, det talas mycket om det kompetenta barnet och vad vi menar med
det. | det héar fallet beskriver Pramling Samuelsson och Sheridan (1996) barnet som nyfiket
och med en egen lust till att l&ra. Barnsynen formar pedagogens mote med barnet och hur de
ser pa barnets kompetens men aven vilken manniskosyn vi har. Enligt Eva Johansson(2005)
som ar professor pa Goteborgs universitet forklarar begreppet barnsyn med dessa orden ”Med
barnsyn menas hur vuxna uppfattar, beméter och forhaller sig till barnen som personer” (s,
81). Barnsynen i arbetet ar riktat utifran pedagogernas sétt att se pa barn.

4.1.4 Pedagogens roll

Nar man undersoker och ser tillbaka pa hur utvecklingen historiskt i svensk pedagogik sa
finns Fredrich Frobel dar med sina tankar om lekgavor som skall utmana barnet och leken
skall vara i centrum av barns larande (Simmons-Christenson 1997). Frobel stod &ven for
ordning och reda i barns inomhusmiljo. Ordning och reda var sak pa sin plats samt att
forskolemiljon skulle likna hemmen i sa lang utstrackning som majligt. En hemlik miljo sags
som trygg och den fostrande sidan av ordning och reda fick sin plats i miljon. Det som visade
sig vara pedagogens roll var att fostra, varda och ta hand om barnet. Barnet skulle lara sig att
ta hand om sin narmiljo sa tillvida att dockvran skapades tillviss man dar fanns sysslor sa som
diska, laga mat, tvatta men dven docksangar samt dockvagnar fanns att tillga i detta rum.
Rummens utformning dérefter en viktig del for uppfostran och trygghet. I matrummet skall
barnen leka lugna lekar och pyssel sas om parlor, sy och vava férekommer. | lekhallen
daremot var det tillatet att springa och leka hogljudda lekar. | byggrummet fanns det klossar,
lego och bilar (Simmons-Christenson 1997).
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4.2 Reggio Emilia inspirerad forskola

Nedan foljer beskrivning och historik av en Reggio Emilia inspirerad forskola.

4.2.1 Historik

For att fa en forstaelse for hur en Reggio Emilia inspirerad forskola arbetar sammanfattas
nedan en dverblick pa hur det skulle kunna arbeta pa en forskola som valt Reggio Emilias
filosofi.

Historiskt sett grundar sig Reggio Emilias filosofi pa delar av laroplanen och laroplanen vilar
pa en sociokulturellgrund. Loriz Malaguzzi var en av skaparna till denna filosofi. Loris
Malaguzzi ville synliggora staden och hur den hor ihop med en helhet och verkar runt
omkring oss. Vidare menar Tolstoij och Tolgraven (2001) att det finns ett kulturarv som
ligger bakom vart satt att se pa omvérlden (s, 34-35). Med detta i atanke kan Reggio Emilias
filosofi inte kopieras utan enbart forvandlas till nagot som skall passas in i den kultur vi lever
i. En svensk forskolas Piazza som ar en métesplats for barnen kan till skillnad fran den
italienska vara nagot helt annat utformad och skapad utifran & ena sidan svensk kultur & den
andra den lItalienska kulturens viktiga punkter for barns larande i sin egen landsmiljo.
Miljoerna ar till for skapande och skall anpassas efter barnens behov och intressen. Vidare
menar Tolstoij & Tolgraven (2001) att miljon skall verka som “den tredje pedagogen”.
Reggio Emilias filosofi grundar sig dven pa en ateljérista som ansvarar till storsta delen for
barns skapande och fungerar som en som nagon som vrider pa barnens tankar i sin
forskningsprocess. Miljon skall vara stimulerande och uppmana till lek och larande.
Lokalernas utformning kan vara olika uppbyggd pa grund av vad som finns att tillgd. Vissa
forskare menar pa att ljuset och fargerna spelar stor roll och paverkar oss psykiskt och fysiskt.
Thorbjorn Laike (1990) har forskat i den fysiska miljons betydelse och beskriver fargerna och
ljusets paverkan i rummet och dess betydelse.

4.2.2 Kunskapssyn

Kunskapssynen utgar fran barns kreativitet och fantasi. Ett barn som har fantasi och vill
utvecklas far storre kunskap om sin omvarld. Alla barn &r intelligenta betonar Loris
Malaguzzi genom nyfikenheten véxer barnet och dess kunskap (Wallin 2008 s, 113). Vidare
har han uttryckt att ett barn har hundra sprak. Dahlberg och Asen har beskrivit honom som
"var tids viktigaste pedagogiska filosofer” (2008 s, 72). Detta for att han influerat en hel varld
med sin syn pa barn och kunskap.

Gunilla Dahlberg ar professor i pedagogik pa Lararhogskolan i Stockholm och Harold
Gothson har en bakgrund som psykosocial handledare, med férskolefragor pa Socialstyrelsen.
Under 70-talet startade de Reggio Emilia institutet i Stockholm. De beskriver kunskapssynen i
Reggio Emilia filosofins anda som nagot som forandrar vart satt att se pa larande och
kunskap.

Kunskapssynen i Reggio Emilia filosofin handlar om att utga fran barnet och bygga vidare pa
kunskapen och utveckla barns larande. Kunskapssynen grundar sig pa sa vis utifran barnet
och man ser pa barnet som nyfiket och vill soka kunskapen gemensamt med barnet.
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Kunskapen ses som en process dar vagen dit ar viktigare an malet (Tolstoij & Tolgraven
2001). Kunskapen sker i samspel med andra och dialogen med barnet anses som viktig.

4.2.3 Barnsyn

Barnsynen ar hur vi ser pa barnet samt hur vi anser att ett barn lar sig menar Tolstoij och
Tolgraven (2001). Vidare beskriver de barnsynen som ndgot som skall implementeras i
verksamheten och detta visar sig hur vi ser pa barnet. Barnsynen visar sig inte alltid i vad vi
sager utan kan dven komma att visa sig rent praktiskt. Tolstoij och Tolgraven menar pa att
uttrycket "lever vi som vi lar” kan vara ett sétt att fa syn pa sitt eget handlande och bemétande
av barnet.(s, 24). Wallin (2008) formulerar sig kring barnsynen sa som att barn maste fa vara
barn. Med detta menar hon att utmana barnens tdnkande och vara medforskare till barnen
istallet for att finnas dar som en pedagog med de ratta svaren. Det kompetenta barnet i den har
meningen blir da att alla barn har ratt att utvecklas fran dar dem befinner sig och skall ses som
kompetenta med en vilja och lust att léra.

4.2.4 Pedagogens roll

Pedagogens roll och miljons betydelse ar sammanlankade i Reggio Emilia filosofin pa sa satt
att de betraktar miljén som “den tredje pedagogen” (Forsell 2005). Med detta menas att
miljon verkar som larande for barnen och miljon utgar i fran ett barnperspektiv, dar pedagoger
tar vara pa barnens intressen. De finns olika roller for pedagogerna som arbetar genom Reggio
Emilias filosofi och en av de som arbetar i ateljén kallas for ateljerista. En ateljerista fungerar
som en person som har hand om de skapande aktiviteterna samt tar tillvara pa barns kreativitet
och det lustfyllda larandet i skapande processen (s, 202). Vidare beskriver Tolstoij och
Tolgraven (2001) att pedagogernas roller kan vara uppdelade pa olika sétt. Pedagogens roll
kallas aven for den medforskandepedagogen, vilket kan forklaras som en pedagog som finns
dar for att vara med i barns laroprocess. De menar dven pa att medforskandet ar en roll dar
pedagogen inte kommer med nagra fardiga svar utan de ar barnen sjalva som forskar efter
svaret pa nagot som intresserar dem.

En av pedagogerna kan fungera mer som observator av barnen och dokumenterar barnen.
Observatoren ar da inte knuten till barngruppen nar det galler diskussioner med barnen.

Pedagogen inspireras av barnens tankar och funderingar och lyfter dem vidare i sin
utveckling. Pedagogen ser barnet som en forskare som soker nya svar i sin omvérld. Barnens
fragor skall hallas vid liv. En annan viktig uppgift ar att utmana barnen och se till att de vaxer
i sin roll som forskare. Lyhordhet och ett reflekterande arbetssatt gynnar pedagogens roll néar
de skall utmana barnet i sina funderingar (Tolstoij & Tolgraven 2001 s, 27). Ateljeristans roll
ar att stimulera barns skapande och fungera som en utmanande lank i barnens tankar och
idéer. Rollen som ateljerista ar fullt fokuserad pa barns skapande och utmanar barnet i sitt
tdnkande kring det.Tre roller utkristalliseras i verksamheten. De tre rollerna ar barngruppen,
forskollararna samt miljon. Istéllet for att pedagogerna utfor samma typ av arbetsuppgifter,
delar de uppgifterna emellan sig. Nagon kan fungera som den stédjande pedagogen som ser
till att det vardagliga arbetet utférs. Den pedagog som har ansvaret for reflektion och
dokumentation beskriver Tolstoij & Tolgraven (2001) att de tar hjalp av varandra fran olika
avdelningar for att utmanas i deras satt att tdnka och utveckla sin egen. Vidare beskriver de
hur en “reflektionskultur” kan skapas for att stanna. Med detta menar de pa att hur tiden
fordelas till reflektion hos pedagogerna kan vara avgdrande (s, 66). Pedagogens roll ar aven
att uppmuntra barnen till sitt eget tdnkande och ser att barnen utmanas problemlésning.
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4.3 Sammanfattning

Sammanfattningsvis sa ser det ut som att en del forskning i @mnet kring inomhusmiljons
betydelse har kommit fram och nér det galler barnsyn, kunskapssyn och pedagogens roll i de
olika pedagogiska inriktningarna sa skiljer de sig at till viss del. I styrdokument star det inte
uttryckligen nagot som berdr barns pedagogiska/larandemiljo pa det sattet, men & andra sidan
sa finns det relevanta delar for min undersokning som exempelvis barns inflytande och
delaktighet nar det galler miljon pa forskolan. Det ar véldigt eniga i forskningen om att miljon
ar viktig for barns larande och utveckling. Det &r intressant att ldasa om hur miljon paverkar
barnen och detta visar pa att syftet i min undersékning grundar sig i vad tidigare forskning har
kommit fram till pa olika satt. Det jag finner mest intressant ar hur miljén ar uppbyggd pa
olika forskolor och hur pedagoger anser att den paverkar barnen i deras larmilj6. Den
traditionella forskolans bakgrund och historik visar pa hur det sett ut genom tiderna och
vilken barnsyn och kunskapssyn som ligger till grund for utformningen av forskolan i ett
historiskt perspektiv samt hur pedagogens roll ser ut. Nar det galler Reggio Emilias syn pa
kunskap och barn finns det nagra likheter som innefattar laroplanen for forskolan. Pedagoger
som arbetat utan inriktning fran forsta borjan for att sedan lata sig inspireras av Reggio
Emilias filosofi har en traditionell grund fran borjan, vilket grundar sig i deras utvecklande av
deras egen "nya” kunskapssyn. Men & andra sidan har pedagogerna samma utgangspunkt nar
det géller barnsyn och kunskapssyn som senare utvecklats och férdndrats med takt av ny
forskning som de tagit del av.
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5 Tillvagagangssatt

| detta avsnitt beskrivs vilken metod som anvants och urvalsgrupp. Jag kommer att motivera
varfor jag valt kvalitativa intervjuer samt strukturerade observationer av inomhusmiljon. Nér
det géller den etiska aspekten kommer jag att beskriva olika val jag tagit stallning till.

5.1 Val av metod

Undersokningen utmynnade i tva olika metoder. En av dem var kvalitativa intervjuer i
jamforelse mellan traditionella forskolor och Reggio Emilia inspirerade forskolor samt
strukturerade observationer av inomhusmiljon. Nar det galler mina observationer bestar de av
strukturerade observationer. Bell (2006) beskriver att det finns tvd olika sorter av
observationer. Enligt Bell finns det strukturerade eller ostrukturerade. Valet blev klart da jag
redan visste vad som skulle observeras och sdg min observation som ett komplement till de
kvalitativa intervjuerna. Efter observationerna kom jag pa att det var bara jag som noterat och
dokumenterat i de olika forskolorna, vilket kan bli missvisande. Vidare menar hon att
tolkningarna som beskrivs kan grunda sig i sin egen forforstaelse och pa sa satt blir mina egna
tankar och observationer paverkade av vad jag sjalv har for egna erfarenheter och kunskaper
sedan innan. Valet av kvalitativa intervjuer ar for att ta reda pa pedagogernas tankar kring
miljons betydelse for larande vilket inte en enkatundersdékning hade kunnat géra enligt Trost
(2005). Detta for att fragorna som stalls inte skall vara styrande utan att 6ppna upp for samtal
och vidareutveckla det som kommer som foljdfragor. Valet av fragor i intervjun ar fokuserade
pa att svara upp till syfte och fragestallningar. Genom att stélla fragorna kan jag fa en bild av
hur pedagogernas syn ar pa inomhusmiljon. Om valet hade blivit kvantitativa enkater hade det
varit svart att ta reda pa mer grundlaggande tankar som en djupintervju. Nackdelen & andra
sidan med kvalitativa intervjuer ar att kroppsspraket och hur jag séger nagot kan paverka
svaret pa fragan En annan metod som anvandes var observationer. Ett antal observationer
utfordes pa olika forskolor och sammanlagt hade jag sex observationer. Enligt Trost (2005) s&
ar det inte relevant hur manga som deltagit i undersokningen i en kvalitativ intervju, utan det
viktiga ar att man funnit monstret (s, 121). Risken med valet av tva Reggio Emilia inspirerade
forskolor ar att de ocksa skiljer sig at fran varandra. Daremot om jag hade valt bara att
observera tva forskolor, en fran en traditionell forskola och en Reggio Emilia, sa hade de
kunnat vara sa detaljerade som mojligt och detta hade kunnat vara giltigt, men inte sjalvklart
generaliserbart. Vid sidan om intervjuades nagra forskollarare som arbetade i forskolorna som
jag observerade. En intervju skedde med en ateljérista for att ta reda pa hur hon ser pa
inomhusmiljén for barns larande och utveckling. Undersokningen har kompletterats med
fragor utifran en medstudent som har anvéant delar av mina fragor i sina intervjuer for att
stérka reliabiliteten.
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5.2 Val av undersékningsgrupp

Valet av de olika forskolorna gjordes utifran egna funderingar kring larandemiljons betydelse
i forskolan och detta utmynnade till en undersokning som jamfor de bada
forskoleriktningarna. Jag har intervjuat 8 pedagoger och utfort sex observationer. Tva av
observationerna utfordes utan intervjuer for att sékerhetsstélla vad jag sett och inga intervjuer
gjordes pa de har tva forskolorna. Varfér valdes de har forskolorna? Pedagogerna valdes ut pa
grund av att de var relevanta for min undersokning da det hade en uttalad Reggio Emilia
profil och de traditionella forskolorna valdes ut slumpmassigt. Valet blev att undersoka
Reggio Emilia inspirerade forskolor samt traditionella forskolor. | detta fall har jag valt
undersokningsgrupp beroende pa vilken typ av forskola jag valt att undersoka narmare.
Undersokningsgruppen bestar av pedagogerna som hade mojlighet att stalla upp pa respektive
forskola samt ytterligare ett antal forskolor déar observationer enbart utforts. Detta for att
styrka miljoobservationerna. | en av Reggio Emilia inspirerade forskolorna hade jag mojlighet
att intervjua en ateljerista som beskrev sin syn pa inomhusmiljon. En ateljérista arbetar som
bildpedagog pa den Reggio Emilia inspirerade forskolan. Bortfallet blev en aning hogt da
intervjuerna och observationerna utfordes kring jul, detta eftersom forsta delen av
examensarbetets fas var att sétta sig in i litteraturen och ha mer kunskap i det omrade jag valt
att undersoka. | bortfallet ingar alla som fatt mitt missivbrev och inte kunnat delta i min
undersokning. Bortfallet ar fyra pedagoger. Detta beror delvis pa sjukdom och den stundande
julen som &r pa infart. Tva av pedagogerna hade samtal med foraldrar och blev da hindrade i
sitt deltagande av undersdkningen.

5.3 Pilotstudie

Pilotstudien fungerade som ett test for mina kommande fragor och guiden som jag hade
utformat. Detta var en nyttig del i mitt arbete da jag fann att de inte motsvarade studiens syfte
tillfullo och fick revideras. Pilotstudien ar gjord med en pedagog fran den traditionella
forskolan samt en pedagog fran den Reggio Emilia inspirerade. Innan utférandet av
intervjuerna anvande jag den for att sékerstalla urvalet av mina intervjufragor. Det som jag
uppmarksammat ar hur svart det var att formulera fragor som passar speciellt bra for min
undersokning och inte svavar ivag pa andra intresseomraden. Med detta menar jag att studien
kunde ha blivit vinklad at fel hall om jag inte anvant mig av pilotstudien som utgangspunkt.
Enligt Stukat (2005 s, 37) kan flera metoder utgora ett storre djup i undersokningen. Men a
andra sidan anvandes pilotintervjun for att sakerhetsstalla intervjufragorna och vad som var
syftet med studien. Det visade sig dock vara tur att pilotstudien anvandes da intervjufragorna
inte var tillrackligt uttbmmande och relevanta for just min undersokning. Pilotstudien utférdes
med en tva pedagoger varav den ena arbetar inom den traditionella forskolan och den andra i
en Reggio Emilia inspirerad forskola.
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5.4 Genomforandet

Nar jag planerade for intervjuer och observationer tankte jag mycket pa hur jag sa och vad
som var relevant for just min undersdkning. | genomférandet valdes ett antal pedagoger ut
som hade mdjlighet att bli intervjuade. Genom att intervjua pedagogerna med diktafon
underlattade det arbetet med att inte behdva anteckna allt som sades men & andra sidan
upplevde jag att diktafonen distraherade mig. Diktafon &r ett av verktygen man kan anvénda
sig av i intervjun. Trost (2005) menar att det ar en fordel nar man skall ga tillbaka for att
lyssna av tonfall eller nagot som utforts. Vidare menar han att sjalva antecknandet som gors i
en transkribering underlattas da man kan spola fram och tillbaka for att lyssna av en intervju.
Vid kvalitativa intervjuer forsoker man komma at vad den intervjuade egentligen menar enligt
Trost (2007 s, 113). | vissa delar av intervjuerna var de svart att tolka ut vad den intervjuade
svarade pa. Nar vi upplever vad som sédgs pa olika sétt och olika ord har olika betydelser for
manniskor. En anledning till att stalla foljdfragor hade varit relevant i vissa fall. |1 samtliga
intervjuer var pedagogerna véldigt intresserade av amnet och stallde garna upp. Dock fanns en
nackdel med intervjuerna, det var svart att hitta tid for manga av dem som tillfragades da de
planerades infor kommande termin och avslutningar samt utvecklingssamtal med foréldrar.
Enligt Stukat (2005 s, 32) ar den huvudsakliga uppgiften att tolka och forsta inte att
generalisera de som framkommer i intervjun. Detta ar ndgot som jag har forsokt att anvanda i
mitt tankesétt under resans gang och mina tolkningar tillhér just mig och kan & andra sidan
uppfattas av andra pa ett helt annat satt. Nar jag paborjade mina intervjuer och observationer
utgick jag fran att paborja dem fran en forskola i taget, detta for att fokusera pa varje forskola.
Vid den forsta forskolan traffade jag upp en pedagog som hade mojlighet att intervjuas, jag
borjade med att beratta om kravet pd anonymiteten och att namn pa forskolan eller pa
pedagogen inte kommer att std med. Detta for att sakerhetsstéalla att ingen far veta vem eller
vilka forskolor som ingatt i studien. Efter detta kontrollerade jag om det var okej att anvanda
mig av diktafon for att spela in intervjun. | alla fall av intervjuerna godtogs diktafonen i
intervjun. Rummet dar jag gjorde min forsta intervju var avskilt fran forskolan och lag i en
annan del av forskolan, vilket gav en intervju som inte stérdes av nagra barn eller andra.
Ingen av pedagogerna eller ateljéristan hade fatt fragorna i forvag, for att fa en sa entydig bild
av respektive pedagog. Pedagogerna hade fatt ett missivorev dar de stod om min
undersokning och vad den skulle behandla (Bilaga A). Intervjuerna tog olika lang tid
beroende pa hur mycket tid pedagogen kunde avsatta for intervjun. Men i de flesta fall var
intervjuerna cirka 20-30 minuter. Totalt blev det atta intervjuer varav tva pedagoger
intervjuades per forskola. Det blev sdledes fyra intervjuer fran tva traditionella forskolor och
fyra intervjuer fran tva Reggio Emilia inspirerade forskolor. Utdver dessa intervjuer starktes
reliabiliteten genom att lIata en medstudent vidarebefordra vissa fragor om inomhusmiljon.
Nar intervjun var klar hade jag mojlighet att gd runt och observera inomhusmiljon pa
forskolan och dokumentera med kamera och anteckningar. Under alla observationer var jag
valdigt noga med att inga barn eller pedagoger var med pa bilderna, for att sakerhetsstalla
sekretessen. Totalt gjordes sex observationer varav tva blev ett komplement for att garantera
att jag uppfattat inomhusmiljon korrekt. Pa de kompletterande observationerna gjordes inga
intervjuer. Detta for att undersoka inomhusmiljon och inte pedagogernas uppfattningar. De
uppfattningar som pedagogerna har kan da spegla mina egna resultat. Det var svart att ta kort
med tanke pa att barngrupperna och pedagogerna var 6verallt pa avdelningarna. En av de tva
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avdelningarna hade smabarn som sov under tiden jag var dar. De rummen kunde aldrig
dokumenteras.

5.5 Undersokningens tillforlitlighet
Hér beskriver jag undersdkningens reliabilitet, validitet samt generaliserbarhet.

Nar det galler undersokningens tillforlitlighet sa delar jag upp det i reliabilitet och validitet.
Reliabilitet visar pa hur bra matinstrumentet ar for studien (Stukat 2005). Validiteten
undersoker om studien mater det man vill mata samt om det speglar syftet och
fragestallningarna. Validiteten i den har undersokningen anser jag vara hég da syftet och
fragestallningar har kunnat besvaras. Nar det géller resultatet av intervjuerna har jag valt att
ha med korta citat for att visa pedagogernas egna tankar och inte enbart mina tolkningar av
intervjuerna. En svaghet i min undersokning skulle kunna vara att studien inte ar sa stor sa
den kan svara for si manga. Generaliserbarheten ar lag och kan inte utféras pa en hel
befolkning. En annan syn pa generaliserbarheten ar nar det galler min undersokning da
exempelvis mina brister att observationerna utfordes pa fler forskolor an intervjuerna. Med
detta menar jag att tillforlitligheten hade varit stérre om observationsforskolorna hade
kompletterats med intervjuer. En del av arbetet med intervjufrdgorna var att jag missade
formulera mig sa att jag fick svar pa det som jag ville undersoka. Enligt Esaiasson, Gilljam,
Oscarsson & Wangnerud (2007 s, 355) ar observationer nagot som kan vara svara att utfora
ensam. Vidare beskriver de att detta kan bero pa att den som observerar inte kan oka
tillforlitligheten ensam, da det som observeras enbart sker utifran ett perspektiv. Med detta
menar jag att enbart observatoren dr ansvarig for vad som ses. Ar det tillforlitligt och ger
undersokningen det som den skall visa? Nar det galler reliabilitet sa anser jag delvis att den ar
sakrad da jag anvant mig av bade kvalitativa intervjuer och observationer samt del- fragor av
medstudent fOr att sékra reliabilitet.

5.6 Etiskt stallningstagande

Jag har valt att lata personerna i min intervju vara anonyma och benamner dem inte vid namn
eller vart de arbetar nagonstans. Vidare beskriver jag ett antal punkter som &r av stor vikt for
undersokningen. Enligt Stukat (2005) skall man stélla fyra olika krav for sin undersékning
(s.130). De olika kraven utgér grunden for ett etiskt stallningstagande och det &r anledningen
till att jag valt att ha med det i min uppsats. Kraven finns aven att tillga pa Vetenskapsradets
hemsida (http://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf 2010-12-11).

Informationskravet: Nar det galler informationskravet utformades ett missivbrev dar det
framgar vad jag skall undersoka och vad jag vill ha reda pa i min undersékning. Dels att
anonymiteten ar viktig och vad jag skall anvanda informationen till. Det framgar &ven vilken
typ av uthildning jag studerar och vilken skola jag kommer ifran. De som var med i min
undersokning far aven information om att det nar som helst kan de avbryta intervjun men
aven att de inte behover stélla upp utan att detta ar frivilligt. Observationerna i de olika
inomhusmiljoerna kravde fotografering, for att fa en konkret bild av hur miljén ar utformad.
Fotograferingen innebér bara den fysiska miljon och inte pa barn eller pedagoger, vilket ocksa
framgar i mitt missivbrev (Bilaga A).
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Samtyckeskravet: Detta innebér att den som blir intervjuad har rétt att avbryta intervjuerna
som jag aven angett i informationskravet. I mina intervjuer anvandes en diktafon dar jag
spelade in intervjuerna. Detta informerades om innan intervjuerna startades och kunde nér
som helst avbrytas om det inte kandes bekvamt.

Konfidentialitetskravet: Givetvis ar alla jag intervjuat i denna studie anonyma om ingen sager
sig vilja vara med pa nagot annat.

Nyttjandekravet: I undersékningen skall allt som skrivs ner och spelas in pa band forstéras
och inte anvandas mer an till examensarbetets forskande. Vilket &ven kommer att géras i min
uppsats.

5.7 Analys av data

I min undersokning valde jag att sammanstalla observationerna i bilder och sedan beskriva
med ord vad som fanns med pa respektive bild. Detta for att synliggéra vad som observerats.

| observations material ingar arkitekturen samt rums observationer. Inomhusmiljén och de
olika rummen kompletterades med en arkitektur ritad karta. Nar jag sammanstéallde material,
rummets utformning och inredning valde jag att framstalla ett antal fragor som ligger till
grund i ett undersokande syfte. Frdgorna ar ingen mall utan bara ett dvergripande kontroll for
min undersékning da en del av observationerna latt kan bli svara att 6verblicka i ett resultat.
Med detta menar jag att sammanstéllningen av bilder och text hade handlat om olika saker pa
respektive forskola om jag inte haft mallen. En sammanfattning av intervjuresultaten grundar
sig i att alla intervjuerna strukturerades upp efter fragor som sedan beskrevs i I6pande text.
Darefter sammanstélldes intervjusvaren till en sammanfattning kring fragorna.
Transkriberingen av intervjuerna gjordes fran en diktafon och allt material fran
undersokningen har sammanstallts i ett dokument. De delar som tagits med i undersokningen
bestdr inte av korta pauser och harklingar eller andra typer av tonlagen. Inga namn eller
forskolornas geografiska lagen beskrivs for att sdkerhetsstélla anonymiteten. Enligt Esaiasson,
Gilljam, Oscarsson, & Wangnerud (2007) finns det olika datainsamlingsmetoder och de &r
viktigt att fundera over vilken som lampar sig bast. Tanken bakom mitt val av metod &r att
den kvalitativa intervjun kan bli intressantare i detta fall, da jag kan fa mer uttommande svar i
frdga om barns fysiska larandemiljéer. Tillagget av observationer och en medstudents
vidarebefordran av mina fragor har dels varit en viktig del for att dka reliabiliteten.
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6 Resultat och analys

6.1 Resultat av intervjuer

| resultatet av intervjuerna kommer en lopande text dar fragorna presenteras utifran varje
inriktning av forskolan. Darefter beskrivs en traditionell forskolas svar i jamforelse med en
Reggio Emilia inspirerad forskola foljt av en analys kring svaren. For att ge en sanningsenlig
bild av pedagogernas svar véljer jag att anvénda deras ord och inte bara mina tolkningar av
intervjuerna. Detta for att undvika risken for feltolkningar. Genom att mitt val av
undersokning utgor en jamfarelse mellan tva pedagogiska synsatt sa anser jag att det inte ar
relevant att skriva ut vem som sa vad utan delar upp dem i en jamférelse mellan traditionell
forskola och Reggio Emilia forskola. Detta for att de inte &r antalet jag méter utan jamforelsen
mellan forskolorna. | slutet av intervjuernas resultat sammanstalles det i avsnittet
sammanfattning. Intervjuerna ar sammanstallda och varje fraga beskrivs i texten nedan. I
utdraget av intervjuerna anvands forkortningar av traditionell férskola samt Reggio Emilia
inspirerad forskola (Reggio, Traditionell).

Hur planerar ni inomhusmiljon? (Traditionell)

Vi planerar for varje ar vi kollar hur manga barn det ar tillexempel barn som &r fyra fem ar
och vad skall dem mest leka med vilken lek skall dem anvanda ofta att vi delar dem ofta de &r
hdgljudda de &r lite mer rériga

Hur planerar ni inomhusmiljon? (Reggio)

Vi har ju varit 1-5 ar pa var avdelning vi skall nu bli integrerade sa vi har for tillfallet satt
medvetet dem grejerna som smabarnen inte far anvanda har vi satt lite hdgre upp o sa far
dem storre barnen be om hjalp eller ta en stol da sa far de ta dem sakerna som de sma barnen
inte far komma at annars sa har vi haft om man nu séger det har lite traditionella da innan vi
borjade har vi nu borjat med att ha en dockvra som nu successivt bérjar komma ut i vart
gemensamma stora matrum, sa vi gér rum i rummen

Har beskriver bada forskolorna sig anvanda miljon utefter barngruppen och alder. De som
skiljer dem at &r att den traditionella forskolan séger sig anvanda rummen utefter rummens
innehall. I den Reggio Emilia inspirerade forskolan anvéander de sig av barnens inflytande och
resonemang, som i det har fallet var att flytta ut dockvran in i matrummet. Laroplanen for
forskolan anvéander sig av barns inflytande och vi som arbetar i foérskolan skall félja
laroplanen. "De behov och intressen som barnen sjalva pa olika satt ger uttryck for bor ligga
till grund foér utformningen av miljén och planeringen av den pedagogiska verksamheten”
(Lpfo 98 2006 s,10).

Hur ofta forandrar ni inomhusmiljon pa er avdelning? (Traditionell)

Vi har inte gjort det sen jag borjade har. Jag har jobbat har i ett halvar, under den tiden har
vi inte andrat nagonting. Varken mablering eller miljon inomhus.
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Hur ofta forandrar ni inomhusmiljon pa er avdelning? (Reggio)

Inte sa ofta alls kan vara nan ommablering, saken hor till att vi har ett stort rum och tva sma
rum , dar vi samtidigt sitter och ater det ar vad vi har sen har vi en gemensam piazza men det
ar inte jatte ofta vi méblerar om.

Ett gemensamt svar i den har intervjufragan var att de inte sker nagon forandring sa ofta men
a andra sidan menar pedagogen pa den Reggio Emilia inspirerade forskolan att de har for lite
utrymme och darfor inte gér om pa avdelningen enligt min tolkning. Enligt Nordin — Hultman
(2004) sa ar miljon viktig for att skapa ett bra arbetsklimat for barnen dar de far lov att
utvecklas och inspireras. Pedagogerna har ansvar for barnens larande och utveckling, vilket
laroplanens intentioner dven pavisar.

Hur véljer ni vad ni skall ha for material i verksamheten? (Reggio)

Det ar ju lite beroende pa vad man arbetar med pa varje avdelning om man skall jobba med
naturmaterial s samlar man naturligtvis in allt material som finns fran naturen sen har vi
varan ateljérista hon samlar pa allt man kan tanka sig i pyssel vag mjolkpaket plastbyttor o
sana har korkar till mjolkpaketen och allting sant samlar hon in

Hur véljer ni vad ni skall ha for material i verksamheten? (Traditionell)

Vi véljer material som barnen kan bygga med och vi har lego, dockor, bilar, parlplattor och
sddana grejor om vi vill kdpa nagot sd har vi en budget som vi maste félja ekonomin
bestammer vad vi kan képa

| material fragan svarar den Reggio inspirerade forskolan att de beror pa vad de arbetar med
och i den traditionella ser de budgeten som en styrande faktor i materialvalet. Forskolan skall
innehalla en miljé med generost urval av material for barns utveckling och inlarning vilket
gynnar barns tankemassiga och sociala utveckling enligt Lagerbielke (1982). Vidare héavdar
hon att det skall finns material att vélja pa for att barnen skall fa tranas i sitt eget tankemassiga
utformande och inte fardiga material som exempelvis bilar eller dockor. Utvecklande material
som lego kappla stavar och material som kan anvéndas for att bygga sin egen miljo framjar
barns kreativitet (Lagerbielke 1982).

Vilken barnsyn har du/ni? (Traditionell)

Jag tror att barn ar kompetenta alltsd barn kan mycket mer &n vad vi sjalva tror liksom och
att barn ar valdigt duktiga att tidigt lar dem sig saker dem &r jatte duktiga de kan hur mycket
som helst alltid plocka fram de positiva hos barnen och inte se det negativa och allt det som
ar positivt det tycker jag

Vilken barnsyn har du/ni?(Reggio)

Man kan ju se pa detta pa jatte manga olika satt och som sagt jag laser ju till larare nu sa
jag kanske far en annan barnsyn men just nu ar min barnsyn att barnen skall komma till
forskolan och ha det roligt dem skall 1&ra sig kunskapsinhamtning via lek och aktivitet och det

24



galler att vi ar lyhérda mot barnen och att vi sen tillsammans kan nasta dag reflektera éver
vad det var vi gjorde och fortsatta samtalet skapandet sa att vi lar oss hela tiden sa att det
blir roligt

| den traditionella forskolan sag pedagogen barnet som kompetent som lar sig och hur viktigt
de &r att plocka fram de positiva sidorna hos barnen och inte det negativa. Pa den Reggio
Emilia inspirerade forskolan sag pedagogen att barnet skall lara sig via leken och att de skall
vara roligt att komma till férskolan. Wallin (2008) menar att barnsynen som pedagogen
besitter kan grunda sig i vilket ménniskosyn man har. Med detta menar hon att vi speglas av
hur vi sjalva upplever att barn lar och utvecklas. Simmons-Christenson (1987) menar pa att
barnsynen reflekteras av den historik som forskolan ar uppbyggd pa.

Vilken kunskapssyn har du/ni?(Traditionell)

Jag tror att barnen lar sig i ett socialt sammanhang och att de samspelar med varandra och
dels genom kommunikation och dialog och jag tror ocksa att det ar viktigt att man utmanar
barnen darifran dem &r alltsd man jobbar utifrdn den narmaste utvecklingszonen da
Vygotskijs tankar liksom de ar ju det sociokulturella perspektivet de sa liksom de sa barn lar
sig och dels ocksa att man skal utga fran deras intressen, behov och att man skall skapa lust
da tror jag faktiskt att barn lar sig som béast

Vilken kunskapssyn har du/ni? (Reggio)

barnet lar sig kunskaper hela tiden mellan motet mellan bade oss vuxna och pedagoger,
foraldrar eller barn och genom att harma andra barn &r ocksa en kunskap som Vygotskij
sager fantasi och kreativitet da far man mycket kunskaper om man har mycket fantasi

| den traditionella forskolan svarade man att barnen lar sig i ett socialt sammanhang och att
samspelet mellan barnen &r viktigt. Ur ett sociokulturellt perspektiv pa larande finner
exempelvis Séljo (2000)att genom de kommunikativa processerna utvecklar barnet kunskap.
De namner &ven Vygotskij och hans tanke om att arbeta utifran den narmsta
utvecklingszonen. Vidare beskriver de &ven hur det sociokulturella perspektivet &r viktigt att
barn lar sig av och med varandra. De utgar ifran barnets intresse och behov. De namner dven
att skapa lust for barnen som en del i arbetet med barnen. Pa den Reggio Emilia inspirerade
forskolan namner de ocksa Vygotskijs tankar om fantasin och kreativiteten.

Hur arbetar ni med laroplanen nar det galler miljon? (Reggio)

Det som star i laroplanen &r ju da att man skall erbjuda barnen en trygg miljo som samtidigt
utmanar till lek och lek och aktivitet och de tycker jag absolut att vi gor och har en miljé som
ar trygg och saker inga farliga saker framme eller sa men absolut lockar till lek och aktivitet
alltid full lek och aktivitet om man nu sager sa men daremot sa kan jag tycka att nar vi da har
varit en traditionell férskola innan att barnen inte har blivit sa inspirerade till att utforska sin
omvarld daremot tror jag att dem kommer att géra det nar vi nu far in byggmaterial slangar
sladdar
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Hur arbetar ni med laroplanen nar det galler miljon? (Traditionell)

Vi arbetar utefter varje barn dess behov och intressen for att de skall ges mojlighet till
utveckling och larande.

Nar det galler arbetet med laroplanen i forskolan sa beskriver de pa den Reggio Emilia
inspirerade forskolan att miljon skall vara trygg och samtidigt utmana till lek och aktivitet.
Vidare beskriver de att innan var de en traditionell forskola och att barnen inte varit sa
inspirerade till att utforska sin omvérld men nar det kommer in mer material anser de att det
kommer bli en forandring. Pa den traditionella forskolan namner de framst arbetet med
laroplanen dar utvecklandet av barns behov och intressen skall komma framst och att det da
skall finnas mojlighet till utveckling och larande. Riktlinjerna i laroplanen for férskolan anger
foljande:

”Alla som arbetar i forskolan skall samarbeta for att erbjuda en god milj6 for utveckling,
lek och larande och sérskilt uppmdarksamma och hjélpa de barn som av olika skal behdver
stdd i sin utveckling” (Lpfd 98 s, 10).

Pedagogernas ansvar &r da att forma en miljé som erbjuder en utvecklande miljé och med
detta lockar till lek och aktivitet.

Vilket material finns tillgangligt for barnen och inte tillgangligt for barnen?
(Traditionell)

Allt material finns tillgangligt for barn sa som kapplastavar, lego alltsa djur, bondgarden,
pussel spel o alla typer av leksaker men de som inte finns tillgangligt de maste fraga oss om
ar tillexempel om de vill mala med flaskfarger eller mala med vanliga pennor eller kritor eller
om de vill parla pérlplattor eller géra halsband eller om dom vill

Vilket material finns tillgangligt for barnen och inte tillgangligt for barnen? (Reggio)

Néastan allt material finns tillgangligt det som inte finns framme for barnen &r lim, parlor,
paljetter de far be om materialet och vi har valdigt sma barn just nu som kan stoppa det i
munnen

De flesta av pedagogerna anser att allt material skall vara tillgangligt men beroende pa
barngruppen och alder kan de avgora hur materialet placeras. Enligt Bjorklid (2005) sa skall
barnen fa vara delaktiga i inomhusmiljons alla delar. Med detta menar hon att hela miljon
ingar och materialet ar barnets laromedel. Materialet skall finnas tillgangligt for utforskande
och larande, vilket beskrivs i den reviderade laroplanen for forskolan (Lpfé 98 Reviderad
2010 s,14).
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Tror du att den fysiska innemiljon har nagon betydelse for barns larande och
utveckling? P4 vilket satt? (Reggio)

Ja det har jattestor betydelse naturligtvis har man inga kreativa material sa lar man sig inte
att pyssla heller jag kan ju se valdigt tydligt pa vara barn att dem vagar sa mycket dem
provar tillexempel inne i ateljén dar dem pysslar dem lar sig att I6sa problem det ar darfor
dem har mycket material hade de bara haft parlor och snéren sa hade de bara blivit en sak
alltsa eller mallar som man kanske inte ska anvanda sa déar jatte ofta da nu ska vi gora sa har
och sa dem far bestamma sjalva och prova véldigt mycket sa det paverkar ju naturligtvis
valdigt mycket men det ar ju forhallningssattet hur vi pedagoger vad vi har for
forhallningssatt att vi tror pa att de klarar sig sjalva ger dem mycket mojligheter mycket
material sa att dem far vi begransar dem inte

Tror du att den fysiska innemiljon har nagon betydelse for barns larande och
utveckling? Pa vilket satt? (Traditionell)

Jag kan ha bara som exempel kapplastavar vi anvander dem barnen bygger barnen kan
skriva bokstaver barnen kan skriva siffra haller i en form kan rita rund cirkel olika bade
matte och alfabet allt mojligt inte bara leka med varfor vi anvander detta. | och med att vi
valjer material som &r kreativt som jag sagt tidigare som kapplastavar eller lego som inte de
ar forutbestamt innan vad de skall bli eller vad eller hur man skall leka s tror jag att barnen
utmanas utvecklar sin kreativitet och sin fantasi och lar sig pa ett bra sétt.

| den traditionella forskolan ansags den fysiska inomhusmiljéns betydelse vara viktig nar det
géller materialet och att den skall gynna barns kreativitet och stimulera barnens fantasi.

| den Reggio Emilia inspirerade férskolan beskriver pedagogen hur viktigt forhallningssattet
ar till barnen och att barnen inte skall begransas i sitt larande. Detta stods exempelvis av
Vygotskijs syn pa larande och utveckling som beskriver vikten av larandet genom fantasi och
ett kreativt arbetssatt gynnar barnets larande. Enligt Pramling Samuelsson och Sheridan
(1999) sa sker larandet i samspel med miljon och barnets larande sker i samspel med miljon.
Vidare menar de att barnet kan h&mmas i deras egen utveckling om den inte ar tillrackligt
stimulerande. Enligt Bjorklid (2005)sa beror aven forhallningssattet pa hur vi som pedagoger
anpassar oss till den radande miljo som finns.
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Hur anser du att inomhusmiljon skall vara i en ateljé? (Ateljerista)

De estetiska laroprocesserna ar att man tar in det med hela kroppen att man jobbar med 6gat
jobba med lukt, hud, smak samtidigt o att man presenterar det tydlighet man pratar mycket
om nar man pratar om miljon tydliga stationer inte att allt & omkullkastat.

Kénslan av var fargerna ar dar ar det och dar ar det man vet var allting ligger

Den estetiska miljon ar en del av arbetet som bildpedagogen anvénder sig av. | den
traditionella forskolan kallas rummet for malarrum till skillnad fran den Reggio Emilia
inspirerade forskolan.

6.2 Sammanfattning av intervjuresultat

Hé&r sammanstélls intervjuerna i en resultatredovisning av de olika pedagogiska riktningarna.

| en jamforande studie av resultaten for intervjuerna sammanfattar jag det hela som att
pedagogerna ser utveckling och larande som en ram for deras arbete. Nar det galler barns
fysiska larandemiljoer finns det daremot skillnader i val av material och hur de planerar for
verksamheten. Pedagogernas kunskaps- och barnsyn préaglar deras svar och utgor grunden for
hur de utformar sin pedagogiska miljo. Till viss del finns det laroplanens intentioner av deras
val av material och vilket resulterar i rummens utformning. | den traditionella forskolan anser
jag att det kan aterkopplas till detta citat som &r fran laroplanen i férskolan:

”| forskolans uppdrag ingar att savél utveckla barns formagor och barns eget
kulturskapande som att Gverfora ett kulturarv- vérden, traditioner och historia, sprék och
kunskaper fran en generation till nasta” (Lpfo 98 2006 s,5).

Planering, forandring och inomhusmiljons betydelse blir synligt efter intervjuresultaten och
dess likheter och skillnader i traditionell forskola och i jamforelse med den Reggio Emilia
inspirerade. Intervjuerna har gett undersokningen en grund for mina resultat och tillsammans
med litteraturen skapar det en forstaelse for verksamhetens betydelse i den traditionella
forskolan och den Reggio Emilia inspirerade forskolan. Lararyrket & komplext och de &r av
stor vikt enligt flertalet pedagoger att vi kommunicerar och byter tankar och idéer med
varandra. Genom motet med varandra blir vi till. En av pedagogerna ser garna ett stort behov
av aterkoppling till hogskolan dar de som far den senaste forskningen kan métas med de som
ar ute och arbetar i verksamheten.

6.3 Observationer pa traditionell forskola och Reggio Emilia
inspirerad forskola

Jag har observerat inomhusmiljon i den traditionella forskolan och den Reggio Emilia
inspirerade forskolan. Syftet med observationerna var att se hur inomhusmiljon var uppbyggd
samt att fa en djupare forstaelse for hur pedagogerna anvander sig av miljon och tanker kring
barnets eget larande. Resultaten av observationerna anges i ett antal fragestallningar som
dokumenterats med kamera och anteckningar. For att komplettera den kvalitativa intervjun
anvande jag observationerna som komplement. Sex observationer utférdes i den Reggio
Emilia inspirerade forskolan och den traditionella forskolan. For att sammanstalla resultatet
av mina observationer anvéander jag bilder och kommentarer till vad som observerats.
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6.3.1 Miljo

Hur ser miljon ut? Hur kan man se om miljon ar anpassad efter en pedagogisk filosofi?
Resultatet av mina miljéobservationer grundar sig pa kameradokumentation av barns fysiska
larandemiljoer. Detta for att de skall bli lattare att folja mitt resultat samt for att de skall bli
lattare att se likheter och skillnader i material framstallningen. Ingen av pedagogerna eller
barnen & med pa korten av inomhusmiljon for ar att sakerstédlla kravet pa anonymiteten.
Miljon i de traditionella forskolorna hade en dockvra, byggrum, malarrum, toaletter och
lekhall. Alla férskolorna hade en hall dar barnen forvarade sina klader. 1 Reggio Emilia
forskolorna fanns ingen dockvrd men alla Reggio-forskolorna hade en hall for barnens klader.
Rummen skiljde sig at da det inte alltid fanns lika manga rum i varje férskola. Rummen ser
lite olika ut mellan Reggio- forskolorna men rum i rummen foérekom pa bada. Dock finner jag
inget svar om det syns att miljon ar anpassad efter en pedagogisk filosofi. Fragan ar for
komplex att besvara i en mindre studie. Det jag daremot finner ar att materialet och lokalernas
utformning skiljer sig at men inte for alla férskolorna. Nordin - Hultman (2004) menar att
inomhusmiljon blir till med pedagogernas tankar och erfarenheter. Vidare menar hon pa att
barnet inte kan styra vilken miljé som de ingar i, samt att det &r av stor vikt och se barnens
behov av att bli lyssnade pa. Bjorklid (2005) beskriver dven hur pedagogerna kan se pa miljon
och hur den framstélls. Hon hdvdar att inomhusmiljon for barnen i férskolan kan komma att
vara ett oplanerat omrade, da pedagoger inte uppfattar inomhusmiljons betydelse for larande
och utveckling.

6.3.2 Arkitektur

Nedan kommer en beskrivning av arkitekturen. Redogorelsen av arkitekturens utformning av
forskolorna.

Hur ser arkitekturen ut?

Forskolan utan pedagogisk inriktning bestar av en langsmal hall dar barnen forvarar sina
klader och skor. Intill hallen ligger ett mindre rum som har ett forrad for leksaker och annat
material som papper och kartong. Matrummet ligger i anslutning till hallen och de finns inga
dorrar mellan hall och matrum. Byggrummet ligger bredvid hallen och en korridor maste gas
igenom for att komma till byggrummet. | den traditionella forskolan har kommunens
anvisningar for brandsakerhet varit en stor del av utformningen da den &r relativt liten enligt
pedagogerna. Enligt Figur 1, 2, 3 och 4 sa visar det hur arkitekturen ser ut pa forskolan.
Arkitekturen skiljer sig at pa olika satt och har aven framstallts pa olika satt. Nar det galler
den Reggio Emilia inspirerade forskolan (figur 1) sa har utformningen grundats i filosofin och
pedagogernas paverkan. Forskolans utformning utgar fran Piazzan som &r den centrala delen i
forskolan och utifran Piazzan ligger det fyra avdelningar samt en lekhall och en ateljé. | den
traditionella foérskolan (figur 3) har utformningen av arkitekturen en barack liknande
sammansattning. Nar jag jamfor forskolornas utformning visar det en tydlig skillnad i
utformandet och om pedagogerna har fatt vara med i sjalva byggprocessen. Enligt Lagerbielke
(1982) sa skall miljon planeras for rorliga aktiviteter som gynnar barns grovmotorik. De
forskolor som observerats har tillviss man haft ytor for rorliga lekar samt grovmotoriska
ovningar. Men Lagerbielke menar att miljon skall ge utrymme och skapa en larandemiljé som
stimulerar och utvecklar varje barn. Alla forskolor har inte samma férutsattningar och de har
inte haft mojlighet att paverka arkitekturens utformning.
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Hur ser rummen ut?

Figur 1 Figur 2

Figur 3 Figur 4 T

Kartorna ver avdelningarna visar évergripande hur de ser ut pa forskolorna. Detta for att fa
en helhetsbild Gver arkitekturens utformning och rummen. Figur 1 och figur 2 &r fran en
Reggio Emilia inspirerad forskola. Figur 3 och figur 4 ar fran den traditionella forskolan.

6.3.3 Material

Vilket material finns? Vilka material finns tillgangliga?

Materialet pa forskolorna som observerades hade olika satt att placera sitt material. P& de
traditionella forskolorna var de forhallandevis strukturerat efter barnens alder. Pedagogerna
havdar att genom anpassning av materialet efter alder blir de enklare for de storre barnen att
fa vara ifred och pyssla. De mindre barnen kan stoppa péarlor och annat i munnen och det blir
en sékerhetsrisk. Materialet var dven indelat efter vilket behov som fanns i barngruppen enligt
pedagogerna. Ett av behoven kunde exempelvis vara att rorelselekar kravde stor yta och da
behdvdes inget material i det rummet. P& de Reggio Emilia inspirerade forskolorna anvande
de sig av en triangelformad spegel som barnen kunde ga in i. Dessa speglar kallar de for
”spegelkaleidoskopet”. Wallin (2008) beskriver speglarna som en viktig del for barnets
utforskande av sig sjalva. Vidare menar hon att speglarna kan fa barnen att upptacka sin
kropp. Enligt Nordin - Hultman (2004) och hennes undersdkning fann hon att frébel-
pedagogiken hade satt sina spar i material valet i forskolan och att detta inte var inriktat pa
barnens egen leksakskultur. Vidare menar hon att trygghet och tradition &r det som skapats i
den kultur som vi lever i nu.

30



L= |

Inomhusmiljon (Reggio)

Bilden visar flaskfarg och genomskinliga lador for forvaring av fargblock. P& hyllan ovanfor
finns tidningspapper och bark. Pa golvet star det flera stafflier och penslar finns pa en bank
som star bredvid doérren. Genomskinliga lador anvander de till allt material pa forskolan.
Detta for att synliggora materialet for barnen.

Inomhusmiljon (Traditionell)

Bilden wvisar flaskfarger, garn, tidningar, dockor och
dockmobler. Genom att satta materialet pa hyllorna i blaa
plastbackar sorterade pedagogerna materialet. Pedagogerna
anser att materialet blir latt att flytta ner eller ta med sig till
respektive bord, da barnen skall arbeta med exempelvis farg.

Piazzan aven kallat ’torget” (Reggio)

Pa den har platsen i forskolan finns det blandat med material som
exempelvis dinosaurer, trdklossar och naturmaterial. Piazzan ses
som en motesplats och skall ligga centralt i forskolan. Piazzan
ligger i mitten pa den har Reggio Emilia inspirerade forskolan och
rummen som ligger intill kallas for hemvist istéllet for
avdelningar.

Vid observationerna av materialet sa bekraftar Nordin - Hultman (2004) de jag sjalv har sett.
Hon beskriver att stommen i tillgdngliga material &r lattstddade material. Material som finns
mindre tillgangligt ar saker sa som férg, lera, tyger och garner. Detta anses vara material som

stokar ner.
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6.3.4 Ljus

Reggio Emilia inspirerad forskola

| den Reggio Emilia inspirerade forskolan anvéander de ljuset pa olika satt. Har &r ett regn av
tradar som visar hur miljon kan forandras med ljuset fran lampan. Pa ljusbordet kan barnen
inspireras av hur olika material kan paverkas av ljuset. Vid en horna i rummet hittar jag en
malning med glitter som lyser upp av spotlights och bredvid star det tva genomskinliga ror
som lyser upp vattnet som bubblar runt i roret. Overheadapparaten fungerar som ett
experiment av ljus for barnet och upplevelsen av att anvanda olika material och se vad som
hénder nar man reflekterar det mot en vagg.

Traditionell forskola

| den traditionella forskolan arbetar de inte med ljuset pa samma sétt som i den Reggio Emilia
inspirerade forskolan. I den traditionella forskolan visar det sig enligt observationerna att de
finns punktbelysning som skall ge en dampad effekt av ljusets paverkan. Med detta menar
pedagogerna att de ger en lugnande effekt pa barngruppen samt i de rum som lekhallen
anvands ljuset mer och déar anvands inte ljuset i ddmpande tanke. Vanligt forekommande i den
traditionella forskolan &r lysror i taket. De anser dven att vaktmastaren har en ansvarande roll
for sakerheten och kan i vissa fall avgéra om lampan de valjer ar lamplig i sdkerhetssynpunkt.

Ljusets betydelse for larandet ar nagot som skapar lust och
nyfikenhet hos barnet. Ljuset paverkar och utgor hur vi
uppfattar rummet emotionellt (Wallin 2008).
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6.3.5 Mdbler

Moblerna i den traditionella forskolan skiljde sig at, det fanns bade
hoga och laga bord och stolar. | de Reggio Emilia inspirerade
forskolorna anvande de sig av laga bord och stolar. Soffor hade dock
enbart de traditionella forskolorna och hyllorna stod intill vaggen pa de
traditionella till skillnad fran de Reggio Emilia inspirerade forskolorna
dar hyllorna anvéandes framst till att skapa rum i rummen. Den héga
stolen med vita ben ar fran en traditionell forskola. Bordet med de laga
stolarna ar fran en Reggio Emilia inspirerad forskola. Enligt Reggio
Emilias synsatt sa ser de miljon utifran barnen och planerar miljon
utefter den. Darfor ar stolarna och bord anpassade for barnens héjd
Wallin (2008). | den traditionella forskolan &r de flesta mana om sina egna ryggar och tanker
framst pa eventuella belastningsskador som kan paverka deras halsa.

Dockvran i den traditionella forskolan inkluderar matlagnings
material, dockor samt dockvagnar. Allt material &r i plast och
vagnarna och docksangarna i trd. Dockvran har aven en spis for
matlagning och en ugn. Rummet &r anpassat till materialet och
rummet kallas for “dockvra”. Till skillnad fran den Reggio
Emilia inspirerade forskolan finns ingen specifik dockvra.
Bilderna &r tagna i tva olika traditionella forskolor.

Kan exempelvis dockvran vara ndgot som bara lever i vart kulturarv?

N Enligt Vallberg - Roth (2002) sd grundar sig dockvran i
S datidens syn pa vad ett hem innebar och hur leken speglades av
yrkesrollerna. Hantverksyrken med pojkar och hushallssysslor
med flickor.
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6.3.7 Sammanfattning av observationer

Observationerna av inomhusmiljon bestod av att dokumentera material, rummens utformning
och vad som finns tillgangligt pa respektive forskola. Med detta menar jag att undersoka pa
vilket sétt de utnyttjar lokalerna samt vilka material de anvénder sig av generellt.

| jamforelse mellan respektive pedagogisk inriktning fann jag att rummen var tillviss del lika
men & andra sidan hur de utnyttjade rummen en annan. | den Reggio Emilia inspirerade
forskolan anvande man sig av “rum i rummen”. | rummet hade pedagogerna skiljt av med
skarmar eller tyg. | vissa av forskolorna anvédndes dven hyllor som rumavskiljare. I den
traditionella forskolan anvéndes varje rum som de var. Ingen av de traditionella forskolorna
hade avskarmningar i rummen. Detta & mina tolkningar och de kan vara missvisande da jag
inte alltid haft mojlighet att fraga pedagogerna om deras tankar fullt ut. Alla rum som
observerats ar som de sag ut just nar jag var dar.

| de traditionella forskolorna anvéndes ett av rummen till dockvra. | detta rum fanns dockor,
koksredskap i plast, kastruller, dockséngar samt handvéskor. | alla de traditionella férskolorna
fanns dockvran. Till skillnad frdn den Reggio Emilia inspirerade forskolorna fanns det ingen
dockvra vad jag kunde se, men en av de Reggio-inspirerade forskolorna hade gjort en dockvra
i ett annat rum. Med andra ord ”rum i rummet”.

Nér det galler Arkitekturen och rummens utformning héanvisar jag till figurl och 2 samt 3 och
4. Ritningarna talar for sig sjalva till viss del. Ritningarna synliggér rummen och
uppbyggnaden av forskolorna. Rummens utformning och storlek varierar lika sa arkitekturen.
Det ar pedagogernas synsétt som skapar innehallet i verksamheten.

Varje rum bestar av olika mobler. Jag valde att undersdka rummen i en jamforelse mot
respektive pedagogisk inriktning. | urvalet ansag jag att moblerna som utgjorde storst skillnad
var av vikt att ta med. De andra moblerna som inte var nagon skillnad i respektive forskola &r
inte med i undersdkningen.

Materialet i respektive pedagogisk inriktning utgér basmaterial. Med basmaterial menar jag
vattenfarger, papper, penslar, kritor, flaskfarg, garn, tejp. Materialet som skiljer traditionell
forskola och Reggio Emilia inspirerad forskola ar att den traditionella anvander sig av
leksaker och i den Reggio inspirerade anvander de sig av ramaterial vilket kan vara lera,
kartog, skruvar och annat naturmaterial eller frdn en atervinningscentral. | vissa av
forskolorna anvandes &ven mosaikplattor. En av de Reggio Emilia inspirerade forskolorna
hade leksaker och de sag det som ett komplement.
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7 Diskussion och slutord

Genom diskussionen resonerar jag kring resultatet. Syftet med att jamfora de olika
pedagogiska inriktningarna var att se hur de arbetade med barns fysiska larandemiljo.
Jamforelsen mellan de olika inriktningarna var mellan den traditionella forskolan och den
Reggio Emilia inspirerad forskola. Resultatet av min undersékning ar grundat i pedagogernas
tankar och sammanfattningsvis &r teori och litteratur sammankopplade till inomhusmiljon och
barns larande och utveckling i férskolan.

7.1 Larandemiljons betydelse i forskolan

Valet av det sociokulturella perspektivet &r for att forskolorna dar jag gjort mina observationer
séger sig anvanda sig av den teorin. Trots att de har olika inriktningar anvander de sig av
samma teoretiska bakgrund. L&roplanen for férskolan har en sociokulturell bakgrund och
laroplanen arbetar forskolorna efter, oavsett vilken pedagogik de anvénder sig av. Reggio
Emilias filosofi grundar sig i ett sociokulturellt perspektiv vilket Vygotskij (1995), Dysthe
(2003) och Saljo (2000) ar eniga om. De forskolor som har observerats upplever jag anvanda
sig av det sociokulturella perspektivet, detta for att de uppmuntrar barnens samspel med
varandra och ser larandet som en del av det. Pedagogerna i de olika forskolorna har aven
Vygotskij som en grund i deras tankar om barns utveckling och larande.

”| ett sociokulturellt perspektiv kan larande

ses som en aspekt av all mansklig verksamhet. Ménniskan kan inte
undvika att lara. Darfér handlar det inte om huruvida ménniskor

lar sig nagot eller inte, utan vad de lar sig” (Vallberg Roth 2002 s, 17).

| en Reggio Emilia inspirerad forskola och betydelse for larandemiljon handlar det om att
skapa en larmiljo genom motesplatser. Miljon kallas oftast av pedagogerna for den
pedagogiska miljon. | den traditionella forskolan anvénder pedagogerna sig av miljon som en
del av deras egna rutiner som exempelvis ett rum for att sova och ata. Vidare beskriver
pedagoger i den traditionella forskolan vikten av lekens betydelse for larandet och ser gérna
ytor som lekhallen som en tillgang. Rummen bestod av leksaker och fa ofardiga material som
naturmaterial eller lera. I den traditionella forskolan anvéandes aven lador som inte slépper in
ljus till skillnad fran den Reggio Emilia inspirerade forskolan som hade genomskinliga lador.
Miljon i den Reggio Emilia inspirerade forskolan anvande miljon som den tredje pedagogen
och genom detta skulle inspirera barnen till att bli utforskande och skapa ett lustfyllt larande.
Né&r jag sammanfattar miljons utformning innefattar detta mobler, ljus, material, rum och
arkitektur.
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Hur ar inomhusmiljon uppbyggd?/ Hur & rummens utformade?

Bilderna i undersokningen pavisar hur inomhusmiljon ar uppbyggd bade gallande material
och i arkitektur fran de olika pedagogiska inriktningarna. | den Reggio Emilia inspirerade
forskolan finns det en syn pa miljon som tredje pedagog och med detta utgjorde de rummens
utformning och val av mdbler och material. Den Traditionella foérskolan anvande sig av
rummen till specifika andamal som exempelvis en dockvra, en lekhall eller ett byggrum. |
rummen fanns dven mojlighet att skarma av och dela rummen. | den Reggio Emilia
inspirerade forskolan anvéande de sig av uttrycket "rum i rummet”. Med detta menar det att det
kan skapa ytterligare ett rum med hjalp av avskdrmningar eller tyger.

Vad finns for material att tillga?

Beroende pa vilket rum som observerades fann jag att de fanns vissa likheter och skillnader av
materialval. | den traditionella forskolan anvandes kapplastavar, lego, dockor, bilar, parlor,
pussel, garn, papper, kritor och pennor. Likheterna mellan de olika forskolorna var att de
anvande sig av papper och penslar. | den Reggio Emilia inspirerade forskolan fanns de kartog,
byggmaterial, atervinningsmaterial, naturmaterial, mosaik samt en del leksaker som
exempelvis dinosaurer och bilar.

Nér det galler om miljon &ar planerad for utveckling och larande, fann jag att detta grundas i
vilken barnsyn och kunskapssyn pedagogerna anser sig ha. Vid jamforelse av pedagogers syn
pa inomhusmiljon i den traditionella forskolan och den Reggio Emilia inspirerad forskolan
upptackte jag att pedagogerna som arbetade med miljén som den tredje pedagogen det vill
saga den Reggio Emilia inspirerade anvande sig av miljon pa ett annat satt an den
traditionella. Detta for att miljon verkade just som en pedagog. Pedagogernas eget intresse for
miljons utformning hade givetvis stor betydelse da det visade sig i deras syn pa
larandemiljons betydelse. Detta oavsett vilken inriktning som observerats. Intervjuerna med
pedagogerna var aven inspirerande for pedagogerna sjilva. De namnde att genom lata sig
intervjuas fick de syn pa sina egna tankar pa ett nytt satt. Synen pa deras inomhusmiljo fick en
ny betydelse for vissa. En pedagog berattade om ett projekt som hon funderat kring och nu
hade hon funnit beldgg for att fortsatta genom att ha latit sig intervjuas om barns fysiska
larandemiljo. Med tanke pa att en intervju kan komma att styras av vad informanten tror sig
undersokningen skulle vilja ha for svar kan resultatet av undersokningen bli tvetydigt.

Hur ser pedagogerna pa inomhusmiljons betydelse for barns larande och utveckling?

Nér det galler inomhusmiljons betydelse for utveckling och larande svarade samtliga
pedagoger att den har betydelse, men & andra sidan har de olika pedagogiska inriktningarna
olika synsatt pa miljons utformning och val av material.

Larandemiljons betydelse for forskolorna har varit sérskilt intressant att observera och
observationerna har givit mig en ny syn pa vad larande innebar. Med detta menar jag att
larandet kan ses pa sa manga olika sétt och det blir vad vi gor det till. Pramling Samuelsson
och Sheridan (1999) menar ocksa att rummets signaler utgor vad barnen kan géra i rummet
och detta paverkar barnet och vilken miljo de befinner sig i. | samspel och interaktion med
andra kan vi bygga upp barns fysiska inomhusmiljo till en larandemiljé som verkar i en
laroprocess som barnet kan ta del av.
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7.2 Kunskapssyn och barnsyn

Kunskapssynen och barnsynen i ett historiskt perspektiv har sett olika ut genom tiderna och
en stor del i forskolepedagogikens historia ar Fredrich Frobel (1752-1852) och hans syn pa
kunskap. Frobel ansag att forskolan skulle likna hemmet och ha en hemlik miljo som prégel.
Detta ar givetvis en forklaring till dockvran och rummets betydelse for barns larande.
Dockorna skall symbolisera hemmet och det ansvar som sker dar. Ansvaret i att ta hand om
och dven spisens placering som anses tillhora dockvran. Frobels barnsyn visar sig ligga till
grund i en vardande och ordningsam miljo for barnen. Nordin-Hultman (2004) menar att
Frobels pedagogiska tankar utgér hur rummen blir till och grundar sig i synen pa kunskap och
barns satt att lara och utvecklas. Detta till skillnad i dagens forskning som Bjorklid (2005)
framhaller att barn lar sig i samspel med miljon och att den skall vara rik pa material. Barnet
ses som kompetent och miljon skall inspirera barnet till sitt eget larande (Wallin 2008). I olika
tider genom forskolan har de funnits pedagogiska synsétt pa barns utveckling och larande men
grunden till forandring har alltid en historia bakom sig och paverkar det nya som sker inom
pedagogisk forskning i vart samhélle och hur var kultur ser ut. Till skillnad fran historiska
bakgrunden i den Reggio Emilia inspirerade forskolan sa ses kunskapssynen och barnsynen
pa ett annat satt. Barnen ses som forskare, nyfikna och kompetenta och utifran barnen
planeras verksamheten. Med detta menas dven att barnens inflytande i férskolan har en stor
paverkan pa inomhusmiljons utformning. Loriz Malaguzzi menar att barnens ratt till
inflytande &r en grundtanke i deras syn pa barnet. Vidare beskriver han att ett barn har hundra
sprak. Med detta syftar Malaguzzi pa andra satt an det talade spraket. Sahar uttrycker sig
Malaguzzi enligt Dahlberg och Asén (2005) om larande och kunskap:

"Vi fods med en mangd olika méjligheter, uttryck och férméagor som alla befruktar
varandra och &r beroende av varandra, men som vi ofta berévas under var viag genom
skolsystemet” (Dahlberg & Asén refererad i Forsell 2005 s, 198).

Att kommunicera med varandra ar en av de viktigaste delarna i vart larande och ett barn har
hundra sprak. Genom att barn far uttrycka sin formaga genom olika sétt an de talande menar
Loriz Malaguzzi &r en sjalvklarhet.

Vilken barnsyn och kunskapssyn ligger till grund foér pedagogernas resonemang kring barns
larande miljo?

Barn lar sig hela tiden och i samspel med andra svarar en pedagog. Vidare beskriver samma
pedagog att barn dar kompetenta som vill och kan. Pedagogen arbetar pa den traditionella
forskolan. Vygotskij och hans syn pa kunskap utmynnar sig fran fantasin och kreativitet,
beskriver en pedagog fran en Reggio Emilia inspirerad forskola. De likheter forskolorna
beskriver handlar framst om det sociokulturella perspektivet pa larande och kunskap.
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7.3 Laroplanen

Laroplanen for forskolan har till viss del med miljo som ett begrepp men & andra sidan
upplever jag att laroplanen inte har uttryckt nagot styrande. Detta for att de inte skrivit nagot
om den fysiska miljons utformning, som jag anser borde vara med da mina undersokningar
visar att forskning stodjer barns utveckling och larande. Vilket dven framgar i Larsson och
Palmers (2008) undersdkning att de till viss del borde uppmérksammas i Léroplanen for
forskolan. Samt att de &r av stor vikt att ta del av forskning som har gjorts néar det géller
paverkan pa barnen och hur vi stimuleras av olika farger.

”Miljon skall vara 6ppen, innehallsrik och inbjudande.

Verksamheten skall frdmja leken, kreativiteten och det lustfyllda lrandet
samt ta till vara och stérka barnets intresse for att lara och erévra nya
erfarenheter, kunskaper och fardigheter” (Lpf6 98 s, 8)

For att aterkoppla till laroplanen och miljons betydelse for barns larande sa anser jag att det
saknas uppdatering kring amnet och med tanke pa var nya laroplan som reviderats for
forskolan. | revideringen finner jag endast att forskolechefen har ansvar for barns larande
miljo. Dock ar detta mina egna tankar och kan da tolkas av andra som nagot annat. Men
forskningen borde ha satt sina spar. Vi kan inte bortse fran den kunskap som ligger bakom
barns larande och utveckling. Med detta menar jag att forskningsresultat borde véga tyngre an
vad politiker anser. Tarja Haikio ar universitetslektor vid Hogskolan for design och
konsthantverk i Goteborg. Haikioé (2008) har skrivit en doktorsavhandling om barns estetiska
laroprocesser och inspirerats av Reggio Emilias pedagogiska filosofi. Sa har beskriver hon
regeringens kunskap om barns larande:

"Det &r sorgligt att regeringen inte har forstatt kopplingen mellan estetik och larande. Estetiskt
skapande handlar ju inte alls om att barn skall bli konstnarer”
(Tarja Haikio Citerad i Modern barndom s, 7 2008).

Mina egna tolkningar kring hennes ord kring estetik och larande handlar om hur kreativitet
och skapande ar en del av barns utveckling och larande. Utveckling och larande i den hér
bemarkelsen handlar for min del om skapandet som process, dar slutprodukten inte ar det
viktigaste. Men for att aterga till laroplanens och hur den paverkar pedagogerna pa forskolan
och hur de forhaller sig kring den. Laroplanen paverkar hur vi forhaller oss till barnen och ar
ett styrande dokument som utgor en demokratisk grund. Pedagogerna i undersdkningen har
beskrivit foljande tankar kring laroplanen i forskolan.

Hur anvander sig pedagogerna av laroplanen nar det géller larandemiljon pa forskolan?
Laroplanen for forskolan &r ett styrdokument som f6ljs oavsett vilken pedagogisk inriktning
forskolan anvander sig av. Laroplanen pa den traditionella forskolan och pedagogernas tankar
kring den handlade om barns nyfikenhet, behov och intressen. Nagra av pedagogerna svarar
aven att de utgar fran barnets intressen och behov. Men dven att de skall ges méjlighet till
utveckling och larande. En av pedagogerna visste inte hur de arbetade med inomhusmiljon
och laroplanen. I den Reggio Emilia inspirerade forskolan nd&mner en av pedagogerna att
miljon pa forskolan skall utmana barnet till lek och aktivitet samt vara trygg och larorik.
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7.4 Didaktiska konsekvenser

Hur skall da pedagogerna arbeta vidare med barns fysiska larandemilj6? Vad pedagogerna
skall tanka pa nar de utformar barns larandemiljo ar varfér de utformar sin miljé som de gor.
Hur kan de ga vidare i sin utveckling av miljon utifran barns larande och utveckling?

Med detta menar jag att forskningen har hjalpt pedagogerna att omvérdera sin forstaelse av de
redan kéanda till nagot mer utvecklad syn i deras mening. Med ett utvecklande arbetssétt dar
pedagoger ar nyfikna och uppmuntrande till sjalvinsikter och nytdnkande inte utgor ett hinder
kan de komma langt nar det géller utformningen av barns larandemiljéer i forskolan. Om
pedagogerna ifragasatter varfor det har de materialet det faktiskt har och vad de kan leda till i
barnens utveckling och larande, kan barns larandemiljo blir mer synlig for pedagogerna. Nar
det galler utformningen av lokaler och vilka rum som anvénds till vad kan de liknas vid en
inventering for att sakerstalla barnens ritt till en stimulerande och lustfylld miljo. Vilka ar da
konsekvenserna av att vi lever och verkar i den miljo vi gor? En slutsats kan vara att man inte
uppmarksammar vad kulturen faktiskt har grundat for tankar hos pedagogerna och vilket satt
de anser sig anvanda kulturens paverkan av utformningen. Enligt Eva Johansson (2003) s
beskriver hon férskolan som en livsvarld och uttrycker det pa foljande vis:

”Forskolan dr en del av barns och vuxnas livsvarldar. Barn och vuxna lever har
tillsammans i en social och kulturell vérld préglad av samhallet och dem sjélva. Forskolan
ar en kollektiv miljo med en specifik struktur och ordning och ett speciellt fokus pa barns
larande och utveckling” (s, 23)

Har beskriver Johansson (2003) hur ordning ingar i den kollektiva miljon. Kan det da vara sa
att ordningen utgor hur pedagogerna anser att ordning betyder for dem? | Palmer och
Larssons (2008) examensarbete namner de att pedagogernas forhallningssatt paverkar hur de
ser pa inomhusmiljon. Vilket dven Gverrensstimmer med min undersokning men a andra
sidan upplever jag att pedagogerna inte & medvetna om sitt eget forhallningssatt vilket
bevisar att det kan vara svart att undersoka just detta.

Genom samspel med omgivningen lar sig barnen och tar in miljon, detta & nagot som
Pramling, Samuelsson och Sheridan (1999) beskriver. De menar &ven att miljon skall vara rik
pa material. | en sociokulturell teori ses de kommunikativa processerna som ytterst vasentliga
och &r en del i barns larande. Kommunikationen mellan barnen och det sociala samspelet
tranas i exempelvis leken och fantasi och kreativitet skaps i samspelet mellan barnen.

Avslutningsvis ar resultatet i studien att pedagogernas syn pa inomhusmiljéns betydelse &r
viktig men det finns skillnader i utformningen av miljon nar det galler material och rummen.
De storsta skillnaderna ligger i placering av material samt hur arkitekturen har utformats. En
hemlikmilj6 visar sig vara betydligt mer central i den traditionella forskolan &n i den Reggio
Emilia inspirerade. Miljon i den Reggio Emilia inspirerade forskolan ses forskandet hos
barnen som viktigast med hjalp av exempelvis naturmaterial. | den traditionella forskolan ar
leksaker mer relevant som komplement till hemmet.
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7.5 Framtida forskning

| en fortsattning av inomhusmiljons betydelse hade det varit intressant att se en studie som
baserades pa miljopsykologi i storre utstrackning. Betydelsen for lararyrket ar stort och de
finns manga olika relevanta avsnitt att undersoka narmre nar det galler miljon och dess
utformning i forskolan, da barn paverkas av den fysiska inomhusmiljon.

En fortsatt forskning kring litteratur och jamforelse mellan de bocker som finns tillgangligt
nar det galler barnens larandemiljo hade varit sérskilt intressant att se, da det saknas en del
forskning i min mening. Exempelvis i en litteraturanalys.

Vi blir till i motet med andra™
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Bilaga A
Missivbrev
Hej!

Jag &r en student som laser till larare med inriktningen ”Barn och ungas uppvaxtvillkor” vid
Goteborgs universitet. Eftersom jag ar inriktad pa forskolan tar jag kontakt med just er.
Under hosten kommer jag att skriva ett examensarbete om inomhusmiljons betydelse for
barns larande. Jag ar darfor intresserad av hur du som pedagog ser pa miljon och dess
betydelse for barns larande. Jag vill observera olika inomhusmiljéer och da fotografera for att
fa en konkret bild av hur miljon &ar utformad. Fotograferingen innebar bara den fysiska miljén
och inte pa barn eller pedagoger. For att kunna genomféra arbetet ber jag om din hjélp och jag
ar intresserade av hur just du ser pa inomhusmiljon i relation till barns larande. Da detta &r ett
vetenskapligt arbete dar jag maste folja Vetenskapsradets speciella sekretessregler kommer
jag att behandla svaren varsamt och vara noga med anonymiteten, det vill sdga det kommer
inte att framga i uppsatsen vem jag intervjuat. For att kunna planera arbetet behéver jag fa
veta om du &r intresserad av att delta i studien och jag aterkommer darfor vid ett senare
tillfalle med mer information och for bokning av tid och plats. Ar véldigt tacksam for just din
hjalp! Undrar du nagot eller vill komma i kontakt med mig &r det bara att hora av sig!

Med vanliga hélsningar

Ulrica LOovkvist

Mail: xxxxx@hotmail.com
Mob: 07XXXXXXXXX
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Bilaga B
Intervjuguide

Hur ofta forandrar ni inomhus miljén pa er avdelning?

(Vilket material saknar ni pa er forskola?)

Hur anvéander barnen miljon/materialet pa forskolan?

Foljdfraga vad skulle du vilja forandra?

Hur planerar ni inomhusmiljon?

Foljdfraga mobler? material? vaggar?

Hur valjer ni material? (vilket)

Vilket material finns tillgangligt for barnen?

Vilket material finns inte tillgangligt for barnen?

Hur arbetar ni med laroplanen nér det galler miljon?

Varfor ser er miljo ut som den gor?

Vilka funktioner har era rum pa forskolan?

Hur arbetar ni med barns sinnen?

Vilken barnsyn har du/ni?

Vilken kunskapssyn har du/ni?

Pa vilket satt gynnar ert materialval barns utveckling och larande?
Hur véljer ni vilket material som skall finnas framme i de olika rummen?
Anser ni att barnen &r med i processen att utforma inomhusmiljén?
Nagot du vill tillagga?

Intervjufragor

Hur planerar ni inomhusmiljon?

Hur ofta forandrar ni inomhusmiljon pa er avdelning

Hur véljer ni vad ni skall ha for material i verksamheten

Vilken barnsyn har du/ni?

Vilken kunskapssyn har du?

Hur arbetar ni med l&roplanen nér det galler inomhusmiljon for barnen?
Vilket material finns tillgangligt for barnen och inte tillgangligt for barnen
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Bilaga C
Observation

Hur kan man se om miljon ar anpassad efter en pedagogisk filosofi?
Vilket material finns?

Hur ser rummen ut?

Hur ser arkitekturen ut?/Hur ser miljon ut?

Vilka material finns tillgangliga?

Vad finns i rummen?
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