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Forord

Jag har last inriktningen Matematik och naturvetenskap for tidigare aldrar. Mitt intresse for att
undersoka de arbetsétt som larare anvénder i sin undervisning vacktes till liv under min
praktik. Under praktiken har jag markt att lararna i skolan arbetar pa olika sétt. Det var en
mycket larorik och intressant process men samtidigt modosam, detta pa grund av att jag skrev
pa egen hand som gav mig bade begransningar och méjligheter. Men jag ar glad att jag skrev
sjalv for jag har lart mig mycket som jag kommer att anvanda mig av som blivande larare.

Jag vill tacka mina respondenter som stéllde upp for min undersokning. Jag vill tacka min
handledare for den hjalpen jag har fatt vid skrivandet av min examen.
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Syfte

Mitt syfte ar att undersoka vilka arbetssatt lararna anser sig anvanda i sin matematik
undervisning, och varfor de véljer detta arbetssatt i sin matematikundervisning

Fragestallningar

- Vad far lararna att vélja ett visst arbetssatt, vilka motiv finns bakom detta val?
- Hur planerar lararna detta?

- Anpassar lararna undervisningen efter eleverna?

- Anser ldrarna att eleverna kan nd malen med deras arbetssatt? Hur och varfor?

Metod

I min unders6kning har jag anvant mig av semistrukturerade intervjuer. Jag har intervjuat sex
larare i arskurs F-6 fran fyra olika skolor. Jag har under intervjuerna anvant bandspelare for
att spela in lararenas svar. Efter datasamlingen, transkriberade jag alla intervjuer. Sedan
analyserade jag dem.

Resultat

Resultatet av min undersokning visar att lararna arbetar pa varierat sétt. Vissa av lararna
anvander sig av matematikboken. Matematikboken har en central roll i deras undervisning,
medan andra anvénder matematikbok bara som stdd i undervisningen. Andra larare har valt
att istallet anvénda sig av matteschema eller matteverkstad. Néstan alla lararna kompletterar
sitt arbetssatt med manga olika andra satt. Spraket ar en central orsak till val som de gor.
Lararna som anvander matematikboken betonar att man kanner trygghet nar man jobbar med
den. Styrdokument har stor roll i deras planering men elevernas forkunskap prioriteras hela
tiden. Alla lararna forsoker att anpassa undervisningen efter eleverna genom att jobba ibland
varierat ndr det passar och nér det behdvs. Lararna poéngterar att det inte &r alla eleverna som
nar malen. Detta tar lararna reda pa genom bade muntliga och skriftliga bedomningar.
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Under min lararutbildning har jag fatt lardom om att larandet sker pa olika sétt. Att eleverna
lar sig pa olika satt och att lararna inte enbart kan utga ifran ett arbetsséatt i sin undervisning.
Lararna ska tanka pa att det ar nodvandigt med att de varierar arbetssattet som anvands i
undervisningen. For att kunna na alla elever bor verkligen undervisning anpassas efter varje
ny elevgrupp. Malmer skriver att ” Eftersom elever &r sa olika innebéar detta att lararen maste
vara flexibel och ha beredskap att variera” (Malmer, 2002, s. 25).

Under min tid pa lararutbildningen kan jag konstatera att det inte har funnits manga
mojligheter att utveckla lardomar om olika arbetsétt som lararna anvander i sin
matematikundervisning. Detta beror pa att jag enbart har varit pa en skola under min
verksamhetsforlagda utbildning (VFU). Dér fick jag syn pa hur de arbetar med matematik och
med vilka arbetssatt de anvéander sig i sin matematikundervisning. Men eftersom det finns
manga olika satt for undervisning och det kommer hela tiden ny forskning och idéer om
arbetssatten som man kan anvande sig i undervisningen. Darfor tankte jag att det kan vara
intressant att fa syn pa de olika arbetssatt som lararna anvander sig i andra skolor. Och dven
varfor man har valt ett visst arbetssatt.

Sverige deltog i tva olika internationella studier flera ganger. De studierna ar Programme for
International Student Assessment (PISA) (Skolverket, 2007) och Trends in International
Mathematics and Science Study (TIMSS) (Skolverket, 2008). Resultatet fran de tva studierna
visar att de svenska eleverna presterar samre jamfort med andra lander i matematik. Mot
bakgrund av de tva internationella studierna vacktes en fundering hos mig - vad &r det som
gor att eleverna presterar samre? Denna fraga ska vi som lérare stanna vid och tanka over. For
det kommer att ha stor innebdrd for oss i var blivande yrkesroll. | Lpo 94 papekas under
rubriken "Mal att strava mot” att skolan skall strava efter att varje elev "utvecklar nyfikenhet
och lust att lara”(Utbildningsdepartementet, 2009, s. 9). Nér eleverna upplever larandet
lustfyllt kan larandet ga lattare och kannas meningsfullt och det ar en del av lararnas ansvar
att utveckla lusten hos eleverna. Det ar dven intressant att fa syn pa hur de gar tillvaga nar de
planerar. | Lpo 94 star det att skolans uppdrag &r att "Framja larande dar individen stimuleras
att inhamta kunskaper” (Utbildningsdepartement, 2009, s. 5). Det betyder att vart uppdrag
som l&rare &r att hjalpa och stimulera eleverna for att utvecklas.

For att kunna gora det maste man ha en uppfattning om elevernas forkunskaper. Genom
kartlaggning kan lararna fa det. Det ar valdigt intressant for mig att skapa mig en uppfattning
om hur l&rarna kartlagger sina elever for att senare kunna stimulera deras larande samt stddja
dem pa vagen till maluppnaendet. Lpo 94 trycker pa att ”En likvardig utbildning innebér inte
att undervisningen skall utformas pa samma satt 6verallt eller att skolans resurser skall
fordelas lika. Hansyn skall tas till elevernas olika forutsattningar och behov. Det finns ocksa
olika vagar att nd malen” (Utbildningsdepartement, 2009, s. 5).



2. Syfte och problemformulering

Mitt syfte med arbetet ar att undersoka vilka arbetssatt lararna anser sig anvanda i sin
matematikundervisning, och varfor de véljer detta arbetssatt i sin matematikundervisning.

Fragestallningar

- Vad far lararna att vélja ett visst arbetssatt, motiv bakom detta val?
- Hur planerar lararna detta?

- Anpassar lararna undervisningen efter eleverna?

- Anser lararna att eleverna kan nd malen med deras arbetssatt? Hur och varfor?



3. Begreppsdefinition

| detta avsnitt presenterar jag definitioner av viktiga begrepp som ldsaren kan hitta i
uppsatsen.

Formativ bedomning

Formativ beddmning &r en sorts beddmning som syftar till att stimulera fortsatt larande
genom att kontinuerligt lyfta fram en persons styrkor och svagheter under pagaende
laroprocess. Den person vars kunskaper bedéms forvantas fa nagon form av aterkoppling i
form av en muntlig eller skriftlig dialog om vad denne har lyckats med och vad som kan goras
battre. Den beddmda personen egna tankar om sin egen kunskapsutveckling ar av stor vikt vid
bedémningen.

Matteschemat

Matteschemat &r inte ett fardigt kopt material, utan det ar ett material som har tillverkats av
lararna pa skolan, och i det materialet ingar bade stenciler, spel och parévningar.

Utomhusmatematik

Ibland flyttar man undervisningen utomhus. Man anvénder naturens resurser. Man kan
anvanda sig av det som finns i naturen nar man arbetar med matematik. Man kan méta
ldngden av en pinne, samla stenar och rakna addition och subtraktion.

Praktisk matematik

Praktisk, eller laborativ, matematik betyder att eleverna anvéander sig av konkreta och
praktiska material, nar de arbetar med matematik, exempelvis mattband, linjaler, pengar eller
spelkort.

Diamant

Diamant &r ett nytt diagnosmaterial fran Skolverket som presenterades 2009, som har syftet
att anvandas som ett kartlaggningsmaterial for att ta reda pa var eleverna befinner sig i sin
matematiska utveckling och med hjalp av detta kunna anpassa undervisningen efter elevernas
kunskapsniva.



4. Bakgrund

| detta avsnitt presenteras internationell forskning, darefter vad som star i laroplanen for det
obligatoriska skolvésendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo94) och kursplanen i
matematik.

4.1 Internationell forskning

Ar 2006 deltog Sverige for tredje gangen i en internationell studie som skolverket rapporterar
om. Sverige deltog ocksa ar 2000 och 2003. Den kallas for PISA (Programme for
International Student Assessment). Femtonariga elevers forhallningsatt till och formagor i
naturvetenskap, lasforstaelse samt matematik har testats genom enkéter och prov. Dessa
kunskaper som provas ar nara relaterade till det alldagliga livet. Resultatet i matematiken har
forsamrats jamfort med resultaten ar 2000 och 2003 visar resultatet fran PISA 2006. Man kan
med hjélp av studien utldsa att det har skett férandringar i elevernas prestationer under aren.
Eleverna med lag prestationsniva ligger fortfarande pa samma niva, samtidigt som de
eleverna med hog prestationsniva har blivit farre (Skolverket, 2007). Enligt skolverket (2007)
ar dock forsamringen genom aren inte sa stor men hansynen ska tas till resultaten och
forsokas hitta en atgard.

Sverige deltog ocksa i Trends in International Mathematics and Science study (TIMSS).
TIMSS é&r en internationell studie som maéter elevernas kunskaper i matematik och
naturvetenskap i arskurserna fyra och atta (Skolverket, 2008). Denna undersokning ger
mojligheterna att se var Sverige befinner sig i forhallande till andra lander. Vart fjarde ar,
med start 1995, utfors TIMSS (senast utford 2007). Fran ar 1995 deltog eleverna i arskurs atta
i undersokningen, medan eleverna i arskurs fyra deltog fran och med ar 2003 (Skolverket,
2008). TIMSS (2007) resultat visar att svenska elever i bade arskurs fyra och arskurs atta
presterar under genomsnittet i matematik i jamforelse med de andra landerna som deltar.
Vidare visar resultatet ocksa att sedan ar 1995 har andelen svenska elever i arskurs atta som
inte nar upp till den grundlaggande kunskapsnivan i matematik fordubblats (Skolverket,
2008). Till de svenska resultaten finns inte enkla eller uppenbara tolkningar papekar
Skolverket (2008), utan de resultaten kan bero pa olika faktorer. Skolverket namner nagra av
de faktorerna; "Prioriteringen av undervisningstid och innehall tycks i stora drag spegla
svenska elevers resultatprofil i TIMSS. Den svenska matematikundervisningen tycks ocksa i
storre utstrackning an i flera andra lander bygga pa larobocker” (Skolverket, 2008, s. 66 ).

4.2 Matematik i Lpo94

Under rubriken skolans uppdrag star det att:

Skolan skall framja elevernas harmoniska utveckling. Detta skall astadkommas genom en varierade
och balanserad sammanséttning av innehall och arbetsformer. Gemensamma erfarenheter och den
sociala och kulturella vérld som skolan utgér skapar utrymme och forutsattningar for ett larande och
utveckling dar olika kunskapsformer &r delar av en helhet” (Utbildningsdepartementet, 2009, s. 6).

Det som ar tydligt &r att vi som larare inverkar pa elevernas kunskapsutveckling samt larandet
genom hur vi undervisar och vilka arbetsséatt vi utnyttjar i undervisningen. | Lpo94 finns
avsikten att eleverna ska fa mjoligheter till olika arbetssatt och kunskapsformer.

Vidare under rubriken skolans uppdrag star det att:



”Kunskap &r inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika former — sdsom fakta,
forstaelse, fardighet och fortrogenhet — som forutsatter och samspelar med varandra. Skolans arbete
maste inriktas pa att ge utrymme for olika kunskapsformer och att skapa ett larande dar dessa former
balanseras och blir till en helhet” (Utbildningsdepartement, 2009, s. 6)

Larares uppdrag &r att ta hénsyn till elevernas olika forutsattningar och behov och enligt det
anpassa undervisningen. | Lpo 94, under rubriken en likvardig utbildning, star det att
”Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den skall med
utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper framja
elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling” (Utbildningsdepartement, 2009, s. 6). Av
det kan man uppleva att det &r ganska dppna ingangar till lararnas arbetssatt.

4.3 Matematik i kursplanen

Under rubriken Amnets syfte och roll i utbildningen star det att, ”Grundskolan har till uppgift
att hos eleven utveckla sadana kunskaper i matematik som behdvs for att fatta véalgrundade
beslut i vardagslivets manga valsituationer, for att kunna tolka och anvéanda det 6kande flodet
av information och for att kunna félja och delta i beslutsprocesser i samhéllet” (skolverket,
2010, s. 26)

Vidare star under rubriken amnets karaktar och uppbyggnad att:

"For att framgangsrikt kunna utdva matematik kravs en balans mellan kreativa,
problemlésande aktiviteter och kunskaper om matematikens begrepp, metoder och
uttrycksformer. Detta galler alla elever, savél de som ar i behov av sarskilt stod som elever i
behov av sérskilda utmaningar” (Skolverket 2000, s. 28).

Enligt detta uppmanar kursplanen lararna att anvénda sig av olika arbetssatt i undervisningen.

| kursplanen finns mal att strava mot. Stravandemalen beskriver dels de vasentliga férmagor
eleven bor fa for att vaxa in i matematiken och dels en matematisk betydelse. Malen att
strava mot ar utgangspunkten for matematikundervisningen. Stravandemalen ar:

e utveckla intresse for matematik sam tilltro till det egna tdnkandet och den egna
formagan att lara sig matematik och att anvanda matematik i olika situationer,

¢ inse att matematik har spelat och spelar en viktig roll i olika kulturer och verksamheter
och far kannedom om historiska sammanhang dar viktiga begrepp och metoder inom
matematiken utvecklas och anvénts,

e utvecklar sin formaga att forsta, fora och anvanda logiska resonemang, dra slutsatsar
och generalisera samt muntligt och skriftligt forklara och argumentera for sitt
tdnkande,

e utvecklar sin formaga att formulera, gestalta och l6sa problem med hjalp av
matematik, samt tolka, jamfora och vardera lésningarna i forhallande till den
ursprungliga problemsituationen,

e utvecklar sin formaga att anvanda enkla matematiska modeller samt kritiskt granska
modellernas forutséttningar, gransningar och anvandning,

e utveckla sin formaga att utnyttja miniraknarens och datorns mojligheter (Skolverket,

2000, s. 26-27)
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Av de stravandemalen kan larare uppenbart se vad man som larare har for uppdrag i
matematikamnet. | kursplanen finns ocksa mal att uppna som delats i tre avsnitt, ett for mal att
uppna i slutet av tredje skolaret i amnet matematik. Déar star vad eleven minst ska uppnatt i
slutet av tredje skolaret i amnet matematik. Och ett mal att uppna i slutet av femte skolaret,
samt ett mal att uppna i slutet av nionde skolaret i &mnet matematik . Dar star vad eleven ska
ha skaffat sig for kunskaper i slutet av nionde skolaret. Malen att uppna ar definierade till
faktakunskap i &mnet.

5. Litteraturgenomgang

| detta avsnitt presenteras vad som star om olika arbetssatt i matematikundervisningen i
litteratur och forskning. Forst inleds med matematikundervisning ur matematikboken, dérefter
kommer aktivt undervisande, sedan kommer laborativ matematik, avsnittet tar sedan upp
matematik i vardagslivet och skolan, fortsatter sedan med lusten att lara. Avsnittet avslutas med
individanpassad undervisning.

5.1 Matematikundervisning ur matematikboken

Att lamna matematikboken kan vara svart for manga larare skriver Malmer (2002). Vidare
menar hon att matematiken jamfort med de andra &mnena &r mer beroende av en larobok.
Malmer anser att lararna har blivit vana vid att félja bokens larogang. ”det anser manga inger
en trygghet, eftersom laroboksforfattarna bor vara kunniga” (Malmer, 2002, s. 28). Léwing
och Kilborn (2002), menar att det antagligen inte beror pa laromedlet i sig om undervisningen
i matematik blir for laroboksstyrd. Vidare menar Léwing och Kilborn,”... sa ar det sannolikt
inte laromedlet det ar fel pa, utan den utbildning och fortbildning som tillsammans med vagt
formulerade mal inte gett lararen forutsattningar att vid behov vaga frigora sig fran
laromedlet” (2002, s. 116).

Det ar inget fel med att lararna anvander matematikboken i sin undervisning. Men ibland blir
en avsevart stor del av matematikundervisningen beroende av matematikboken. Lararna
foredrar att anvanda matematikboken. Detta kan bero pa att lararna som anvander matematik-
boken i hog grad har tidskravande arbetsuppgifter, exempelvis bedémning och
dokumentering. Vagt formulerade mal i styrdokumenten kan ocksa ha en betydelse for att
matematikboken tar den ansenliga rollen i undervisningen. Vidare menar Lowing och Kilborn
(2002) att det kravs en matematikbok av hog kvalitet eftersom en del larare ofta utgar fran
enbart en matematikbok och nastan foljer den fran ”parm till parm”. Det blir extra betydelse-
fullt hur den valjs ut och pa vilka underlag (Léwing och Kilborn, 2002). Maltén skriver att en
bra matematikbok bor ”Stimulera eleven till ett sjalvstandigt sékande efter mer férdjupad
kunskap” (Maltén, 2003, s. 144).

I undervisning finns det manga olika satt att anvanda sig av matematikboken, skriver Ahlberg
m.fl. (2000). Hon sammanfattar det som tre 6vergripande nivaer. Enligt Ahlberg m.fl. (2000)
ar laroboken pa forsta nivan den enda utgangspunkten for undervisningen. Lararna har utgar
inte fran elevernas erfarenheter. Pa den andra nivan ar laroboken den huvudsakliga
utgangspunkten, men lararna kan aven utga fran elevernas idéer och tankar. Pa den sista nivan
ar elevernas erfarenheter den huvudsakliga utgangspunkten, laroboken anvands bara for att
trana fardigheter (Ahlberg m.fl., 2000).
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5.2 Aktivt undervisande

Synen pa hur matematikundervisning ska vara har forandrats. Istéallet for att vara ett &mne dar
manniskorna lar sig fakta och fardigheter ar det nu ett &mne dér processen &r i fokus. Boesen
m.fl. uttrycker att:

Synen pa matematikundervisning har dndrats i de flesta lander. Fran att ha sett pa
matematikinlarning som en kumulativ process att stegvis tillagna sig fakta och fardigheter
har vi kommit att se larande som en process att konstruera kunnande och att forklara, skapa
och anpassa detta till komplexa systemet i var omvarld. (Boesen m.fl., 2006, s. 1)

Vidare papekar Boesen m.fl. att matematiklarande ses som ett samverkansprojekt, dar eleven
diskuterar idéer och utmanas att uppticka, dra slutsatser och I6sa problem. | detta larande blir
eleven en aktiv deltagare som gor lararrollen mer komplex. Da blir lararens kompetens och
lararens syn pa matematik en betydelsefull faktor for elevers sjalvkansla och larande enligt
forskning, skriver Boesen m.fl. (2006).

Malmer (2002) menar ocksa att lararens uppfattning om hur kunskapen skapas hos eleverna
har en betydelsefull roll for undervisningen. Hon skriver ”... kunskap skapas i en aktiv
process av den larande sjéalv och ingenting som bara kan 6verlamnas av ndgon annan”
(Malmer, 2002, s. 54). Detta betyder att larare ska vagleda eleverna och méta dem dar de
befinner sig i deras tdnkande. Eleverna sjalva ska vara aktiva deltagare i sitt larande, darfor att
larare inte kan formedla eller paskynda elevernas kunskapsutveckling (Malmer, 2002).

Under matematikundervisning ar det viktigt att eleverna far mojligheter att arbeta i sma eller
stora grupper, da de kan ta del av varandras erfarenheter och samtidigt far mojligheter att
tanka kring l6sningar. Ahlberg skriver att ”Vid samtalen i gruppen konfronteras elevernas
uppfattningar av ett problem och deras forstaelse kan forandras da de ger uttryck for sina egna
erfarenheter, moter andras satt att tanka, staller fragor, hypoteser, nya fragor och relaterar
olika losningsforslag” (2001, s. 44). Detta kan skapa forstaelse hos eleverna om att manniskor
resonerar pa manga olika sétt.

5.3 Laborativ matematik

Om eleverna bara arbetar med matematik pa ett teoretiskt plan, da far de svarigheter att lara
matematik. | rapporten lusten att lara star det ”Att arbeta med matematik pa ett enbart
teoretiskt plan tycks enligt inspektorerna bidra till att gora det svart for manga elever. For att
forsta och se gladjen med den abstrakta matematiken behovs konkreta upplevelser och
praktiska tillampningar” (Skolverket, 2003, s. 30). Matematik &r ett abstrakt &mne. Det &r inte
sa latt for eleverna att forsta det. Darfor behdver de arbeta mer konkret. Det konkreta hjalper
eleverna att skapa en forstaelse av abstrakta begrepp. Alla eleverna behover arbeta aktivt och
Kreativt i praktiska sammanhang (Malmer, 2002).

Ibland mérks det att en del elever far svarigheter inom ett omrade i matematik, for de
svarigheterna finns orsaker. Léwing och Kilborn menar att ”En vanlig orsak ar att lararen inte
varit konkret nog vid introduktionen av stoffet eller att han eller hon inte lyckats knyta
samman en konkret presentation med en for eleverna lamplig tankeform” (2002, s. 82). Nér
matematikundervisningen konkretiseras ar det nddvandigt att vara medveten om att sjalva
laborativa materialet &r en artefakt. Det som spelar roll &r l&rarens satt och presentera och
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anvanda materialet, och att lyckas med att ge det ett liv. Sa det ar lararens roll som &r
avgorande for om materialet leder till en konkretisering eller inte.(L6wing, 2004)

Man kan konkretisera delar i matematik som anvands for att tolka omvarlden. "Men
matematiken handlar ocksa om att abstrahera. Det betyder att det konkretgjorda ocksa maste
kunna generaliseras, utvecklas till en matematisk modell, som kan ateranvandas i andra
situationer” (Lowing, 2004, s. 92).

Man kan konkretisera matematik genom att &ven anvanda matematiken utomhus och anvanda
resurserna som finns i skogen eller pa skolgarden. Molander m.fl. skriver att matematik
handlar mycket om sjalvtillit och att forstd grundlaggande begrepp och att I16sa problem. Dessa
grundlaggande fardigheter tranas oerhort bra ute, och forfattarna rekommenderar darmed att viss
del av matematiklektionerna forlaggs utomhus (Molander, m.fl., 2009). Forfattarna menar att
om lararna da och da flyttar ut undervisningen, da kan eleverna fa mojligheter att var och en
hitta sitt satt att lara pa genom att de &gnar sig at praktisk matematik, leka mattelekar mm och
de aldre eleverna kan fa en djupare forstaelse nar de agnar sig at problemlésning med flera
sinnen. Undervisning utomhus ger mojligheter for alla elever att vara aktiva och engagerade
for att de leker och lar sig samtidigt. Vidare papekar forfattarna att det inte blir mer arbete for
lararen, bara ett annat satt att arbeta med matematik (Molander, m.fl., 2009).

Malmer anser att det ar nodvandigt att prova olika arbetsmetoder. Hon papekar att omvarlden
ar betydelsefull i elevernas utveckling. Att ha en matematikverkstad dar man kan laborera
med matematik kan vacka intresse och kreativitet (Malmer, 2002).

5.4 Att koppla skolans matematik till vardagsmatematik

Ahlberg anser att "Genom aktiviteter i vardagslivet moéter de olika former av matematiska
begrepp och tillagnar sig i manga fall ett avsevart informellt kunnande” (2001, s. 49).
Larandet borjar inte nar eleverna borjar skolan utan eleverna redan har fatt forkunskaper i
vardagslivet nar de exempelvis har handlat, raknat sitt godis, lekt med syskon och sa vidare,
sager Johansen Hoines (2002). Hon papekar att det ar nodvandigt att nar eleverna kommer till
skolan ska lararna ta tillvara de forkunskaper eleverna redan dger. Det som l&rarna ska tanka
pa ar att anvanda barnens forkunskaper som utgangspunkt, for att forbereda och genomfara
matematikundervisningen. "Genom att lara kdnna, utveckla och visa respekt for
forstaklassarnas kunskaper hittar vi ratt utgangspunkt for vart arbeta” (Johansen Haines,
2002, s. 34). Aven Malmer (2002) papekar hur nddvandigt det &r att det finns
verklighetsforankring i matematiken och att eleverna sjalva far vara med och utforska
sammanhang sa att de kan gora kunskapen till sin. Forfattaren menar att "Undervisningen
maste ta sin utgangspunkt i elevernas verklighet och anpassas efter deras varierande
forutsattningar” (Malmer, 2002, s. 31). Den matematik eleverna forutsatts ska lara sig i skolan
franskiljer sig avsevart i forhallande till den matematik som utnyttjas i vardagslivet. | skolan
arbetar eleverna enskilt, medan utanfor skolan blir det mest att man hjélps at for att 16sa ett
matematiskt problem. skolundervisning i matematik har dndrat den vanliga inlarnings-
utvecklingsgangen, visar forskningsresultat. Men fortfarande maste eleverna i grunden lara
sig delar av den formella matematiken (Ahlberg, 2001, s. 50).

Malmer (2002) skriver om vilket tdnkande som framjas i skolan och senare i vardags- och i
arbetslivet. | sasmmanhang med detta tar forfattaren upp tva slags tankande, det konvergenta
tdnkandet och det divergenta tankandet. Forfattaren skriver att “det mera konventionella,

konvergenta tankandet, som kan beskrivas som resultatinriktat, och det kreativa, divergenta
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tankandet, som garna anvénder okonventionella I6sningar och som kan beskrivas som
processinriktat” (Malmer, 2002, s. 55).

5.5 Lusten att lara

Eleverna lar sig matematik med lek och kreativitet i forskolan innan de borjar skolan. Da
upplever de matematik som ett roligt &mne. Né&r de borjar skolan, och om l&raren lagger mest
fokus pa den formella matematiken i sin undervisning, da tappar eleverna latt lusten for
larandet och kreativiteten. Ahlberg menar att ”En allt for stark inriktning mot att skriva siffror
och stalla upp tal pa ett formellt riktigt satt under de forsta skolaren kan hamma barnens
kreativitet och upptéckargladje och ge dem uppfattningen att matematik endast handlar om att
réakna rétt eller fel” (Ahlberg, 2001, s. 64).

Vidare papekar Skolverket (2003) att det som kannetecknar undervisning som skapar lust att
lara ar att bade elever och larare ar driftiga och visar ett intresse. Eleverna ar olika och har
olika behov samt reagerar olika vid samma undervisningssituationer, darfor maste
undervisning varieras till arbetssatten, innehall samt larobok. Att eleverna har motivation &r
nodvandigt for kunskapsutveckling. Nar eleverna upplever och forstar vitsen med
matematiken, da skapas motivation hos eleverna. Skolverket betonar att lusten till larande
skapas nar eleverna arbetar i grupp eller enskilt. Nar de arbetar i grupper far de mojligheter att
diskutera hur man kan ga tillvaga pa olika satt. Skolverket papekar att arbetssatten kan ha roll
for att skapa lust att l1ara hos eleverna (Skolverket, 2003). Det &r grundldggande att lararen
lyckas vélja arbetsmetoder dar elevers styrkor och svagheter kan upptéckas tidigt sa att
undervisningen kan behov anpassas efter elevens (Skolverket, 2003, s. 14).

5.6 Individanpassad undervisning

| Lpo 94 under mal att uppna i grundskolan star det att skolan ansvarar for att varje elev efter
slutet av grundskolan ska, ”beharska grundlaggande matematiska tankandet och tillampa det i
vardagslivet” (Utbildningsdepartementet, 2009, s. 10). Detta betyder att l&raren har ansvaret
for att varje elev far mojligheten att lara sig matematik. Lararen maste ocksa anknyta
matematiken till nagot verklighetsforankrat. Eleverna ska forsta att matematik inte bara
anvands i skolan. Malmer skriver (2002) att lararen arbetar idag med heterogena elevgrupper,
samt elever lar sig i olika tempo. En del elever behdver ga fram langsamt, medan andra
behdver mer stimulerande och svarare uppgifter (Malmer, 2002). "Det ar darfor knappast
mojligt att lata elever félja en gemensam larobok i samma takt, och detta medfor forandringar
mot en mera individanpassad undervisning” (Malmer, 2002, s. 28).

Kilborn menar att individualisering betyder att skolarbetets innehall anpassas efter den
enskilde elevens inlarningsformagor och forutsattningar. Individualisering kan ske pa olika
satt.” 1. Nivaindividualisering: Eleverna arbetar pa olika skicklighetsniva. 2. Hastighets-
individualisering: Eleverna arbetar sig igenom en for dem alla gemensam kurs i olika takt och
nar alltsa under skoltid olika langt. 3. Fordjupningsnivaindividualisering: Eleven arbetar inom
ramen for ett och samma kursavsnitt, men arbetet varieras i fraga om omfang och
svarighetsgrad efter de enskilda elevernas formaga” (Kilborn, 1987, s. 49). Lowing (2004)
poangterar att det vanligaste sattet man ser i klassrummet ar Hastighetsindividualisering.
L6éwing menar att om man vill ha en fungerade individanpassad undervisning, da maste man
kombinera alla de sétten (2004, s. 265).
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Lowing och Kilborn skriver att | teori ar det latt att individualisera. Det ar bara att
diagnostisera elevernas forkunskaper och sedan anpassa undervisningen till varje individs
behov” (Léwing och Kilborn, 2002, s. 124). De papekar att problemen &r storre i
verkligheten. Det finns manga faktorer som kan paverka individanpassad undervisning.
Exempelvis forutsattningarna, eller brist pa resurser och material. Léararnas otillrackliga
erfarenheter och kompetenser kan vara en av de faktorerna.

6. Teoretisk bakgrund

| detta avsnitt presenterar jag fyra olika inlarningsteorier som har paverkat och paverkar
undervisningen. Jag har valt och utga fran de olika teorierna for att jag kanner att man kan
plocka fran alla det som passar. Det finns inte bara en teori som passar alla individer.

6.1 Behaviorism

Den &r en vetenskaplig psykologi rorelse som presenterades av Johan Watson i borjan av
1900-talet. Behaviorister anser att manniskan ar fédd som en tom tavla Alla kan léra sig vad
som helst, den intellektuella skillnaden som hittas mellan manniskor forklaras med att alla l&r
sig med olika snabbhet, inlarningshastighet”. Imsen skriver i sin bok elevens vérld att
"Enligt behavioristerna ar manniskan vid fodelsen en tom tavla ("tabula rasa™). Bara ett fatal
reflexer & medfddda, i 6vrigt ar allt som en ménniska har tillagnat sig av kunskaper och
erfarenheter inléart. Studier av inlérning blir darfor centralt for behavioristerna” (Imsen, 2006,
s. 39). For att beskriva manniskans handlingssétt anvande behaviorister en modell som kallas
”stimuli — respons” . Med stimulus menas att vissa medfodda reflexer som vi har, borjas nar
vi utsétts for olika slags stimuli. Exempelvis hoppar man till vid ovantade ljud som man inte
ar beredd pd. Dessa stimuli kallas for obetingad stimuli.

Marton & Booth skriver om Ivan Pavlov, den ryska nobelpristagaren i medicin som
utforskade och fann en helt annan form av larande. Pavlov kom fram till: ”Att om ett annat
stimulus upprepade ganger visas strax fore ett obetingat stimulus, da utloses sa smaningom en
reaktion som ar mycket lik den obetingade responsen, tack vare detta nya stimulus” (Marton
& Booth, 2000, s. 18). Dessa stimuli kallas for klassisk betingning. Men det &r inte larande
som kan ge nagon forklaring pa nagot, utan det ar psykiska reaktioner pa viss stimuli (Marton
& Booth, 2000).

En av de viktigaste behavioristerna ar Burrhus F. Skinner. Han undersokte larande i en
sérskild innebord. Han medverkade till inlarningsteori genom begreppet forstarkning. Det
som han utvecklade kallas for operant betingning. Detta betyder att manniskan l&r sig genom
att utsattas for bestraffning eller forstarkning” Om vi vill ta bort ett visst beteende kan vi
antingen bestraffa det beteendet eller beléna ett annat” (Marton & Booth, 2000, s. 19). Det
forklarar varfor vissa elever har lattare for att lara sig matematik. Detta kan bero pa att de har
larare som forstarker deras matematiska intresse, medan vissa elever har svart i skolan, som
kan bero pa att de upplever sig blir bestraffade nar de inte forstar. Eleverna kopplar ihop
matematik med den negativa k&nslan (Marton & Booth, 2000). Inom behaviorismen &r
matbara data intressanta. For att sedan kunna ge forstarkning, maste varje uppgift undersokas
ordentligt, som i sin tur ska leda till ett positivt larande. Dataspel i sitt utformande &r
behavioristiskt, alltsa de kraver ett ratt eller fel svar. Det kan visa sig via ett stimulus-
respons- system. Ahlberg skriver om hur inldrning genom detta system fungerar.” Den
underliggande iden &r att inlarningen ska ske i mycket sma steg, sa att de ratta stimulus-
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respons- reaktionerna kan utvecklas och beféastas”(Ahlberg, 1995, s. 23). Denna typ av
inlarning kallas for mekanisk inlarning, fokus ligger pa larande som slutlig fardighet, men inte
pa larande som en process (Ahlberg, 1995). | behaviorismen fokuseras pa manniskors
beteende. Nar eleverna sysselsatts med Ovningar forandras deras beteende och de lar sig nytt
beteende (Marton & Booth, 2000).

6.2 Konstruktivism

I slutet av 20-talet grundade Jean Piaget en teori om kunskap och larande.

Enligt Imsen havdar konstruktivism att, "Kunskapen inte finns ”dar ute”. Hur man an véander
och vrider pa det finns kunskap bara inne i manniskors huvuden.[...] kunskap ar stadd i
utveckling, den ar ny varje gang den anvands och den ar forbunden med en kontinuerlig
konstruktions och rekonstruktionsprocess” (Imsen, G., 2006, s.49). Manniskan &r en aktiv
mottagare inte en passiv. Det & manniskan som konstruerar kunskap utifran hennes omvarld
och tidigare erfarenheter aktivt. Den skapar sjalv helheter. Vidare insag Piaget att inldarning
inte &r resultat av vad stimuleringen gér med manniskan, utan inlérning ar resultat av vad
manniskan gor med stimuleringen. Eleven skall styra sin personliga utveckling, Piaget
betonar att ” Barn maste vara aktiva och tillatas gora egna fysiska och intellektuella
erfarenheter for att utvecklas” (Saljo, 2000, s. 61).

Elever skall upptacka och forska saker och ting pa egen hand, bestammas av sin nyfikenhet,
arbeta konkret och fa tag pa information som de kommer i kontakt med, de skall inte bara lara
sig utantill. Konstruktivismen ser vuxen som stérande element som "Motverkar barnets
spontana aktiviteter och sjélvstandiga utveckling” (Saljo, 2000, s. 58). Piaget 6nskade att
lararna skulle sluta med att forel&sa, och istéllet stimulera elevernas egna undersokningar och
deras egna svarigheter. Piaget har delat intellektuell utveckling till fyra olika
utvecklingsstadier. Dessa stadier ar: den sensomotoriska noll till tva ar, den preoperationella
tva till sju ar, den konkret- operationella sju till elva ar och sist den formellt- operationella
fran cirka elva ar. De stadier som vi ser ar aldersrelaterade och betyder att barnet tanker pa ett
visst sétt i varje fas. Detta innebdr att eleverna konstruerar sin egen kunskap, medan lararen
inte kan lara eleven nagot, om eleven inte &r mogen for det, enligt de utvecklingsstadierna. |
Arfwedsons bok Hur och nér lar sig elever? Skriver hon om kritiken som framsagts mot
konstruktivismen for de fyra utvecklingsstadier. Den uppdelningen till olika stadier kan vara
ett hinder for larandeprocessen. Larare kan inte skynda pa elevens larandeprocess, utan istéllet
ar larare tvungen att vanta pa att eleven har mognat tillrackligt, for att vara mottaglig emot ny
kunskap (Arfwedson, 1992).

6.3 Sociokulturella perspektiv pa larande

Lev Vygotskij representerade det sociokulturella perspektivet. Spraket och det sociala
samspelet har stor betydelse, enligt det sociokulturella perspektivet, for inlérning.
Perspektivet grundar sig pa att eleverna lar sig i det sociala samspelet med andra. Formagan
att lara hos manniskorna ar inte bara forbunden till hur vi ar som individer, utan man maste
ocksa se till hur omgivningen omkring ser ut. Alltsa larande sker i samspel mellan individer
och omvarlden, skriver Saljé (2000). Imsen skriver att "Det individuella, sjalvstandiga
tdnkandet &r socialt betingat och &r resultat av det sociala samspelet mellan barnet och andra
manniskor. Det ar inte sa att individuell utveckling leder till social aktivitet utan omvant:
utvecklingen gar fran ett tillstand dar barnet kan gora saker och ting tillsammans med andra
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till ett tillstand dar den kan gora sjélv: [...] det sociala kommer forst, darefter det
individuella” (Imsen, G., 2006, s. 312). Barnet kan na en hogre kunskapsniva an vad det ar pa
med hjélp av en komptent vuxen eller ett mer kunnigt barn, barnet kan pa detta satt klara
uppgifter den inte skulle ha klarat sjalv. Salj6 (2000) och Imsen (2006) skriver om ett viktigt
begrepp som Vygotskij inforde i sin pedagogik, det vill s&ga den proximala utvecklingszonen
eller den narmaste utvecklingszonen. Enligt Imsen och Saljo ar det avstandet mellan den
faktiska utvecklingsniva en individ befinner sig i och den potentiella utveckling som bestams
genom problemldsning under vuxnas véagledning eller i samarbete med ett mer kunnigt barn.
”Vygotskijs teori om den proximala utvecklingszonen stddjer darmed principen om anpassad
undervisning och tilldelar den central roll for elevens intellektuella utveckling” (Imsen, G.,
2006, s. 318).

Séljo papekar att vi ar olika och darfor har vi olika forutsattningar for inlarning och
utveckling. Olikhet i kulturell och social forutsattning har betydelse for undervisningen och
inlarningsresultat. I ett sociokulturellt perspektiv &r utveckling en socialisation i en vérld av
handlingar, forstallningar och samspelsmonster som ar kulturella och som existerar i och
genom kommunikation, och som darfor skiljer sig at mellan samhallen och livsmiljoer”
(Séljo, 2000, s. 68). Vygotskij undersokte inte bara individens kognitiva formaga att skaffa
sig kunskap, utan ocksa omvarldens roll och paverkan. Individens inlarning enligt Vygotskij
paverkas av kulturen, det sociala samspelet samt spraket. Vi manniskor har spraket som ett
centralt redskap. Genom spraket kan vi satta ord pa vara egna ord, samtidigt skaffa kunskaper
och erfarenheter genom att ta del av andras tankar med hjalp av spraket medan vi
kommunicerar. Saljé menar att ” Kommunikation &r lanken mellan det inre (tdnkande) och det
yttre (interaktion)” (2000, s. 68).

6.4 Variationsteori

Enligt Marton och Booth (2000) &r variationen larandets viktigaste mekanism. Det innebar att,
"Den larande far formaga att erfara nagonting pa ett annat satt an tidigare” (2000, s. 187). For
att skapa en andring i nagons férmaga att erfara nagot sa maste det finnas majlighet att erfara
samma sak men pa ett annat satt. Detta innebar "Att bli formogen att urskilja och atskilja
aspekter av ett fenomen som den larande tidigare inte har kunnat urskilja och atskilja, samt bli
formdgen att vara samtidigt och fokuserat medveten om aspekter han eller hon tidigare inte
har kunnat vara samtidigt och fokuserat medveten om” (Marton och Booth, 2000, s. 187). For
det behovs att nagot perspektiv av inlarningssituationen varieras. Man kan fa syn pa ett nytt
perspektiv genom variation. Holmkvist skriver om variationsteori och tar upp exempel for att
beskriva teorin. "Om du tanker dig ett trad sa finns oavsett om du betraktar det eller inte,
enligt vart satt att tanka. Men den bild som du har av tradet ar beroende av ditt erfarande av
det, ditt satt att uppfatta det” (Holmkvist, 2006, s. 15). Hon menar att oavsett hur tradet ser ut
sa erfar vi det pa olika satt, eftersom vi har olika satt att erfara och se pa saker. Nagon kanske
tittar pa fargen, ndgon annan studerar tradets skugga och sa vidare. Om vi resonera om de
olika aspekter av tradet som vi har sett, s& kommer vi hitta nya aspekter av det.” Larande
innebar, utifran vart satt att se det, att erfara omvarlden pa ett nytt satt” (Holmkvist, 20086, s.
15). Nér lararna anvénder sig av olika arbetssétt kan man uppleva variationen. Men
variationen kan komma fran eleverna ocksa. Nar eleverna arbetar tillsammans i grupper och
nér de hjalper varandra med problemldsningar kan variationen uppsta, eftersom varje elev kan
ha forslag pa hur man kan losa ett problem pa olika satt (Marton och Booth, 2000).
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7. Metod

| det har avsnittet presenterar mitt val av metod, samt vilka verktyg jag har anvént for att
genomfdra mina intervjuer. Jag forklarar ocksa i detta avsnitt mitt urval och genomfarande.
Under detta avsnitt finns redogorelse till respondenternas bakgrund. Och hur bearbetning har
gatt till. Samt presenteras under detta avsnitt tillforlighet, generaliserbarhet, validiteten,
reliabilitet och replikerbarhet. | slutet av detta avsnitt beskriver jag de forskningsetiska
principerna.

7.1 Metodval

Syftet med mitt arbete var att undersoka vilka arbetssatt l&rarna anser sig anvénda i sin
matematikundervisning. For att fullgora syftet och fragestallningen med mitt arbete, sa har jag
valt att anvanda mig av intervjuer som en kvalitativ forskningsmetod som enligt Stukat
“innehallet blir mer kritiserbart, det kan bli grund for en fruktbar diskussion och uppfyller det
viktigaste kravet pa vetenskaplighet” (Stukat, 2005, s. 35).

Det finns strukturerade och ostrukturerade intervjuer och mellan de tva alternativformerna
finns det manga olika alternativformer av intervjuer att anvanda sig av. | och med att jag var
intresserad av lararens arbetssétt och metoder och varfor de valjer detta arbetssatt i sin
matematikundervisning blev det synligt att kvalitativa, semistrukturerade intervjuer var den
bésta alternativformen, och som ligger mellan strukturerade och ostrukturerade intervjuer.
Med denna metod kan man na langre dan med en mer strukturerad intervju. | semistrukturerade
intervjuer kan samverkan mellan respondenten och intervjuaren anvandas pa sa satt att bada
sidor far mojlighet att tydliggora bade fragor och svar i de fall det behdvs. Stukat menar att
”Metodiken ger mojlighet att komma langre och na djupare”( Stukat, 2005, s. 39). Enligt
Stukat har denna metod ocksa nackdelar som man maste tanka pa. En nackdel &r att den ar
tidskravande. Efter att jag formade mitt syfte och fragestallningar var det dags att forma mina
intervjufragor som arbetades fram med intentionen att besvara mitt syfte och fragestéllningar.
Genom fragorna ville jag forsta hur respondenterna tankte samt hur deras forestallningsvarld
ser ut (Trost, 2005).

7.2 Urval

Min grundtanke var att intervjua sex klasslarare som arbetar i sex olika skolor, for att fa en
storre variation av information fér min kvalitativa undersokning. Stukat menar att man géarna
vill fa en sa stor variation av asikter som mojligt och inte ett antal liknande fall vid kvalitativa
undersokningar (Stukat, 2005). Men det blev inte i sex olika skolor utan det blev istallet sex
klasslarare i fyra olika skolor. Detta pa grund av att lararna under denna period ar véldigt
upptagna med utvecklingssamtal och férberedelser infor slutet av hdstterminen. Dessa fyra
skolor ar lokaliserade i tva narbelagna stadsdelar i Goteborg. Jag valde ocksa att begréansa
min undersokning till larare som arbetar i arskurs F-6, eftersom det ar de arskurser min
lararutbildning stracker sig emellan. Jag startade mitt arbete med att hitta respondenter genom
att hora mig for pa min VFU - skola, soka pa Goteborg stads hemsida, ta kontakt med min
VFU- samordnare samt min lokala lararutbildare. Jag skickade via e-post en férfragan om
deltagande i min undersékning till de skolor som jag hade e-postadress till, andra skolor tog
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jag kontakt med via telefon. Efter en vecka fick jag bokat tid med sex klasslarare. Det finns
inget bortfall, eftersom jag har intervjuat alla de sex klasslararna som jag bokade tid med.

7.2.1 Presentation av de sex deltagande

Nedan presenterar jag i en tabell lararna med fiktiva namn, hur gamla de ar, vad de har for
utbildning, nar de utbildade sig till larare, hur manga ar de har arbetat som larare samt vilken

arskurs de jobbar med.

Tabell 1
Respondente | Alder | Utbildning Ar Verksam/ | Klass
r Antal ar
Maria 40 Svenska och SO 1995 15 Arskurs 3-5
Samt last svenska (integrerade
som andra sprak aldrar)
Sara 45 Matematik och NO | 1995 15 Arskurs 1-6
samt svenska som Mest med
andra sprak arskurs 6
Jasmine 49 Matematik och NO 2007 3 Arskurs 4-6
Lina 60 Matematik och 1972 38 Arskurs 1-5
svenska Undervisar nu
arskurs 2
Sandra 33 Matematik och NO, 2000 11 Arskurs 1-7
svenska, bild och Undervisar nu
specialpedagogik arskurs 4
Anna 54 Svenska, NO, 1995 15 Arskurs -2
matematik och SO (integrerade
aldrar)

Sandra har tagit examen i borjan av 70- talet och da kallades for lagstadielarare. Under denna
period inriktade lararna sig pa barnens aldrar och inte mot specifikt &mne. Men under
utbildningen fick de svenska och matematik som grund.

Presentationen av de sex larare som deltog &r utifran bakgrundsfragorna, (se bilaga 2).

7.3 Genomfdorande

Forsta steget var att forma intervjufragorna (se bilaga 2) och sedan bearbeta dem. Innan jag
intervjuade klasslararna, testade jag mina intervjufragor pa en kurskamrat som ocksa laser
lararutbildningen. Detta gjorde jag i avsikt att fa en asikt om de var lampliga. Responsen som
jag fick av min kurskamrat var valdigt anvandbar. Hon ansag att det fanns onddiga fragor. Da
tog jag bort de fragorna som var extra och justerade dem som behévde det. Da var
intervjufragorna klara. Under processen skrev jag ocksa ett informationsbrev. I brevet
forklarade jag vem jag ar och syftet med intervjun. Processen startade nar jag kontaktade min
lokala larareutbildare och en annan larare som arbetar pa samma skola. Vi bestamde en tid
och datum for intervjutillfallet. Vidare tog jag kontakt via e-post, telefon samt direktkontakt
med larare och rektorer i manga olika skolor. For de larare och rektorer som jag kontaktade
via telefon beréttade jag vem jag var och syftet med mitt arbete. Till de skolor jag inte hade
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telefonnummer till, skickade jag mitt foljebrev via e-post (se bilagal), och detta var
naturligtvis innan intervjutillfallet. Efter en vecka fick jag besked av tre larare som tackade ja.
Av den siste, den sjatte, fick jag besked efter tva veckor. Intervjuerna genomfordes via
personligt mote pa respektive verksamhet i ett ostort och lugnt rum. Med hjalp av diktafon
som redskap spelade jag in svaren fran lararna. Stukat skriver om vikten av att genomféra
intervjuarna i en ostord milj6 och att respondenterna ska kénna sig trygga under
intervjutillfallet (Stukat, 2005). Jag informerade lararna att de under intervjutillfallet kunde be
om ytterligare forklaringar av fragorna om det behévdes. Avsikten med att svaren under
intervjuerna spelades in var att jag kunde fokusera mer pa lararna och ocksa ta in deras
kroppssprak.

7.4 Bearbetning

Jag lyssnade igenom inspelningarna efter genomférandet av intervjuerna samt transkriberade
dem. Processen tog valdigt lang tid, det ar sant att man far mycket material, men samtidigt
kraver det mycket tid och man maste lyssna om och om igen for att hinna transkribera. Stukat
skriver att transkriberingen ar tidskravande (Stukat, 2005). Jag gick igenom svaren flera
ganger for att blir bekant med materialet och for att tolkningen blir lattare, och for att starka
studiens tillforlitlighet. Sedan sorterade jag det samlade materialet, for att sedan kunna satta
det under olika rubriker.

7.5 Studiens tillforlitlighet

Jag skulle i utdkning till intervjuarna kunnat observera varje larare under ett lektionstillfélle,
nar de undervisar matematik, i avsikt att observationerna hade fungerat som komplettering till
intervjuerna. Detta for att fa en mer trovardig uppfattning av lararnas arbetssatt och metoder
som de anvander i sin matematikundervisning. Men med tanken pa tiden for arbetet sa fanns
det inte tid for att genomfora observationerna. Jag var intresserad av lararens asikt och syn
om de arbetssatt och metoder som de anvander. Sa i mitt resultat hanvisar jag till svaret av
intervjuerna och mina tolkningar.

7.6 Generaliserbarhet

Undersokningsgruppen ar relativt liten for att vara en kvalitativ studie och da &r det svart att
uttrycka sig om undersokningen ar generaliserbar. Stukat betonar att man inte ska ta for givet
att nar studie kallas for kvalitativ dr sa den generaliserbar, utan det finns manga faktorer som
kan paverka generaliserbarheten, exempelvis antal respondenter som deltar i studien (Stukat,
2005). En av de faktorer som ocksa kan paverka generaliserbarheten, ar urvalet av
respondenterna. I min undersokning kallas urvalet for ett bekvamlighetsurval. Stukat
beskriver att detta urval innebér att den som undersoker tar vad som ar lattast att fa tag pa,
utan att bry sig om att urvalet med stor antaglighet kan komma att bli mycket skevt. Detta gor
att min undersoknings generaliserbarhet paverkas. Alla de lararna som jag kontaktade var
positiva till att stalla upp i min intervju. Vissa tyckte att intervjun fick dem att tdnka efter
vilka arbetssatt och metoder de anvéander. Aven om lararna som blev intervjuade jobbade i tva
narbelagna stadsdelar i Goteborg sa visade det sig att det inte fanns nagra hinder for dem att
arbeta pa olika satt. De lararna som jag intervjuade har olika lang erfarenhet samt arbetar med
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olika skolar. Men de lararna som jag har intervjuat kan inte representera hela Goteborg och
detta kan minska studiens generaliserbarhet.

7.7 Validiteten

Stukat (2005) skriver att validitet ar ett betydligt svarare och mangtydligt begrepp och syftar
pa om undersokningen mater det den syftar pa att mata (Stukat, 2005). Jag vill ta reda pa vilka
arbetssatt lararna anser sig anvanda i sin matematik undervisning. Jag ville ocksa veta vad
som far de lararna att valja ett visst arbetssatt. Samt hur planerar dem och vad som de haller
sig till vid planering. och om deras undervisning anpassas efter varje elevs behov, samt om de
anser att eleverna nar malen. Och eftersom jag &r ute efter lararnas upplevelser och
installningar blev det anpassat efter att intervjua dem. For att ta reda pa vilka
arbetssatt/metoder de anvander och vad som ar anledning bakom valet fragade jag "vilka
metoder/arbetssatt anvander du i din matematikundervisning?”, med foljdfragan "hur borjade
du med detta arbetssatt?”. For att ta reda pa hur de planerar samt forhallandet till
styrdokumenten stéllde jag fragor om hur deras planering ser ut, och hur de gar tillvaga for att
vélja innehall. Vidare stallde jag fragan om deras planering vad det ar som prioriteras av
forutsattningar, undervisningsmaterial, styrdokumentet och elevernas forkunskaper. For att ta
reda pa om larare anpassar undervisningen fragade jag dem “hur anpassar du undervisningen
sa att den passar alla elever?”. For att ta reda pa om de tyckte att eleverna nar malen i
matematik stallde jag fragan om de anser att eleverna nar malen i matematik och foljdfragan
var hur de kontrollerar att eleverna har natt malen. Validiteten i undersokningen ar kanske
lagom bra, da intervjufragorna ar vasentliga for undersokningen eftersom de aterkopplar till
mitt syfte och fragestallningarna. Men en sak som kunde ha paverkat validiteten ar att man
inte fick hela sanningen om hur det fungerar i verksamheten bara for att ge battre intryck.

7.8 Reliabilitet

Reliabilitet enligt Stukat (2005) &r hur bra mitt matinstrument &r pa att mata. Det finns
reliabilitetsbrister som kan uppsta under en intervjuundersékning menar Stukat(2005), och
som aven jag antar kan ha paverkat mitt resultat ar: "Feltolkningar av fragor och svar hos den
beddmda och/eller bedémaren, yttre stérningar under undersdkningen, tur och otur i vilka
fragor som stalls. Det kan ocksa handla om dagsformen hos den svarande” (Stukat, 2005,
s.126). | detta fall under en av intervjuerna markte jag att respondenten hade feltolkat en
fraga, men da omformulerade jag mig och stallde pa nytt fragan. “yttre stérning”, under en av
mina intervjuer ringde respondentens mobil, hon var tvungen att svara for det var viktigt, sa vi
avbrot intervjun tills hon var klar med samtalet. ”Personlig relation”, en av mina intervjuade
lararna &r min lokala larareutbildare. Jag k&nner henne, vilket medfor att vi har forvantningar
pa varandra. Detta paverkar ocksa reliabiliteten. Nér ocksa respondenterna &r stressade och
har massor att gora under samma dag som intervju, sa kanske det hander att de ger véldigt
snabba svar bara for att blir fardiga.
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7.9 Replikerbarhet

Jag tror inte att det &r mojligt att reptera samma undersokning, for att det sker hela tiden
forandringar. Trost skriver att” Ménniskan &r inte alls statisk utan tvartom hela tiden deltagare
och aktor i en process. Det innebér i sin tur svaren inte alls nddvandigtvis skall bli desamma
varje gang den givna fragan stalls” (Trost, 2005, s. 112). Han menar att man hela tiden traffar
pa nya upplevelser och erfarenheter, eftersom man valdigt fort satts infor nya situationer. Och
darfor ett svar pa fraga forandras hela tiden.

7.10 Etiskt hansynstagande

Jag har foljt de forskningsetiska principerna som Vetenskapsradet (2002) rekommenderar vid
min intervju. Det finns fyra huvudkrav som ska fullgéras for att de forskningsetiska
principerna ska fungera. De fyra huvudkraven ar:

e Informationskravet.

e Samtyckeskravet.

o Konfidentialitetskravet.

o Nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2002)

Forst skickade jag ett brev till respektive skola. Dér informerade jag vem jag &r och syftet
med min undersokning, (se Bilaga 1). Jag kontaktade de lararna som visade intresse, och
informerade dem om mig och om mitt syfte. Aven i brevet har jag informerat om att
deltagande ér friviligt och att de som ska delta i intervjuerna har rétt och avbryta intervjun nér
som helst. Naturligtvis fick alla information i férvag innan intervjuerna hade paborjats.
Genom de handlingarna har jag uppfyllt bade informationskravet och samtyckeskravet.

Jag har ocksa informerat lararna om att alla namn anonymiseras. Jag har istallet anvant fiktiva
namn. Med detta har jag uppfyllt Konfidentialitetskravet. Vidare i brevet har jag informerat om
att allt material och uppgifter som samlas, bara ska behandlas och anvénds for att svara pa
undersokningens syfte och fragestallningar och att allt material ska forstoras efter att arbetet
blivit godkand. Med detta har jag fyllt nyttjandekravet (Vetenskapsradet , 2002).
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8. Resultatredovisning
Jag kommer i det foljande att redogora for resultatet fran min undersokning.

8.1 Intervjuer

| detta avsnitt redovisas resultat av intervju fragorna. Efter varje fraga foljer en
sammanfattning.

Vilka arbetssatt anvander du i din matematikundervisning?

Sandra, larare i arskurs 4, anvander sig av matematikboken. Sandra papekar att
matematikboken ar en central del av hennes undervisning. Sandra sager Vi har matteboken
som stdd, sa det som matteboken tar upp, det arbetar vi med alla de omradena”. Sandra
anvander sig ocksa av andra arbetssatt och hon sager Vi har matteboken och arbetar med
den. Men sen sa har vi mycket praktiskt arbete ocksa runt det”. Hon papekar att de i klassen
"Ofta pratar matematik, man pratar begrepp, man pratar om olika tankestrategier, och ocksa
metoder hur man gor, samt hur man raknar ut olika saker”. Vidare ndmner Sandra att hon
ibland gar ut med eleverna for att matematik lektionen ute.

Lina, larare i arskurs 2, anvander ocksa matematikboken som grund, vilket hon gjort hela
tiden hon arbetat som larare. Vidare papekar Lina att det ar en sjalvklarhet for henne att
komplettera sin undervisning med andra arbetssétt. Exempelvis tycker Lina att naturen och
skolgarden ar bra resurser som kan anvandas. Hon tycker att det ar bra och viktigt att ha
matematikboken som grund men som l&rare ska hon ta hénsyn till att eleverna ar olika. Lina
beskriver vidare att eleverna ibland sitter tva och tva for att gora lite matematikdvningar. Om
hon tycker att det ar manga elever som inte har forstatt det de haller pa med just nu da kan
hon stoppa upp och ta upp en gemensam genomgang, dar alla eleverna maste vara med och
lyssna.

Jasmine, larare i arskurs 6, berattar att hon anvander sig av det arbetssatt som de anvander i
skolan och d&rfor har hon matematikboken som grund i sin undervisning. Jasmine ndmner att
hon ocksa anvander praktisk matematik men i mindre utstrackning. Jasmine berattar "Jag
anvander mig av lite praktisk matematik. Exempelvis nér vi arbetar med geometri. Vi méater
klassrummet, vi mater tavlan osv.. Sedan raknar vi area och omkrets”. Jasmine har ocksa
arbetat mycket med utomhusmatematik, men ibland finns det orsaker som enligt henne gor att
inte utomhusmatematik lampar sig for just den klassen hon jobbar med. Hon fortatter ”Jag har
planerat att ga ut med barnen, men det blev sn6 sa om vi gar ut blir det kalabalik. Da ser jag
att eleverna bara lekar med snon. Jag kan inte riskera att vi ska ha utelek istéllet for att ha
mattelektion sa jag far anpassa mig efter vadret ocksa”. Jasmine forsoker att forklara for
eleverna vad for nytta de kommer att ha av matematik i framtid. Vidare menar Jasmine att det
kan kopplas matematik till elevernas vardag pa olika satt, nar hon arbetar med brak sa hon tar
upp som exempel hur man delar pizza.
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Marie, larare i arskurserna 3-5, sager att hon forsoker arbeta mycket praktiskt, eleverna far
arbeta med sina hander med spel, de mater och vager med riktiga saker. Hon berattar om sin
undervisning sa har,

Sa lite i bocker och lite pa papper och mycket praktiskt forsoker vi med. Valdigt
mycket. T ex. vi haller pa med nu att jobba med centimeter och meter och sant, sa
jobbar vi mycket med att man fa mata med mattband och méata med stor linjal och
liten linjal och kanna pa dem med handen och veta hur man gor. Sa att man
verkligen vet hur man jobbar med det, inte bara att man far skriva pa papper eller i
matteboken utan att man verkligen méter med sina hander.

Marie arbetar ocksa mycket med diskussioner i sma och stora grupper och
utomhusmatematik. Genom att lararna och eleverna diskuterar problemlésningar gemensamt i
klassrummet far lararna reda pa om eleverna forstar vad de gor. Marie uttrycker sig sa har.
”Jag jobbar med aldersblandade elever, sa exempelvis nar vi jobbar med centimeter och
meter. Sa om fyror kan lite mer an treor, sa kan de hjélpa och forklara pa ett annat sétt an jag
gor kanske”. Marie anvander ocksa matematikboken som stod i sin matematikundervisning.
Hon tycker att matematikbdcker kan anvandas pa olika satt. Alla elever behéver inte gora allt.
Eleverna masta arbeta pa sin egen niva darfor arbetar inte alla som gar i arskurs tre i samma
slags matematikbok, utan de har olika bocker beroende pa hur mycket varje elev kan och vad
varje elev behover trana pa. Hon namner ocksa att hon forsoker att tanka pa nar de koper
bocker att bockerna ska vara lampliga for eleverna. Marie ndmner &ven att hon anvénder sig
av utomhusmatematik. Marie tycker att ute kan eleverna anvéanda flera sinnen.

Sara, larare i arskurs 6, anvander matematikverkstad som de har pa skolan. Hon beskriver hur
de arbetar med matematikundervisning.

Vi har tva matteverkstader pa skolan. Dit gar vi med eleverna och arbetar praktiskt
och dar lagger vi stor tyngdpunkt vid praktiskt arbete och spraket. Med reflektion
alltsa, inte gora nagonting att det &r "hands on, minds off”, utan att man forstar vad
man gor for nagonting och ocksa anvander oss av reflektion hos eleverna. Forstar
vad de gor for nagonting. Sen finns mycket material har som man kan anvénda sig
utav i sin undervisning och mycket av det ar praktiskt material. Men det ar spraket
som fyller en central funktion.

Sara ndmner att hon anvander matematikboken i véldigt liten utstrackning.

Anna, larare i arskurs F-2, menar att hon ska anvanda allt som &r mojligt i undervisningen for
att utveckla elevernas matematiska kunskaper. Hon uttryckte sig sa har:

Alla arbetssatten jag kommer pa anvander jag i min undervisning. Allt som
innefattas i matematiken. En massa olika material, papper och pennor, plastféremal,
pengar och utifran foremal, vi har inget fardigkopt material. T.ex. nar man jobbar
med att dela tal, hur man kan dela talet 8, det ar lite diffust for manga elever om man
sager det. Hur man kan dela 8, man tar atta saker, och visar hur tva personer delar pa
det. Da bli det konkret, man kan ta atta plastfiskar eller atta plastfrukter.

Hon namner ocksa att hon flera ganger har haft utomhusmatematik. Anna anvander inte

matematikbok alls i sin undervisning férutom laxbdcker som hemléxa som eleverna jobbar
med hemma.
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Sammanfattning

Gemensamt for tre av de sex lararna som jag har intervjuat ar att alla de tre lararna anvénder
sig av matematikbok. Jasmine, Sandra och Lina menar att matematikboken &r en central del
av sin matematikundervisning. Men de anvéander inte bara matematikboken som ett arbetssétt
I sin matematikundervisning, utan de tycker att man ska komplettera boken med olika andra
arbetssétt. Jasmine, Sandra och Lina ndmner dven att de anvander sig av utomhusmatematik,
gemensamma genomgangar samt diskussioner som alternativa satt i deras
matematikundervisning. De anvander gemensamma genomgangar nar de borjar med ett nytt
kapitel i matematikboken. Jasmine trycker att det ska laggas stor vikt vid att koppla
matematiken till elevernas vardag. Marie, Sara och Anna arbetar istéllet mycket konkret. De
papekar att deras mal ar att ha ett sa varierat arbetssatt som majligt. Hur man arbetar praktiskt
skiljer sig ocksa fran en larare till en annan. Marie, Sara och Anna anvander matematikbdcker
men i olika utstrackning. Marie anvander matematikboken som stdd i sin
matematikundervisning. Hon tycker att matematikbdcker kan anvandas pa olika satt. Anna
anvander bara l&xbocker som hemléxa som eleverna arbetar med hemma. Medan Sara
anvander matematikboken i véaldigt mindre utstrackning. For Anna och Marie &r det viktigt att
anvanda flera sinnen nér barnen ska lara sig matematik. Utomhusmatematik kan géra
mojliggora det.

Hur kommer det sig att du borjade med detta arbetssatt?

Sandra, larare i arskurs 4, anvander matematikboken. Hon tycker att det ar lattare och arbeta
med en bok eftersom boken tar upp de olika arbetsomraden som ska gas igenom med
eleverna. Sandra sager att:

FOr mig kanns det lattare att ha boken som grund. Sen plockar jag uppgifter som
passar till det som vi arbetar med. Visst man kan titta i laroplanen och sa kan man se
vad de ska l&ra sig. Och sen ta fram sina egna material och stenciler, men viss
fardighetstraning tycker jag att barnen behover.

Sandra fortsatter och sager att for manga elever kan det ocksa vara en trygghet. De som
har litet rérigt runt om kring sig, ar det struktur och ha en bok, Det ger dem trygghet ocksa.
Vidare beskriver Sandra varfér hon garna vill arbeta praktiskt;

Dels for att det blir roligare dels for att det viktigt att barn tycker om
matematikamnet och da kan man inte bara sitta och rakna tal upp och tal ner i
boken.[...Jom de bara réknar tal i boken far de ingen verklighet. Liksom nar
anvander man det har egentligen for att det ar viktigt att de forstar att det som vi gor
i boken har anknytning till verkligheten, de har anvéndning for det i sitt verkliga liv.
Annars tappar det lite med sin vits.

Lina, larare i arskurs 2, menar att det ar lattare och arbeta med matematikboken. Boken ar
strukturerad och i borjan av varje kapitel finns de mal som eleverna skulle ha uppnatt i slutet
av kapitlet. Hon berattar om sina tankar kring sin egen utveckling: ”Man utvecklar sig sjalv
tror jag ocksa under aren. Man vet vad som dr bra och man vet att nej det har behover jag inte
anvanda, det var inget bra. Jag tror att min erfarenhet lar mig sjalv att ta fram och visa och
arbeta med det som elever behdver”. Lina tycker dven hennes langa erfarenhet har stor
betydelse for henne nér hon véljer arbetssatt i sin undervisning.

25



Jasmine, larare i arskurs 6, sager att hon har arbetat bara en kort tid som gor att hon saknar de
erfarenheterna som de andra lararna har fatt genom aren. Hon menar att ”Man upptécker lite
mer och mer med aren, man andrar sitt arbetssatt beroende av sin erfarenhet”. Jasmine sager
ocksa att nar hon valjer ett arbetssatt sa tar hon hansyn till eleverna. Jasmine ser vad som
passar for elevernas nivaer, samt papekar att arbetssattet ska vara anpassat efter elevernas
aldrar. Jasmine sager att skolan styr hennes val ibland. Jasmine anvander det som finns
tillgangligt. Hon papekar att skolan anvander matematikbok och darfor har hon fortsatt med
det.

Marie, larare i arskurs 3-5, sager att eleverna inte har svenska som modersmal. Marie menar
att det ar valdigt fa som har det. Matematik bestar av abstrakta begrepp. Det ar darfor eleverna
behover arbeta praktiskt med matematik for att forsta.

Sara, larare i arskurs 6, forklarar att manga orsaker ligger bakom hennes val, att eleverna inte
har det spraket som behdvs ar en av faktorerna. Sara sager att:

Hon har forstatt ocksa sprakets innebord i det man gor, att man maste ha den
forstaelse nar man arbetar med matematik. Nar man pratar matematik sa maste man
vara valdigt konsekvent i allt man gor. Jobbar du med volym, sa maste den héar
eleven veta vad begreppet volym innebér, att det inte ar volym pa radion eller
harvolym.

Sara fortsatter och sager att erfarenheterna som hon har fatt genom aren, paverkar ocksa
hennes val av arbetssétt. Sara &r kritisk mot matematikboken, darfor att det &r en
manniska som har skrivit den, det ar inte sakert att den utgar fran kursplanen i matematik
som finns, utan den kan utga fran det som lararen vill ha. Sara ar inte emot matematik-
boken, men hon tycker att som larare &r det hennes uppdrag att matematikkursplanen ska
vara utgangspunkt for undervisningen.

Anna, larare i arskurs F-2, arbetar valdigt varierat och detta beror enligt henne pa “Jag blandar
sa gott det gar darfor att man inte vet hur de lar sig bast, och darfor maste man presentera ett
smorgasbord av olika satt”. Sedan papekar hon att matteschemat som hon anvander i skolan
innehaller manga olika spel och det finns méjligheter att arbeta konkret med de uppgifterna
som finns i matteschemat. Matteschemat ger ocksa mojligheterna for eleverna att jobba tva
och tva. Anna beskriver varfér hon véljer att arbeta praktiskt:

Om man far anvanda fingrarna, alltsa inte bara papper och penna jamt utan aven fa
plocka med sina fingrar och anvanda kroppsdelar och kunna tdnka. Det underlattar
for en del elever nar de behdver det sa anvander de det. Detta gor att de inte behover
se 1,2,3 som nagra abstrakta siffror, utan det & ndgonting som man far ta pa.

Sammanfattning

De flesta lararna namner spraket som central orsak till de val som de gor. Lararna Sara och
Marie ar Overens om att spraket spelar stor roll for att matematik bestdr av manga olika
abstrakta begrepp som gor det svart for vissa elever att forsta. Exempelvis blir det svart for
eleverna att forsta inneborden av ordet “volym”, det ar att darfor Marie och Sara anvéander
mycket praktisk matematik, medan Anna tyckte att eleverna ar olika. Det ar darfér Anna
erbjuder eleverna olika arbetsétt. Det som forstas fran resultatet ar att Anna tror att praktisk
matematik exempelvis kan synliggora talen pa ett annat satt. Sandra och Lina anvander
matematikboken och de valjer det for att det ar lattare och jobba med en bok eftersom boken
tar upp de olika arbetsomraden lararna ska ga igenom med eleverna. Eleverna bor sitta och
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rakna uppgifterna som finns i matematikboken for att trana fardighet. Medan Jasmine papekar
att erfarenheterna paverkar hennas val, eftersom hon inte har lang erfarenhet. Lina haller
ocksa med for hon tycker att erfarenheter har betydelse for valet av arbetsatt.

Hur ser din planering ut? Hur gar du tillvaga for att valja innehall?

Sandra, larare i arskurs 4, sager att ”Eftersom jag har bockerna som grund &r det ocksa som
trygghet. D& behéver man inte halla pa hela tiden och kontrollera vad det ar for nagonting
som de ska kunna i malen, bockerna ar upplagda efter hur malen ser ut, sa att man ska ga
igenom de har momenten”. Vidare beskriver Sandra hur hon planerar. Utgangspunkten &r
boken sedan borjar hon att plocka olika stoff som gor att hennes lektion blir varierad. Men
hon betonar att hon inte planerar for mycket for att det blir svart att hinna med allt som har
planerats. Det blir svart for eleverna ocksa, menar hon. Infor vissa lektioner planerar Sandra
genomgangar nar hon anser att det som star i boken &r svart for eleverna att forsta.

Lina, larare i arskurs 2 beskriver sin planering sa har:

Jag ligger alltid steget fore barnen i mina bocker. Jag vet vad vi ska arbeta med och
vad de kommer att arbeta med nasta gang. Jag ser om det kanske ar helt nya saker,
da vet jag att jag masta ga igenom det pa tavlan och forklara for dem vad de ska
gora. Annars sa kan vi 6ppna boken och séga vad ni tror att vi ska gora med den har
sidan?. Da far de fundera och tanka lite grann och lasa, sen sa smaningom kan vi
tillsammans bestamma och forsta att det har ska vi arbeta med.

Lina planerar med arbetslaget infor varje lasar ocksa. Under denna planering far hon bra tips,
som hon kanske kan anvénda senare i hennes individuella planering.

Jasmine, larare i arskurs 6, sager ocksa att matematikboken ar anpassad efter malen som finns
i kursplanen. Hon utgar fran matematikboken nar hon planerar. Om hon kéanner att det fattas i
matematikboken, sa samlar hon de materialen som behdvs. Forst planerar hon varje bok for
sig i borjan av terminen. Sedan varje vecka skriver hon hur mycket de ska jobba med. Varje
lektion skriver hon pa tavlan vad de ska jobba med. Exempelvis nu jobbar de med geometri,
och enligt henne ska eleverna uppna nagra mal. Da skriver hon pa tavlan vilka mal de ska
uppna samt vad de ska jobba med. Detta galler varje gang de borjar med ett nytt kapitel.

Marie, larare i arskurs 3-5, menar att hon hela tiden tittar pa kursplanen nar hon planerar.
Grovplaneringen borjar med arbetslaget. De arbetar tematiskt i skolan. Marie ger exempel pa
hur de kopplar matematik till det temat som de arbetar med. Vi har jobbat en hel del med
langd och matt, eftersom vi pratar om planeter, hur langt borta de ar fran varandra och sa,
darfor att vi jobbar med tema jorden. Pa sa satt kopplar vi matematik till vart tema”. Hon
papekar att det utgar fran elevens niva och vilket mal varje elev behover uppna. For henne
galler det att kontrollera vad eleverna har jobbat med forra laséret sa att det inte blir repetition.

Sara, larare i arskurs 6, har grovplanering och utgar fran styrdokumenten och tittar pa vad

hennes elever behdver kunna. Hon poangterar att det &r hennes uppdrag som larare att utga
fran stravandemalen, sedan tittar hon pa uppnaendemalen. Hon séger:
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Man har brutit ner uppnaendemalen. Jag anvander inte dem, utan jag utgar fran
stravandemal. Alltsa det finns skillnad mellan stravande- och uppnaendemal.
Stravandemal ska man utga fran och om jag bara tittar pa nedbrutna uppnaendemal,
da ger jag inte mina elever mojligheter att utveckla sig vidare.

Efter planeringen plockar hon material. Nér hon planerar anvander hon”Handbok fran NCM”.
Boken handlar om hur man jobbar med taluppfattning samt hur man beddémer.

Anna, larare i arskurs F-2, borjar med att kartlagga varje elev i slutet pa forskoleklassaret.
Men ibland hinner hon inte. Darfor ber Anna forskoleklassens larare om att berdtta om vad
gruppen ar bra pa och inte bra pa. Ocksa lite om varje individ i gruppen. Anna menar att detta
kan ge henne en uppfattning om vad kanske en elev kan néar det galler taluppfattning. Sedan
bestammer Anna fran vilket "matteschema” var och en kan borja. Men det som Anna redan
har, det &r en grov planering. Anna papekar att under lasaret nar det galler fingertalet, rakna
sagor och de geometriska formerna sa behover hon ga igenom det flera ganger och detta star i
hennes planering.

Sammanfattning

Utgangspunkten for Lina, Sandra och Jasmine vid planering, ar matematikboken, dar det finns
fardiga mal och de kan latt folja upp boken. Sedan plockar de stoff som behdvs. Lina forsoker
att kartlagga elevernas forkunskaper sedan planerar hon enligt det. Sara har grovplanering.
Utgangspunkten ar styrdokumentet for henne och sedan ser hon vad hennes elever behover.
Marie arbetar utifran styrdokumenten, men hon tittar pa vad eleverna kan och pa vilken niva
eleven befinner sig. Det som ar viktigt for Marie &r att kontrollera vad eleverna har arbetat
med forut sa att hon inte repeterar i onddan.

Vad ar det styr dig i din planering? Vad ar det som prioriteras forutsattningar,
undervisningsmaterial, styrdokumentet, elevernas forkunskaper?

Sandra, larare i arskurs 4, sager att elevernas forkunskaper kommer i forsta hand nar hon
planerar, parallellt prioriteras ocksa styrdokumenten.

Jasmine, larare i arskurs 6, prioriterar elevernas forkunskaper. Hon tycker att valet av
materialet som ska anvandas maste prioriteras efter styrdokumenten eftersom fel material kan
vara ett hinder, samt brist pa material kan paverka hur man arbetar med matematik.

Lina, larare i arskurs 2, prioriterar elevernas férkunskap nar hon planerar. Lina sager sa har:
”Jag maste veta vad de har med sig. En del kan rakna, sen féljer jag med pa deras véag och
leder dem framat™.

Marie, larare i arskurs 3-5, sager att elevernas forkunskaper prioriteras i hennes planering
parallellt med styrdokumenten. | andra hand tanker hon pa vilka material hon behover. For
Marie &r forutsattningarna inte ett hinder, for hon vet vilken grupp hon har och hur de tar till
sig kunskaper.
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Sara, larare i arskurs 6, prioriterar och utgar fran matematikkursplanen och sedan tittar pa vad
eleverna kan. Sara betonar att forutsattningarna paverkar ocksa hennes planering. darfor att
det ar stor skillnad om man planerar for tio elever eller for 30 elever. Sedan tanker hon pa
materialet som ska anvandas i undervisningen.

Anna, larare i arskurs F-2, papekar att hon prioriterar elevernas forkunskap nar hon planerar,
vidare beskriver Anna “dven om vi enbart hade arbetat med styrdokumentens mal sa hade det
inte hjalpt, for man kan inte det man behover kunna innan. Da férstar man danda inte, sa det ar
eleverna som styr men det ar anda malen i kursplanen som ligger dar framme och det ar anda
dit vi ska sikta”.

Lararna papekar att elevernas forkunskaper oftast kommer i forsta hand nar de planerar,
parallellt prioriteras ocksa styrdokumenten. Sedan prioriteras forutsattningar och material.
Sara tycker att forutsattningarna ocksa styr planeringen, t ex. antal elever kan paverka hur hon
planerar, medan Jasmine och Marie prioriterar materialet och sedan styrdokumenten och pa
forutsattningarna.

Hur fungerar det i forhallande till styrdokumenten?

Sandra, larare i arskurs 4, beréattar att styrdokumenten ligger i bakgrunden hela tiden. Sandra
vill att eleverna ska nd malen.

Jasmine, larare i arskurs 6, anvander sig mycket av de nedbrutna malen som finns i
matematikboken.

Lina, larare i arskurs 2, menar att det ar viktigt att ha styrdokumenten som grund. Hon
anvander de nedbrutna mal som finns i matematikboken. Lina séger att eleverna kan se vad de
ska kunna.

Marie, larare i arskurs 3-5, sager att styrdokumenten ar underlag for hennes undervisning.
Sara, larare i arskurs 6, sager att det &r hennes uppdrag som larare att anvanda styrdokument.
Sara tycker att det viktigt att utga fran stravandemal som finns i matematikkursplanen for att
det kan ge hennes elever mojligheterna att utveckla sig vidare. De ska strava efter att na malen
Anna, larare i arskurs F-2, sager att malen som finns i styrdokumenten ligger langre fram, att
det &r dit hon siktar.

Samtliga larare ar 6verens om att styrdokumenten spelar en stor roll i deras planering och att
det utgor grunden for deras planering.

Anpassar du undervisningen sa att den passar alla elever? Hur?

Sandra, larare i arskurs 4, sager att hon delar ut olika matematikbocker till eleverna sa att de
inte arbetar med samma bok. Sandra séger att nar hon gar runt medan eleverna loser

uppgifterna kan det bli lattare for henne att se var eleverna ligger kunskapsmassigt.

Jasmine, larare i arskurs 6, sager att hon anpassar undervisningen efter elevernas
forkunskaper, och det gér Jasmine genom att ha allman genomgang pa tavlan for alla
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eleverna. Sedan gar Jasmine runt medan eleverna loser uppgifterna var och en i sin
matematikbok, for att se efter om en elev behdver hjélp. Eleverna far inte heller arbeta i
samma kapitel.

Lina, larare i arskurs 2, menar att “det gar automatiskt, jag kanner eleverna véldigt vél och jag
vet vilka elever som kan och inte kan. Jag vet redan vilken elev som behdver konkret material
for att forsta vad det ar jag ska gora for nagonting. Hur jag ska rakna talet. Jag vet just att
kanske den flickan behéver anvanda pengar nar hon ska rakna. Da hamtar jag materialet och
visar henne hur hon ska tanka”. Jasmine i arskurs 6 anvander datorprogram fora att anpassa
undervisningen till de svaga eleverna.

Marie, larare i arskurs 3-5, sager att hon anvander muntliga och skriftliga bedomningar for att
kontrollera var eleverna befinner sig. Darefter ser Marie till att eleverna arbetar i olika bocker
eller i sina mattescheman. Marie sager da sa de som behdver trana som ar lite duktigare och
behover trana pa vissa saker, de jobbar med det i sina bocker och de som behdver repetera
eller ga sakta fram jobbar i sina bocker eller i sina mattescheman”. Marie namner att hon gar
runt ibland och ser pa vilken niva en elev befinner sig pa nar eleverna l6ser uppgifter.

Sara, larare i arskurs 6, beréattar att hon:

Vet var de ligger genom talmaterialbedémning som jag gor pa olika satt, for att
darefter ska varje elev fa sin utmaning och det gor ju att man nar vi jobbar med ett
amnesomrade sa jobbar vi kanske inte alltid med samma sak, dar jobbar vi med
samma sak fast med olika nivaer. Ibland arbetar vi med lite olika saker, nar vi sitter
och diskuterar problem tillsammans, da ser jag till att elever lyfts fram pa de nivaer
de ar.

Anna, larare i arskurs F- 2, tycker inte att man kan anpassa undervisningen hela tiden, utan
anpassning sker i en viss utstrackning. Anna beréttar:

Bland annat genom nar man har genomgangar vid olika tillfallen. Att man ibland
kan fa med hela kroppen, ibland ar det synen, som ar det visuella, som é&r viktigt,
ibland &r det det auditiva som &r det viktiga. Nan gang kanske man ar i skogen. Nan
gang ar det genom spel alltsa, om man ser till att variera sa har man storst chans att
na alla barn, men man kan inte pa alla lektioner tillfredstalla alla barn. Man far bara
forsoka att variera.

Gemensamt for lararna ar att de forsoker och stravar efter att anpassa undervisningen efter
eleverna. Det ar ett dnskemal for dem. Nastan alla lararna anvander sig av bade skriftliga och
muntliga bedémningar for att ta reda pa var deras elever ligger kunskapsméssigt. Darefter blir
det lattare att anpassa undervisningen efter elevernas niva. For de lararna som arbetar med
matematikbocker, far eleverna arbeta med olika bocker eller med samma bok men i olika
kapitel. Lararna som anvander andra arbetssatt forsoker att dela det pa sa sétt att eleverna kan
arbeta med samma omrade genom matematik men pa olika sétt. Lararna tycker inte att det gar
att anpassa undervisningen hela tiden, utan anpassning sker i en viss omfattning. Lararna
foresprakar variation i undervisningen, annars blir undervisningen plattformig eller ensidig
och da tappar eleverna lusten och lara.

Anser du att eleverna nar malen i matematik? Hur kontrollerar du att eleverna har natt
malen?
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Sandra, larare i arskurs 4, kontrollerar eleverna under lektionen nar eleverna raknar i sina
matematikbocker. Sandra marker vilka av eleverna som kan och vilka som inte kan nar de
|6ser uppgifterna.

Jasmine, larare i arskurs 6, sager att eleverna ar olika. Jasmine menar att vissa elever ar
duktiga pa problemldsning, och att vissa ar duktiga pa taluppfattning. Elever ar inte lika
duktiga pa alla omraden inom matematik. Jasmine sager “det ar darfor jag forsoker att
kontrollera vilka styrkor de har och vilka svagheter de har i de har delmomenten, sa att de ska
komma s& nara som majligt till godkand”. Jasmine berattar att hon anvander diagnoser och
laxor som finns i bockerna, samt att hon ger poang nar eleverna gor prov. Jasmine sétter betyg
pa elevernas prov och féraldrarna far reda pa hur manga poang deras barn far pa de har
ldxorna varje vecka nar hon skickar det med veckorapporten. Sedan under
utvecklingssamtalen informerar Jasmine var eleverna star nagonstans gentemot godkand. ”Sa
att de ska skarpa sig sedan”, enligt Jasmine. Vi har atgardsprogram for de elever som inte nar
malen, men alla far reda pa om de nar malen eller inte s att de vet. Och jag kan kanna att den
hér eleven nar malen nar jag ser hur de jobbar har pa lektionstid sa jag behover inte ha bara ett
prov for att kunna bevisa att den hér eleven inte fungerar”. Jasmine betonar att prov ar
nddvéndiga, for eleverna blir mer medvetna om var de ligger kunskapsmaéssigt. Om eleverna
inte har prov, laser de inte. Sa genom prov och poang borjar de lasa och gora laxor.

Lina, larare i arskurs 2, tycker att hon kanner eleverna efter ett tag. Lina séger att hon
anvander sig av diagnoser, ibland efter och ibland fore det att de har jobbat med ett kapitel i
matematikboken. Lina beskriver hur hon gér: "Hur manga elever kan klockan? Jag ger dem
en uppgift pa ett papper som jag har gjort. Lite olika fragestallningar och sa marker man da
vad de kan. Detta ar mitt eget material jag tillverkar sjélv.”

Marie, larare i arskurs 3-5, sager att en del av eleverna nar malen och att det &r en del som inte
nar malen. Anledningen kan vara spraklig vissa ganger, eller att eleverna inte kan. Marie
sdger att detta beror pa att eleverna inte ar lika och har inte kommit lika Iangt i sitt logiska
tankande. Marie menar att hon stravar efter att eleverna ska na malen. Marie diagnostiserar
eleverna for att kunna kartlagga om hennes elever har natt malen eller inte. Marie anvander
sig av ett diagnosmaterial som heter ”diamant”, fran skolverket hemsida.(2009)

Sara, larare i arskurs 6, anvander sig av en annan form av bedémning och det ar "Genom
formativ beddmning”. Sara menar att formativ bedémning ar en beddmning som hjalper
eleverna att ga framat, for att det inte hjalper eleverna om hon bara ska gora prov i slutet och
sdga till eleverna att de inte klarar provet. Sara tycker att larare kan gora prov pa olika satt
men man ska tanka pa vilken grupp man har och vilka mal de ska uppna. Sara menar att pa sa
satt kan man hjalpa eleverna att sen na malen.

Anna, larare i arskurs F-2, beréattar att hon kontrollerar individuellt vad eleverna kan. Anna
anvander ett portfoliohafte. Anna sitter med varje elev enskilt for att kontrollera vad eleverna
kan och vad de inte kan. Exempelvis Anna kontrollerar om en elev kan tala om vad en kvadrat
ar for ndgonting. Anna diagnostiserar eleverna ett par ganger under terminen.

Gemensamt for lararna ar att de forsoker och stravar efter att anpassa undervisningen efter
eleverna. Det ar ett onskemal for dem. Léararna anvander sig av bade skriftliga och muntliga
bedémningar for att ta reda pa var deras elever befinner sig kunskapsméssigt. Lararna papekar
att det inte &r alla eleverna som nar malen utan en del gér det och en annan del gor inte det.
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Att eleverna inte nar malen beror ibland pa att eleverna saknar det spraket som kan omfatta
alla de matematiska begreppen. ”Eller det kan vara att eleven sjélv inte kan” séger Marie.
Genom laxor, prov, diagnoser och hur eleverna arbetar pa lektionerna kan lararna se var
eleven ligger gentemot maluppnaendet. Lina och Jasmine namner att nagon gang i veckan far
de hjalp av en kollega som tar de svagare eleverna, och har lite genomgang med dem och
hjalper dem med uppgiftslésning.
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9. Diskussion

| det har avsnittet presenterar jag min diskussion om resultatet av undersékningen, och jag
kommer att lyfta fram intressanta delar fran resultatdelen och diskutera dem i forhallande till
de och forskningen som jag presenterade i ett tidigare avsnitt. Sedan presenteras slutsatsen.
Avsnittet avslutas med rekommendation for fortsatt forskning.

9.1 Resultatdiskussion

Det framgar tydligt utifran resultatet att lararna i sin undervisning utgar fran olika arbetssétt,
oberoende av vilken arskurs de undervisar i. Av mina sex intervjuade larare sa uppger tre att
de anvander sig av matematikboken som central i undervisningen. Det kan betyda att eleverna
anvander matematikbok som grund for det vardagligt arbeta i skolan. Att eleverna anvander
for mycket mattebdcker har konsekvenser. Ahlberg (2000) menar att ”De traditionella
bockerna kan distansera barnen fran den praktiska anvandningen av matematik och
underbygger inte alltid barnens forstaelse av matematiska begrepp”(Ahlberg, m.fl., 2000, s.
22). Hon papekar att alltfor matteboksstyrd undervisning forstarker en uppfattning hos
eleverna och det &r att matematiklarande handlar bara om att 16sa uppgifterna som finns i
bockerna. Léwing (2004) menar att nar eleverna raknar i matteboken for mycket sa fokuserar
de mer pa kvantitet an kvalitet (L6wing, 2004). Lararna uppger att de har gemensamma
genomgangar i borjan av lektionerna, foljs av elevernas enskilda arbete i matematikbockerna.
Detta begransar den sociala kontakten mellan lararna och eleverna. Aven detta arbetssitt kan
minska elevernas mojligheter for langre kontakt med larare varje lektion skriver Loéwing
(2004).

Lararna anvander inte matematikboken i samma utstrackning. Det finns bland de intervjuade
lararna en del som har matematikbok men den &r inte central i undervisningen. Jag har
tidigare namnt att Ahlberg (2000) delar in lararens anvandning av matematikboken i
undervisningen i tre nivaer och jag har igenom mina intervjuer sett att det dven forhaller sig sa
bland de larare som hor till min urvalsgrupp. De tre nivaer som Ahlberg(2000) namner &r:

e en del larare anvander laroboken som den enda utgangspunkten for undervisningen.
Undervisningsinnehallet anknyts inte till elevernas erfarenheter férutom da dessa kan
anvandas for att "illustrera” innehallet i laroboken...].

e FOr andra ar laroboken den huvudsakliga utgangspunkten for undervisningen. De
forsoker emellertid dven utgd fran barnens tankar och idéer, men arbetet i boken ar
grundval for undervisningen.

e Entredje grupp larare tar sin utgangspunkt i barnens erfarenheter och planerar och
genomfor undervisningen utan en sarskild larobok. De anvénder flera olika
larobdcker och da huvudsakligen for fardighetstraning™ (Ahlberg m.fl., 2000, s. 21-
22).

Dessa tre nivaer, som Ahlberg (2000) lyfter, skiljer sig inte sarskilt mycket fran de
inriktningar som jag har funnit samt som jag har presenterat i resultatet av mina intervjuer. En
del av de intervjuade lararna later matematikboken fa en storre roll i undervisningen medan
andra beréttar att den mer anvénds som ett och stod och Iaxbok.
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De andra lararna anvander andra satt for att undervisa matematik. De anvénder sig av
matematikverkstéder, matteschemat och praktisk matematik. Matematik &r ett abstrakt &mne
och for att skapa en forstaelse sa maste man variera arbetssatt som man anvander. Larar kan
inte bli fast vid bara ett satt och det som lararna gor ar att de varierar mycket i de anvénda
arbetssatten, darfor att eleverna &r olika och behdver olika arbetssétt for att kunna befasta
kunskap. Detta stammer val 6verens med rapporten Lusten att 1ara som skriver att ”Det vi kan
se ar kanske sjalvklart men dnda vart att namnas, namligen att olika satt att arbeta innebar att
eleverna lar sig olika saker. Olika elever/elevgrupper behover olika innehall, materiel och
arbetsmetoder for att na malen i olika amnen/amnesomraden, inklusive matematik”
(skolverket, 2003, s. 24). Genom varierade arbetssitt far eleverna formaga att erfara
nagonting pa ett annat satt an forut (Marton och Booth, 2000). Lararna betonar att genom att
konkretisera den abstrakta matematiken, sa ges eleverna mojlighet att kanna och forsta vad de
gor, samt parallellt komma vidare i den abstrakta tanken. Detta stammer med vad Malmer
skriver om forstaelse av abstrakta begrepp, dar hon menar att skulle eleven kunna na fram till
forstaelse av abstrakta begrepp, kréavs for de allra flesta att genom aktiv och kreativt arbete i
konkreta sammanhang far tillfalle att upptacka matematiska samband och processer, som
sedan omkodas till det matematiska symbolspraket” (Malmer, 2002, s. 29).

Vidare namner lararna att de anvander sig av grupparbete i sma och stora grupper och
gemensamma diskussioner mellan eleverna vid problemldsning. En av lararna beskriver att
spraket fyller en central funktion i undervisningen. Lararen ansluter sig har till vad Léwing
(2004) skriver om att spraket har en stor roll i matematikundervisning. Hon menar vidare att
man kan dverfora kunskap genom kommunikationen, for att kommunikation &ar det
”lampligaste sattet” (Lowing, 2004). Om eleverna sjélva sitter och hjalper varandra med
problemlésning kan de enligt Ahlberg "upptacka och lara matematiska idéer och fardigheter.
De skulle anvanda sitt eget sprak, utfora olika handlingar och genom samtal i sma grupper
och i hela klassen ges tillfalle att se de givna problemen i olika perspektiv” (2001, s. 44).
Larandet sker i samspel med andra enligt det sociokulturella perspektivet. Detta ligger i linje
med det som Saljo skriver om hur méanniskan Iar sig. Han skriver att “manniskan lar genom
att delta i praktiska och kommunikativa samspel med andra” (Séljo, 2000, s. 105).

Det som man kan uppmarksamma ar att de lararna som har matematikboken som central i sin
undervisning forsoker att kompletter matematikboken genom att konkretisera. Eller anvanda
sig av utomhusmatematik, gemensamma genomgangar, att eleverna arbetar tillsammans med
problemldsning. Molande, m.fl. uppmuntrar lararna att anvanda utomhusmatematik som ett
sétt i undervisning. Forfattarna menar att det kan upplevas av eleverna som roligt. Samtidigt
ger detta mojligheterna for eleverna att anvanda hela kroppen samt sinnen. Genom
utomhusmatematik kan eleverna uppleva och se att matematik inte bara finns innanfér skolans
vagg utan den finns ocksa utanfor. "Undervisningen maste ta sin utgangspunkt i elevernas
verklighet och anpassas efter deras varierande forutsattningar” (Malmer, 2002, s. 31).

Det som Malmer anser att man ska koppla matematik till vardagslivet &r for att eleverna
forstar vitsen med matematiken, och det ar vad de intervjuade lararna menar.

Nar lararna valjer ett arbetssétt for att arbeta med i sin undervisning kan det bero pa olika
faktorer. Nastan alla lararna ar 6verens om att spraket ligger bakom deras val. Eftersom
matematik ar abstrakt, blir det svart for eleverna att forsta innebdrden i varje matematiskt
begrepp nér lararen undervisar. Anvandning av ett varierat arbetssétt kan hjélpa eleverna att
forsta de matematiska begreppen, exempelvis volym som ar ett abstrakt begrepp. Det som
Malmer (2002) menar &r att eleverna har svarigheter med att uppfatta exakt det skrivna
begreppet, och eleverna skapar djupare forstaelse av inneb6rden av begreppen genom att
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konkretisera, och genom att lararna satter in begreppen i olika sammanhang. Dessa larare
ansluter sig hér till vad Lowing anser viktigt nar det géller konkretisering. Lowing menar ”For
att forklara ett matematiskt begrepp eller sammanhang ar det vanligt att konkretisera” (2004,
s. 263). En orsak till frekvent anvandning av laroboken dr att l&rare kanner sig mer trygga
med boken. Vissa andra larare har ocksa arbetat langre med boken och de tycker att det ar
lattare att anvanda sig av matematikboken. Detta stdmmer med det som Malmer (2002)
skriver om att manga larare anvander matematikboken for att de kanner sig trygga. Tva av de
intervjuade lararna papekar att om det saknas erfarenheter och kunskaper hos lararen, blir det
svart for dem att Iamna matematikboken. | matematikboken finns de tydliga malen som
eleverna ska nd, sa varfor ska lararna lamna den sékerheten? Ahlberg skriver att ”Nar
laroboken inte langre styr undervisningen &r lararen tvungen att ha tydliga mal for
undervisning” (2000, s. 21). Nar lararna planerar anvéander de som grund styrdokumenten. Den
finns i bakhuvudet hela tiden. En av de intervjuade lararna namnde stravandemalen &r
utgangspunkten for henne, for att detta kan ge eleverna majligheter att utveckla sig vidare.
Hon tycker att man inte bara kan titta pa de nerbrutna malen och félja dem. Denna larare
ansluter sig har till vad Lowing och Kilborn skriver om de uppndendemalen ”De
uppnaendemal som finns i nuvarande kursplaner ger inte den konkreta hjalp manga larare
behéver.” enligt Lowing och Kilborn (2002, s. 77).

| de matematikbdckerna som lararna anvander finns skrivna mal som é&r tagna fran
matematikkursplan men de &r nedbrutna. L&rarna har olika synpunkter nér det galler att folje
de malen som finns i matematikboken. De som inte anvander matematikbok tror att det blir
svart att lita pa de nedbrutna malen. Lararna som anvander matematikboken har synpunkten
att de nedbrutna malen som finns i bockerna ar bra att folja. Detta ledar till att planeringen av
matematikundervisningen, alltfor ofta utgar fran upplaggningen i en larobok (Léwing och
Kilborn, 2002). Utgangspunkten ar boken for lararna som anvander den, sedan borjar lararna
plocka olika stoff och uppgifter som passar eleverna. Lérarna tar hansyn till elevernas
forkunskaper nar de planerar, men samtidigt utgar en del av de lararna fran vad de tycker att
eleverna maste lara sig. Lararna blir ibland fast i sin planering. Hoines uppmuntrar lararna att
utveckla och reflektera hela tiden efter sin planering. Lararna kan inte anvanda planeringen
som gjorde pa forhand.

De maste utvecklas under tiden. Givetvis maste vi veta vad vi vill, och var uppgift ar
att leda. Nagra av malen finner vi i planer och teori. Hur vi skall na fram till malen,
vilket material vi skall anvanda, vad vi skall lagga storst vikt vid, hur lang tid vi
skall anvéanda, de fragorna far svar pa under arbetets gang. (Hoines, 2004, s. 35-36)

Tva av de intervjuade lararna anvander matteschemat i sin undervisning, som ar indelade i
olika nivaer och efter att lararna har sett pa vilken kunskapsniva en elev befinner sig, darefter
borjar eleven arbeta med det matteschema som passar sin niva. Alla Lararna ar, i sina
planeringar medvetna om att utgar fran elevernas forkunskaper. Maltén papekar att eleverna
kommer till skolan med erfarenheter, och att lararna maste utga fran de erfarenheterna.
"Datrtill géller det att stodja barnets vidareutveckling genom att stimulera det till ett aktivt
kunskapssokande”(Maltén, 2003, s. 141). Ahlberg (2001) betonar att l&rarna ska ta elevernas
olika erfarenheter som utgangspunkt for innehallet i matematikundervisningen. Det som
lararna ar 6verens om &r att om de inte utgar fran eleverna och bara utgar fran styrdokumenten
bli det svart. Da uppkommer har fragan hur lararna kan utga fran eleverna om lararna planerar
utifran en bok eller matteschemat. Det verkar som om lararna tanker pa och vill, inte riktigt
hanger ihop med verkligheten. Det som prioriteras av en larare kan inte vara samma som
prioriteras av en annan larare. En ldrare tycker att materialet paverkar planeringen och
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undervisningen. Forutséttningarna spelar roll fér hur lararen lagger upp en lektion, enligt en
larare, exempelvis antal eleverna i klassrummet. Tva av de intervjuade lararna har en annan
synpunkt de menar att om lararen kanner elevgruppen som de arbetar med, sa det inte behovs
att tanka mycket pa forutsattningarna. Men det som jag kan tanka mig ar att lararna arbetar
med manga olika omraden i matematik. Da ar det inte sakert att samma elev kan lika mycket
om varje omrade. Det tycker jag ar nddvandigt att tanka pa nar man planerar.

Lararna ar éverens om att eleverna ar olika, sa darfor inte kan ett undervisningsséatt passa alla
elevernas behov. | Lpo94 star det att "Undervisningen skall anpassas till varje elevs
forutsattningar och behov” (Utbildningsdepartement, 2009, s. 6). Det som star i
styrdokumentet stdammer 6verens med det som de intervjuade lararna stravar efter i sin
undervisning. Gemensamt anvander lararna skriftliga och muntliga bedémningar for att ta
reda pa vad eleverna ar bra pa och vad som behdver utvecklas.

Lararna anpassar undervisningen genom att lata eleverna arbeta i olika matematikbdcker.
Manga av de intervjuade lararna namner ocksa att de ger eleverna konkreta material nér de
anser att eleverna behover det, eller eleverna far arbeta i samma bok men de far lésa de
uppgifterna som passar dem. En del av lararna menar att de arbetar med samma sak men pa
olika satt, sa att det kan pa nagot satt anpassas efter alla eleverna. Detta stammer vl 6verens
med vad Léwing och Kilborn poéngterar. ”Sa ar det ofta mojligt att individualisera inom
klassens ram genom att eleverna raknar i stort sett sasmma uppgifter fast pa olika
konkretiseringsniva”, enlig Léwing och Kilborn. (2002, s. 115). En del larare papekar att
anpassning till undervisningen inte & mojligt hela tiden. Det som Lowing (2004) menar ar att
individualisering i praktiken ar svart. Det som hander &r att eleverna delas in i tva delar, svaga
och duktiga. Enligt lararna far eleverna olika uppgifter som passar deras nivaer. Ibland kan
ocksa eleverna fa arbeta med ett dataprogram. Detta ligger i linje med konstruktivisms syn pa
larandet. Eleverna far uppgifter eller olika bocker och sitter ensamma och forséker att 16sa
uppgifterna, men det inte &r sakert att alla kan. Detta innebar att eleven lar sig genom sin egen
aktivitet. Eleven &r sjalv aktiv i larandet(Imsen, 2006).

Larandet &r socialt enligt Imsen som beskriver VVygotskij teori om den proximala
utvecklingszonen. ”Det viktiga enligt den &r att undervisningen sker inom den proximala
utvecklingszonen och att man anvander de oandliga mojligheter som ryms i spraket som
redskap for larande” (Imsen, 2006, s. 419). Det ar viktigt att eleverna stalls infor utmaningar.
Imsen menar att vi inte maste tanka pa vad eleverna kan utan att kunna ge majligheter fér dem
att lara sig och klara de nya kunskaperna med hjalp av oss larare och med hjélp av deras
klasskamrater. Det som &r viktigt ar att lararna skapar ett lustfyllt larande och att innehallet i
lektionen intresserar eleverna. En av lararna betonar hur viktigt det ar att lararna varierar
innehallet for att genom det kan nas eleverna. Ibland kan eleverna anvanda kroppen, ibland
papper och penna, ibland lek och spel. Skolverket (2003) foresprakar variation i
undervisningen for att skapa lust och intresse for larandet. Alla eleverna nar inte malen enligt
lararna, men Lpo94 skriver att ” Det finns olika végar att nd malen”
(Utbildningsdepartementet, 2009, s. 4). Lpo94 papekar att det ar skolan som har detta
ansvaret, att hjalpa eleverna att na malen. Dar star att ”Skolan har ett sarskilt ansvar for
eleverna som av olika anledning har svarigheter att na malen for undervisningen”
(Utbildningsdepartement, 2009, s. 4). Detta vad de intervjuade lararna forsoker at gora, med
hjalp av olika former av diagnos férsoker lararna kontrollera de eleverna som inte nar malen.
Syftet med diagnostisering ar for att hjalpa eleverna med de resurser som de behover.

En del av lararna anvénder diagnoser for att mata vad eleverna inte kan.
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Ahlberg m.fl. (2000) papekar att diagnoser anvands i stor utstrackning for att méata elevernas
svarigheter. Genom observation och nagra tester bedémer en del av lararna att dessa elever
har svarigheter. De tittar bara pa hur eleverna svarar eller 16ser uppgifterna. Ahlberg menar att
"Beskrivningar och analyser gors med utgangspunkt i elevernas prestationer, hur de forstar ett
specifikt undervisningsmoment och vilka typer av fel de gér” (Ahlberg, m.fl., 2000, s. 24).
Detta betyder att vissa larare inte tanker pa att det kanske finns andra faktorer som kan vara
anledningen bakom att de inte nar malen. En del av lararna har namnt att det kan vara spraket
som gor att de inte nar malen. En av lararna poangterar att hon anvander sig av prov och
betygsattning som ett satt for att eleverna ska lasa och gora laxor. Annars nar de inte malen.
Detta stammer véal med med behaviorismen, som grundar sig pa att genom bestraffning kan
man ta bort ett visst beteende eller genom att bel6na ett annat (Marton & Booth, 2000). Inom
behaviorismen ar métbar data som ar intresserat och detta genom att uppgifterna kontrolleras
ordentligt, for att darefter kunna ge forstarkning. Det blir tydligt med ett stimulus- respons-
system. En av lararna anvéander sig av formativ bedémning. Genom att skriva eller ha dialog
med eleverna om vad de behdver utveckla och vad de &r bra pa. Det kan stimulera eleverna pa
ett positivt sétt. Eleverna maste kanna sig motiverade och intresserade av det de gor sa att de
ska kunna uppna malen.

9.2 Slutsats

Metoden som jag tillampade for att uppna mitt syfte har bestatt av intervjuer med sex
verksamma grundskoleldrare. Genom den har studien har jag kommit fram till vilka arbetssatt
lararna anvander sig av. Efter att ha intervjuat lararna kan jag pasta att de kanske arbetar pa
olika satt men att de dven har gemensamma arbetssatt. Jag kan konstatera att en del av lararna
anvander matematikbok som den huvudsakliga utgangspunkten for utforandet och
planeringen av matematikundervisningen, men samtidigt papekar de att man ska arbeta
praktiskt for att det ar viktigt att eleverna forstar kopplingen mellan matematik och
verkligheten, samt tar till sig matematikkunskapen. Medan den andra delen av lararna
anvander mycket praktisk och laborativ matematik istéllet for matematikboken. Spraket var
en av de viktigaste anledningarna till varfor de arbetar som de gor. Erfarenheter, ekonomi,
sjalva eleverna och verksamheten har ocksa en roll i lararnas val. Genom denna studie har
jag ocksa fatt reda pa hur lararna planerar och vad som ar utgangspunkten for deras

planering. Lararna poédngterar att styrdokumenten ar grunden vid planeringen, men &ven
elevernas forkunskaper dominerar véldigt mycket vid planeringen. Gemensamt &r att lararna
stravar pa olika satt for att na alla elever och anpassa undervisningen efter dem. Genom bada
muntlig och skriftlig kartlaggning skapar de en uppfattning om var eleverna befinner sig
kunskapsmassigt. Detta for att senare kunna anpassa undervisningen efter elevernas nivaer.
Jag har ocksa fatt reda pa hur lararna gar tillvaga vid kartlaggning och beddmning av eleverna
for att se om eleverna har natt malen eller inte.

Jag anser att jag har natt upp till mitt syfte med arbetet eftersom jag har lyckats gora en
allomfattande kartlaggning av vilka arbetssatt de sex lararna som jag har intervjuat anvéander i
sin matematikundervisning. De fyra fragestallningarna som Iag som grund for mitt arbete ar
ocksa besvarade enligt min uppfattning i den lIopande texten. Genom detta arbete har jag fatt
erfarenhet om hur viktigt det ar att blanda olika arbetssétt i den tidiga matematik-
undervisningen och det for att uppna basta resultat. Detta starks bade genom tidigare
forskning och ocksa genom en del intervjuer med larare som har kunskap om denna typ av
undervisning. Det ar en stor utmaning nar man som nyexaminerad larare forsta gdngen ska ta
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emot sin nya klass. Det ar manga olika individer en elevgrupp bestar av vilket gor att
undervisningen maste anpassas. Det jag kan faststélla ar att det behovs ett varierat arbetssétt i
matematikundervisningen, for att kunna na alla elevernas behov samt méta eleverna dar de
befinner sig och stodja dem. Det &r nédvandigt att man som larare ska ta tillvara pa elevernas
tidigare erfarenheter och utga darifran. Att forlagga undervisningen pa ett plan som innefattar
alla eleverna i klassrummet ar en forutséattning for att eleverna ska uppleva sig inblandade och
lyckas med att vidareutveckla sin kunskap.

Lararna kan inte ta det for givet att eleverna tar emot allt som formedlas till dem, utan lararna
ska vara dppen for nya idéer och tankar samt forskning. Sedan kan lararna plocka av det som
ar bra och passande. De larare jag har intervjuat berdttade om sina olika arbetssatt de
anvander och som de kanner sig trygga med. Det &r inget fel med olika arbetssatt, utan det
kan vara bra att forsoka anvanda dem alla i sin undervisning for att senare hitta ett satt som
passar eleverna eftersom alla elever inte ar lika och uppfattar saker och ting pa olika sétt.
Matematik &r inte bara ett &mne i skolan utan matematik finns 6verallt. Eleverna behover
uppleva vitsen med matematiken och varfor de lar sig matematik sa att de ser matematiken
fran en ny synvinkel. Det &r viktigt att larandet sker pa ett lustfullt sétt eftersom det &r basen
for ett fortsatt larande. En del av vart uppdrag som larare ar att starka eleverna, uppmuntra
dem och inte dela upp dem i svaga och duktiga.

Jag anser att studien &r relevant i lararyrket eftersom den belyser de olika arbetsétt som
lararna anvander i sin matematikundervisning. Jag tycker att jag har fatt storre medvetenhet
om olika arbetsétt och som har betydelse fér min framtida yrkesroll. Jag har ocksa fatt lara
mig om hur lararna gar tillvaga vid planeringen. Jag har fatt kunskap om hur larare kan ga
tillvaga far att kartlagga eleverna for att kunna anpassa undervisning och ge eleverna
mojlighet att utvecklas efter sin formaga. Det som ar viktigt for oss som larare &r att skapa
lust for larande och stimulera for att utveckla. Eleverna ska tycka att matematik &r ett roligt
amne, och har kommer var roll att forsoka géra matematik till ett intressant och roligt &mne
for dem. Jag tycker att denna studie kan lasas av andra studenter och verksamma larare for att
ha en bild om hur matematik undervisas och vilka olika sétt det finns for kartlaggning.

9.3 fortsatt forskning

Medan jag skrev uppsatsen markte jag att det kan vara intressant att understka elevernas
uppfattningar om vad de tycker om de arbetssétt som lararna anvander i undervisningen.

Jag har i min uppsats intervjuat 6 larare som undervisar i olika arskurser, dar jag har
undersokt de arbetssatt de anvéander i sin matematikundervisning. Det skulle vara intressant
att understka hur resultatet hade blivit om lararna som intervjuats undervisade samma aldrar.

Det kan ocksa vara intressant och férdjupa sig i hur lararna anpassar undervisningen for
eleverna som har svenska som andrasprak, samt att gora en jamforelse mellan tva olika skolor
t ex en skola med en majoritet elever med svenska som andrasprak och en annan skola med en
majoritet elever med svenska som modersmal. Det kan vara intressant att gora en jamforelse
mellan hur lararma arbetar med matematikundervisning.

Jag tycker ocksa att man kan fa en annu battre uppfattning om lararnas arbetssatt genom att

observera samma larare under flera matematiklektioner, for att senare koppla det till det de
har sagt tidigare under intervjuerna och géra en jamforelse.
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11. Bilagor
Bilaga 1

Hej

Jag ar en lararstuderande som ska skriva mitt examensarbete. I min C- uppsats har jag valt att
undersoka vilka arbetssétt lararna anser sig anvanda i sin matematikundervisning. Vid sidan
av litteraturundersokning kommer jag att stéda min uppfattning och standpunkt pa
kvalitativa intervjuer. Intervjuer ger mig den information som gér det mojligt att forsta din
syn pa undervisning som pedagog, standpunkter, malsattningar och planering.

Jag vill att du ska fa enormt utrymme att uttrycka dina synpunkter under intervjun.

Och nér som helst kan du avbryta intervju om du anser att jag ar fel ute. Intervjuerna kommer
att spelas in pa bandspelare for att efterat skrivas ut. De inspelade banden ska bara vara
tillgangliga for mig, de kommer att forstoras nar examensarbetet &r godkand. Din identitet ska
vara anonymt. Vill gérna att du ska delta i min undersékning, och stéller upp som
intervjuperson. Intervjun tar cirka en timma.

Med vanlig hélsning

Maysaa Kasim
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Bilaga 2

Intervjufragor

Bakgrundsfragor
la. Hur gammal ar du?

2a. Vad har du for utbildning?
2b. Och nér utbildade du dig till larare?

3a. Hur manga ar har du arbetat som larare?

4. Vilken arskurs jobbar du med?

Intervju fragor
5a. vilka metoder/arbetssétt anvander du i din matematikundervisning?

6. Hur kommer det sig att du borjade med detta arbetssétt?
7a. Hur ser din planering ut? Hur gar du tillvaga for att vélja innehall?

7b. Vad ar det styr dig i din planering? Vad &r det som prioriteras forutséattningar,
undervisningsmaterial, styrdokumentet, elevernas forkunskaper?

7c. Hur fungerar det i forhallande till styrdokumenten?
8. Anpassar du undervisningen sa att den passar alla elever? Hur?

9. Anser du att eleverna nar malen i matematik? hur kontrollerar du att eleverna har natt
malen?
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