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Syfte

Det har arbetet bygger pa vart intresse for bild och bildskapande. Vart syfte &r att undersoka bildens roll och
funktion i den pedagogiska verksamheten samt vad barnen kan lara sig i och av bildskapande utifrdn vissa
teoretiska synsatt. Vi vill aven fordjupa vara egna kunskaper inom bildomradet for att kunna utveckla var
framtida pedagogiska verksamhet och starka oss i var profession. En standigt okad bildanvandning i vart
samhalle staller krav pa oss som pedagoger att hjalpa barnen att ta till sig och tolka bildspraket.

Fragestallningar
- Hur har bildens roll i den pedagogiska verksamheten sett ut ur ett historiskt perspektiv?
- Vad séger den av oss utvalda litteraturen om bild i den pedagogiska verksamheten?
- Vad kan barn lara sig vid skapande av bilder, utifran litteraturen?

Metod

For att kunna redogora for dessa fragor har vi gjort en litteraturstudie. Detta har vi gjort med hjalp av en
kvalitativ textanalys. Med detta menas att vi har sokt igenom och analyserat en mangd, av oss utvalda, texter
som tillsammans har lett fram till ett resultat. Litteraturen har antingen behandlat barns larande eller bilder och
bildskapande.

Resultat

De resultat som vi har kommit fram till &r att barns larande framjas av en genomtankt anvéndning av bild och
bildskapande. De styrdokument som vi i bade férskolan och skolan ska arbeta utifran talar sitt tydliga sprak.
Bildarbetet ska vara en naturlig del i verksamheten och i barnens larandeutveckling. Det ska med andra ord vara
en del i helheten. | takt med att samhallet 6kar anvéndandet av bild som kommunikationsmedel stalls hogre krav
pa att forskolan och skolan arbetar med detta i verksamheten. Skolan ska félja samhallsférandringarna och
utgdra en stabil grund for barnen for att de ska kunna tolka de bilder som samhallet formedlar.
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1. Inledning

Som inledning till det har arbetet borjar vi harmed att introducera oss sjélva och vart arbete.
Vi framfor aven syftet med arbetet och de fragestéllningar som vi har anvéant oss av. Hur vi
har gatt tillvaga och hur vi har avgransat arbetet ar ytterligare aspekter som behandlas i detta
inledande kapitlet.

Vi som har skrivit detta arbete ar tva studenter som laser sista terminen pa lararprogrammet
vid Goteborgs universitet. Vara inriktningar ar Kunskap och fantasi samt Matematik och
naturvetenskap som inriktar sig mot barn i aldrarna 1 till 8 och 6 till 12 ar. Det &r i forsta hand
dessa aldrar (1 till 12 &r) som vi forhaller oss till i det har arbetet. Vi har tillsammans last
kursen Grundlaggande bilddidaktik | och har genom den kursen inspirerats till att férdjupa
vara kunskaper inom bild. Utifran dessa forkunskaper har vi darmed valt att skriva det har
arbetet. Valet av amne grundar sig &ven i vara tankar om att bild och bildskapande &r en av
manga viktiga delar i bade forskolans och skolans verksamhet. Den erfarenhet som vi har fatt
genom lararprogrammets verksamhetsforlagda utbildning (VFU) &r att bildskapande ar ganska
vanligt forekommande men att det inte laggs nagon storre vikt vid barns larande i bild och
bildskapande. Utifran vad vi har st6tt pa finns det inte alltid en anledning till att pedagogerna
ber barnen rita. Med detta i atanke vill vi med det har arbetet forsoka att bidra med kunskap
inom bildomradet till andra som arbetar eller kommer att arbeta med barn. Detta samtidigt
som vi sjalva far mojlighet att utveckla vara tidigare kunskaper i amnet och med hjalp av det
starka oss i var profession.

| detta arbete vill vi forsoka belysa vilken roll och funktion bilder kan ha i den pedagogiska
verksamheten samt vilka teoretiska forhallningssatt som kan avlasas i bildarbetet. For att
undersoka detta har vi valt att gora en kvalitativ textanalys. | arbetet kommer vi att redovisa
hur barns larande beskrivs i olika teoretiska perspektiv. For att inte vélja teorier utifran tomma
intet har vi valt att folja i Claessons (2007) spar och darmed ta upp tre teoretiska inriktningar
som har fatt stor uppméarksamhet bland larare. De hér tre teorierna aterger hon en kortfattad
beskrivning av i boken Spar av teorier i praktiken (2007). Detta ar aven tre teoretiska
anknytningar som vi vid ett flertal tillfallen har sttt pa under var utbildning pa Goteborgs
universitet. Claesson (2007) beskriver dem som att de alla tre ”/.../ forsOker ta elevens
perspektiv och som dessutom forsoker beskriva hur olikheter i elevers satt att forstd kan
behandlas i undervisningen”(s 12). De tre teoretiska inriktningarna som vi har valt att ga in pa
i det hédr arbetet ar dérmed konstruktivismen, det sociokulturella perspektivet och
fenomenografin. Vi behandlar dem och deras syn pa larande mer under kapitlet tidigare
forskning (kapitel 2.).

| forskolan och skolan &r laroplanen en viktig grund for verksamheten och det dokument vi
som pedagoger ska bygga vart arbete pa. Ett stravansmal i forskolan ar att barnen “utvecklar
sin skapande formaga och sin formaga att formedla upplevelser, tankar och erfarenheter i
manga uttrycksformer som lek, bild /.../” (Lpfo 98, s 9). Mal att uppna i grundskolan &r att
eleverna/barnen “kan utveckla och anvanda kunskaper och erfarenheter i s& manga olika
uttrycksformer som mojligt som sprak, bild /.../” (Lpo 94, s 10). Som framtida pedagoger ar
det vikigt att vi har den kompetens som behdvs for att vagleda och hjalpa barnen att na dessa
mal pa ett roligt, larorikt och meningsfullt tillvagagangssatt. Detta galler verksamheten i stort,
men vi riktar i det har arbetet in oss pa bild och bildskapande. En annan viktig aspekt &r att
dagens samhélle ger upphov till en oéverskadlig méangd visuella intryck. Dessa intryck moter
barnen varje dag i olika sammanhang. Skolan behdver folja samhéllets férandringar. | detta
fall géller det darmed att ordna en stabil grund for barnen och redskap for att kunna tolka det



okade bildflodet. Genom att samtala om bilder och aktivt arbeta med barnens bildsprak kan vi
som framtida pedagoger hjalpa barnen att tolka och analysera de visuella intrycken med ett
kritiskt perspektiv.

| en litteraturdversikt vill vi i det har arbetet, som sagt, forsoka urskilja hur synen pa barns
larande, deras bilder och deras skapande framfdrs i viss litteratur. |1 detta sammanhang
kommer vi ocksa att redogdra for historiska forandringar i synsatten pa bildskapande i den
pedagogiska verksamheten. Vi kommer dar dven att redovisa vilka konsekvenser som de tre
teoretiska ansatserna medfor betraffande barns larande i och om bild och barns skapande. Vad
som framfors om bild i olika styrdokument ar ytterligare ndgonting som vi tar upp i den delen
av arbetet. | resultatdelen redovisar vi vilka kopplingar det ar som vi patraffat mellan bildens
historik i den pedagogiska verksamheten och de teoretiska ansatserna. Vi redogor édven for de
skillnader och likheter som vi har upptackt mellan de teoretiska ansatsernas syn pa bild och pa
larande. | arbetets diskussionsdel, borjar vi med att resonera kring vart val av arbetsmetod. Vi
diskuterar dven kring de resultat vi har fatt fram genom var studie samt hur de teoretiska
ansatsernas syn pa larande ser ut i relation till bild och bildskapande. Vi kommer att dra
paralleller mellan deras generella syn pa larande med larande specifikt vid bild och
bildskapande. Vi tar dven upp resonemang som beror det som har skildrats i vart arbete, i
relation till vara egna tankar och asikter.

Att definiera begreppet bild ar svart, men under begreppsdefinition (kapitel 2.1) gar vi
narmare in pa hur vi i det har arbetet har valt att anvanda oss av begreppet. Under arbetets
gang och genom den litteratur som vi har last har vi fatt en forstaelse for bildbegreppets
komplexitet da ordet bild innefattar véldigt mycket. Vi forscker darfor att ge en sa tydlig
definition som mojligt for att klargora hur vi anvénder oss av begreppet. Till detta vill vi dven
tillagga att allt fran den skapande processen av bilder, till bildanalys och bilder som fardiga
produkter, ar nagonting som vi forknippar med bild.

Varje moment som barnen genomfor och far i uppgift att gora i bade forskolan och skolan ska
var planerad utifran de gallande styrdokumenten och byggas pa mal som verksamheten
antingen ska strava mot eller uppnd. Vi anser att det alltid &ven vid barns bildskapande ska
finnas larandemal att strava mot. Vid barns bildskapandeutveckling behover det, likt i andra
amnen, ske en progression. FOr att pedagogerna ska kunna arbeta fram en progression kravs
en noggrann planering med larandemal. Pa det séttet kan pedagogerna sedan dven se
utvecklingen tydligare.

Nar vi i det har arbetet skriver pedagoger syftar vi genomgaende pa personer med en
pedagogisk utbildning och som arbetar med barn.

Vid anvandningen av pedagogisk verksamhet menar vi i det hér arbetet den verksamhet som
forskolan och skolan bedriver.



1.1. Syfte och problemformulering

Vart syfte med detta arbete & undersdka bildens roll och funktion i den pedagogiska
verksamheten samt vad barnen kan lara sig i och av bildskapande utifran vissa teoretiska
synsatt. Genom att utga fran nedanstaende fragestallningar undersoker vi darmed bland annat
vad som framhévs i litteraturen angaende om barn kan utveckla ett larande nar de skapar egna
bilder samt i anvandandet av bild. Vi vill dven fordjupa vara kunskaper inom bildomradet for
att i framtiden kunna utveckla var pedagogiska verksamhet.

1.1.1. Fragestallningar

- Hur har bildens roll i den pedagogiska verksamheten sett ut ur ett historiskt
perspektiv?

- Vad séger den av oss utvalda litteraturen om bild i den pedagogiska verksamheten?

- Vad kan barn lara sig vid skapande av bilder, utifran litteraturen?



1.2. Metod och material

For att behandla var fragestallning har vi, som tidigare namnt, valt att gora
litteraturgenomgang. En sadan genomgang gor vi med hjélp av en kvalitativ textanalys. Detta
arbetssatt baseras pa att vi gor en djupare granskning av texter och litteratur for att soka svar
pa de fragestallningar som vi har formulerat (Esaiasson, 2007; Stukat, 2005). "Det handlar om
att lasa aktivt, att stalla fragor till texten och att se efter om texten, eller man sjalv, kan
besvara dessa fragor.” (Esaiasson, 2007, s 237) Med andra ord menas att de texter som
granskas lases igenom noggrant, for att det som &r vasentligt for arbetet ska kunna tas fram.
Detta med tanke pa att delar av texterna ar av storre intresse och relevans for arbetet an andra.

| en kvalitativ studie préglas arbetet av dess forfattare (Esaiasson, 2007; Stukat, 2005). Det
vill sdga ar det vi som i detta arbete, utifran var forstaelse, framfor beskrivningen av det
aktuella &mnet. Med det hér arbetet &r vi inte ute efter att kunna dra slutsatser som &r allmant
gallande. Istallet vill forsoka tyda och forsta den information som vi far fram, vilket
karaktariserar ett kvalitativt arbete (Stukat, 2005). Med det material som vi har fatt fram har vi
utifran vart synsatt forsokt redogora for hur bilden framstalls.

Den litteratur vi har anvént oss beror till storsta del &mnet bild och bildskapande i férskola
och skola. Var forsta sokning av forskningslitteratur var i litteraturlistorna for Grundlaggande
bilddidaktik 1 och Il dar vi fann ett flertal bocker inom amnet. | vart fortsatta sokande efter
passande litteratur gick vi pa en workshop som anordnades av Géteborgs universitetshibliotek
for att fa hjalp med diverse sokmotorer. Val dar och vid senare tillfallen har vi anvént oss av
de svenska universitets och forskningsbibliotekens soktjanst LIBRIS. Nar vi sokte efter
litteratur sokte vi pa ord som hade nagon anknytning till vart valda amne. De ord som vi sokte
pa var bland annat bild, bildskapande, bildpedagogik, bilddidaktik, bildteori. Av den litteratur
vi fann handlade det mest om praktiska exempel ifran bildlektioner samt bilduppgifter. Vi har
saledes sokt igenom och utsorterat en del litteratur som vi inte har anvant oss av i vart arbete.

Utifran den litteratur vi fann genom sékmotorn LIBRIS har vi dven tittat narmare pa de funna
bockernas referensforteckningar for att finna ytterligare relevant litteratur for arbetet. Pa detta
satt fann vi litteratur av Lev Vygotskij, Jean Piaget och Ference Marton och kunde dérifran
ytterligare fortydliga olika teoretiska synsatt pa barns larande och bildskapande.

Nar vi har last litteraturen har vi fokuserat pa de delar som beror barns bildskapande utifran
de valda teoretiska ansatserna. En svarighet med detta ar dock att finna texter dar barns
larande specifikt vid bildskapande behandlas. Detta medfér att vi gar in pa teoriernas
generella syn pa larande for att sedan relatera detta till bild och skapande. Vid de fall da de
teoretiska ansatserna inte berdr specifikt barns bildskapande, eller skapande verksamhet i
ovrigt, har vi darmed fokuserat pa de delar som handlar om den grundlaggande synen pa
larande. De tre teoretiska ansatserna som vi har valt att ta upp i det har arbetet har sina
olikheter men dven vissa likheter. Hos dem alla tre &r grunden baserad pa barn och deras
tankande, forstaelse och konstruktion av kunskap (Claesson, 2002).

Utifran de teoretiska ansatserna har vi senare i arbetet dragit paralleller mellan dessa ansatser.
Dessa relaterar vi sedan till bade bild och barns bildskapande, larande och larande vid barns
bildskapande. Darmed gar vi bland annat in pa likheter och skillnader mellan teoriernas syn
pa larande och hur synen pa bildskapande framstalls.



1.3. Avgransningar

Som vi har skrivit ovan har vi valt att endast fordjupa oss i barns larande om och i bild utifran
tre olika teoretiska ansatser; den sociokulturella, fenomenografiska och den konstruktivistiska.

Genom att avgransa oss till tre teoretiska ansatser ger det fordelen att vi kan férdjupa oss
inom dem. Samtidigt som detta urval hjélper till att begransa arbetets omfattning da utrymmet
ar begransat. Under tidigare kurser i lararprogrammet har vi vid flera tillfallen st6tt pa dessa
teoretiska ansatser. Detta visar i sin tur deras relevans for en forstaelse av barns larande och
darmed &ven en relevans for detta arbete.

De teoretiska ansatserna vi valde att rikta in oss pa bestar av flera olika teorier och perspektiv.
Som tidigare namnt &r utrymmet i arbetet begransat och utifran den plats som finns att tillga
samt den tid som finns tillgédnglig har det inte varit mojligt att redogora for dem alla. De delar
som tas upp utifran de tre teoretiska ansatserna har fatt en plats i det har arbetet utifran dess
relevans for den hér studien. Med andra ord innefattar ansatserna mycket mer an det vi
redogor for. Det som vi i det hér arbetet behandlar fran den utvalda litteraturen har tagit plats i
arbetet utifran var bedémning av dess relevans for arbetets resultat. De manga teorier och
perspektiv som ryms under de teoretiska ansatserna bendmner vi inte var for sig utan placerar
in dem under de tre utvalda ansatserna.

Med tanke pa att vi i det har arbetet har valt att rikta in oss pa bild har vi riktat in oss pa
forskning och litteratur som behandlar bild och bildskapande. Vart intresse for amnet géaller
forst och framst i koppling till forskolans och skolans pedagogiska verksamhet och dess
relevans for lararyrket.

1.4. Tillforlitlighet

| och med att vart arbete bygger pa en kvalitativ textanalys ar innehallet praglat av oss som
har gjort studien. Detta kan paverka arbetets tillforlitlighet da det innehéllsliga resultatet
skulle kunna se annorlunda ut om nagon annan genomforde samma arbete (Esaiasson, 2007;
Stukat, 2005). Som vi tidigare har namnt &r inte var tanke att dra sakra slutsatser eller forklara
varfor nagonting ser ut som det gér. Det som vi har kommit fram till genom det hér arbetet

For att Oka ett arbetets trovardighet bor en studie i storsta mojliga man grundas pa
forstahandskallor (Stukat, 2005). Med detta i atanke har vi gjort vart basta for att folja vara
kéllor tillbaka till primarkallorna. Samtidigt har vi bada last den mesta av litteraturen som vi
har anvant oss av. "Om flera personer ser samma sak blir resultatet mer trovardigt” (Stukat,
2005, s 129). 1 och med detta minskas risken for missforstand av texten som vi laser och
darmed Okar arbetets tillforlitlighet.



2. Teoretisk anknytning

| den hér delen av arbetet tar vi upp och redovisar den litteratur som vi har anvant oss av. Vi
definierar vissa begrepp som vi anvéander oss av och beskriver den historiska bakgrund som
bilder i forskola och skola har. Vi beskriver har dven vad de teoretiska ansatserna i korta drag
anser om barns larande. Till sist skriver vi om det som framfors i bade forskolans och skolans
styrdokument angaende bild och bildskapande.

2.1. Begreppsdefinition

Ordet bild kan ge manga olika associationer. Sa har definierar Nationalencyklopedin
begreppet bild: ”(plant) féremal som for synsinnet aterger en del av verkligheten el. ngt som
kunde vara verkligt; om teckning, malning, fotografi m.m.” (Bild, u.a)

Eriksson (2009), har forsokt definiera och forklara begreppet bild och dess olika strukturer.
Forenklat uttrycker Eriksson (2009) att ”Bild ar en samlingsterm for visuella representationer
som kan ha olika utformning och vara utford i varierande tekniker.” (s 24.) Bilden &r aven
beroende och bunden till dess kontext. Den bild som finns i fotoalbumet kan uppfattas som ett
karleksfullt minne. Om samma bild skulle finnas i dagstidningen skulle dess budskap kunna
uppfattas helt annorlunda for nagon utomstdende. Bilden &r ett visuellt
kommunikationsmedel. Bilden ar likt ovan ett synligt foremal eller en representation som
genom betraktaren kan formedla ett eller flera olika budskap. ”Bilder har ett budskap eller en
beréttelse som de kommunicerar.” (Eriksson, 2009, s 20)

Eriksson (2009) vander sig i sin forklaring av begreppet bild till en grupp kategoriska
definitioner. Den forsta kategorin &r visuella representationer och anger allt inom ramen for
”/...I teckningar, malningar, illustrationer, design, skulpturer, och fotografier /.../” (Eriksson,
2009, s 28) Den andra kategorin ar optiska fenomen och varseblivning. Denna kategori
innehdller de bilder som uppstar spontant och som inte dr skapta. Med detta menas bilder
utifran speglingar och projektioner. Manniskans egen varseblivning skapar en egen bild aven
om speglingen visar nagot annat. /.../ varseblivningar styrs av de egna forestéllningarna eller
fantasin som mdjliggor att man till exempel kan se figurer i moln eller uppfatta en gran i
morkret som en hotande figur.” (Eriksson, 2009, s 31). Den tredje kategorin, FOrnimbar,
omfattar de bilder som innehaller ndgonting ™/.../ som representerar en tanke, ett objekt eller
ett fenomen.” (Eriksson, 2009, s 31). Enkelt uttryckt kan detta forklaras i det som skaparen
har gjort som i sin tur ska fa betraktaren att reagera pd. Den fjarde kategorin grundar sig i de
psykologiska och mentala bilder som manniskan skapar och kallas mentala bilder; drémmar,
minnen och idéer. Dessa bilder kan dven vara abstrakta tankar och kan férekomma oavsett
vad man gor, laser, tittar eller ror nagot. Denna kategori ar dven den som innehaller de
forestallningar ménniskan kan skapa. Den sista kategorin &r metaforer och beskrivningar.
Denna kategori innehaller de bilder som verbalt kommer i uttryck via metaforer och
efterlikningar. Ett exempel pa detta ar den sprakliga liknelsen “sova som en stock”. Dessa
olika kategorier visar tillsammans att det finns manga olika definitioner det finns for
begreppet bild (Eriksson, 2009).

Med begreppet bildsprak menar vi de olika uttryck som kan ges med bilder, tva- som
tredimensionellt. Det handlar om kommunikation och férmedling av budskap via bildliga
uttrycksformer. Det vill séga ett sprak som framfors i en annan form an genom text. ”Bilden
ar en yta som innehaller olika symboler vars innebdrd kraver en uttolkare. Hur bildens tolkas
paverkar darmed dess innehall, eftersom att bilder vanligtvis ar 6ppna for flera rimliga
tolkningar.” (Eriksson, 2009, s 26).



2.2. Bildens historik i den pedagogiska verksamheten

2.2.1. 1800-talet

Bildamnets féregangare inrattades i skolans undervisning under tidigt 1800-tal och lanserades
med beteckningen teckning. | samband med detta dndrades undervisningsstrukturen fran att
ha varit individuell till att ske i klasser med upp till 100 elever. Med dessa stora klasser
stalldes det hoga krav pa disciplinering. Tystnad och fokus pa uppgiften var det viktigt. Detta
samtidigt som antalet outbildade larare 6kade da skolorna skulle férsoka halla nere pa
kostnaderna. Mal med teckningsundervisningen var att utveckla barnens iakttagelseformaga
och skicklighet i att avbilda foremal. | takt med att teckningsamnet etablerades i skolan
startades en process i att utbilda sérskilda teckningslarare. (Pettersson & Asén, 1989)

Teckningen hade en marginell roll i skolan fram till slutet av 1800-talet. Det beslutades da att
teckningsundervisningen skulle vara obligatorisk i alla skolformer samt att de skulle ha
gemensamma mal for amnet. For att det skulle kunna vara majligt att halla koll pa att dessa
mal uppnaddes rekommenderades att alla anvande sig av en och samma metod i
undervisningen. Den metod som stod infér allmén rekommendation hade utvecklats av Adolf
Stuhlmann. Det gick ut pa att pedagogen visade fram en forlaga som eleverna skulle avbilda.
Vid avbildningen fick eleverna anvanda sig av rutade papper. Dessa rutnat skulle fungera som
stod vid tecknandet for att sedan nar fardigheterna har utvecklats ga éver till att anvanda
punkter som hjalpmedel. Till sist kan avbildandet ske pa fri hand. Laromedel som baserades
pa Sthuhlmanns metodsystem anvéandes kontinuerligt under hela skolgangen. Syften med den
har metoden var bland annat att trana upp iakttagelseférmaga och noggrannhet. Tecknandet
var dock underordnat den disciplinering som eleverna skulle ta till sig. Disciplineringen ansag
sig vara en av de viktigaste bitarna da lektionerna hélls i klasser med 50-100 elever.
(Pettersson & Asén, 1989)

Under 1800-talets sista ar paverkades teckningsdamnet av psykologins vetenskapliga
genomslag. Intresset borjade ta form for att ta reda pa barns uttryck for tankar och kanslor
genom att titta pa deras eget skapade bilder. | och med detta fordes fokus fran att granska det
yttre till det inre. Det vill sdga att barnets tanke bakom en bild var av storre relevans och
intresse &n bilden i sig. (Pettersson & Asén, 1989)

2.2.2. 1900-talets forsta halft

I och med psykologins intagande borjade fokus riktas alltmer pa barns eget skapande. Barnens
psykiska utveckling var det som skulle styra innehallet i undervisningen. (Pettersson & Asén,
1989) Det var med andra ord det utvecklingspsykologiska tankandet som praglade synen pa
barns bilder. Den Stuhlmannska metoden blev under den héar perioden alltmer Kritiserad och
ifrdgasatt. (Pettersson & Asén, 1989)

| och med samhallets industrialisering borjade det tonas fram en nagot mer yrkesforberedande
skola. Fokus lag pa att skolan dels skulle uppmuntra till arbete men dven att barnen skulle
kanna gladje Over att arbeta. Uppfattningen om att skapandet hade betydelse for barnens
mojligheter att ta till sig av kunskap borjade under 1900-talet att vaxa. | samband med detta
fick bilddmnet i sig sjalv en mindre betydande roll medan det i stéllet anvandes i storre
utstrackning som ett hjalpmedel i andra &mnen. Bildskapandet bérjade &ven anvéndas i form
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av ett utfyllnadsmaterial. Det vill sdga att barnen fick skapa bilder vid avsaknaden av andra
skoluppgifter. (Pettersson & Asén, 1989)

Richard Rothes idéer introducerades i Sverige under 1930-talet och med detta framfordes
hans tankar om vardet av att ta tillvara pa barns intressen. Genom att anvanda sig av barnens
intresseomraden stimuleras de i larandet. Pedagogen anses i den hér eran ha en betydande roll
genom att skapa utmaningar och allt eftersom hoja svarighetsgraden pa de uppgifter som ges
till barnen. Pedagogen styrde undervisningen och dess innehall. Dessa uppgifter ska samtidigt
anpassas efter var barnen befann sig i sin utveckling. Detta medfor ett mer individualiserat
arbetssatt i verksamheten. Pedagogens roll var att halla sig lite pa avstdnd medan barnen
skapade sina bilder for att inte hindra dem i sitt skapande. Samtidigt skulle pedagogen halla
sig i narheten for att kunna se till att det inte forekom kopiering eller avbilning av nagon
annans bild. For barn i lagstadiet ansdg Rothe att verksamheten skulle motverka petighet i
skapandet av bilder. Anledningen till detta var att det skulle kunna hindra dem i sitt skapande.
Istallet foresprakade Rothe att barnen skulle mala pa stora papper med breda penslar och
tackande farger. Genom att arbeta med olika fargsattningar ansags det dven finnas mojligheter
for att barnen skulle kunna ge uttryck for sina kdnslor genom farg och form. (Pettersson &
Asén, 1989)

Under 1930-talet fanns det dven tankegangar som ansag att pedagogerna inte skulle inta en
ledarroll utan finnas till hands fér barnen i form av en handledare och végledare. Genom att
pedagogerna inte skulle paverka barnen i deras skapande skulle barnens personliga uttryck
kunna framstéllas i bilderna. Dessa tankar fick dock inget genombrott under det har decenniet
da pedagogens roll ansags vara att finnas till for barnen och leda dem i arbetet. (Pettersson &
Asén, 1989)

"Det fria skapandet” ar ett begrepp som under 1940-talet bérjade anvandas mer flitigt
(Pettersson & Asén, s 93). Den yrkesinriktade synen pé arbetet i verksamheten fick allt
mindre utrymme for att bereda vég for ett arbetssatt som baserades pa personliga intressen. |
och med det praglades skolans bilddmne mer och mer av ett individualiserat synsatt. Den
moderna konsten var &ven nagonting som under den har perioden rikligt influerade
bildarbetet. Eftersom barnen ansags vara olika framhavdes vikten av att anvanda bade
varierade arbetsmetoder och olika material. Pedagogernas roll i detta var att végleda och ge
barnen rad i deras skapande, utan att direkt styra dem. Detta arbetssatt, utifran “det fria
skapandet” fick alltmer plats i verksamheten under 1940- och 1950-talet. (Pettersson & Asén,
1989)

2.2.3. 1900-talets andra halft

| egenhet med att arbetet med fritt skapande okade andrades de materialkrav som stalldes pa
arbetet med bild. Det kravdes en storre variation av bade material och arbetsytor. (Pettersson
& Asén, 1989)

Under 1960-talet expanderade massmedia vilket medférde en o6kad bildspridning och
bildkommunikation i samhallet. I och med detta skulle barnen i skolan alltmer ldra sig att vara
medvetna om och kunna analysera de budskap som bilderna for med sig. Med andra ord
oppnas det upp fér en medvetenhet kring det kommersiella bildspréket. (Pettersson & Asén,
1989)

11



Teckningslararnas tidigare dnskemal om mindre klasser har grundat sig pa teckningsamnets
laborativa och skapande karaktédr. 1 och med d@mnets breddning under slutet av 1960-talet
fortsatte diskussionen om mindre barngrupper vid undervisning i teckningsdmnet. Det
behdvde vara mindre grupper med tanke pa de typer av material som skulle anvandas. Nagra
exempel pa sadant material ar drejskiva och kamera. Drivandet av denna fraga om mindre
klasser foljer standigt med under arens lopp. Pedagogerna stravar efter att kunna undervisa i
bilddmnet i halvklasser. (Pettersson & Asén, 1989)

I och med inférandet av den tidigare géllande laroplanen for grundskolan (Lgr 80) under
1980-talet andrades teckningsamnet karaktar genom att det bytte namn till Bild. Darmed
forandrades och breddades amnets innehallsliga innebord. Malen med amnet fortydligades
genom forandringen av laroplanen och det blev tydligare vad bildamnet skulle innehalla och
erbjuda barnen. (Pettersson & Asén, 1989)

| foljd med bildamnets utékade innehall och plats i Lgr 80 6kade dess roll i skolan. Bilden
som kommunikationsmedel ansags alltmer ha betydelse for barns larande och darmed en
viktig plats i skolans undervisning. Trots att bilddmnet under aren som gatt har fatt en storre
roll i laroplanen har det faktiska arbetet i verksamheten inte utvecklats i samma takt. Den
historiska synen pa och arbetet med bild &r djupt rotad i arbetet och darmed tar den praktiska
verksamheten langre tid att forandra. (Asén, 2006, i rapporten Uttryck, Intryck, Avtryck —
Larande, estetiska uttrycksformer och forskning, Vetenskapsradet)

Under 1900-talets senare ar har utformningen av grundskolor férandrats alltmer och det har
bildats diverse olika specialinriktade och profilerade klasser och skolor. Detta har inneburit att
somliga klasser har mer bild medan andra har mindre. Bildverksamheten kan darmed ocksa
hamna i skuggan till fordel for amnen som bland annat svenska och matematik. Synen pa
bilddmnet ar att det &r ett praktiskt &mne som ger barnen ett avbrott mellan skolans
"viktigare” d&mnen. (Asén, 2006, i rapporten Uttryck, Intryck, Avtryck — Léarande, estetiska
uttrycksformer och forskning, Vetenskapsradet)

Trots att alltmer material skulle anvandas under bildlektionerna har skolan inte haft tillgang
till dessa i den utstrackning som det skulle behévas. Detta har darmed lett till att férandringen
i verksamheten har gatt langsammare &n i styrdokumenten. | forhallande till klassernas storlek
finns inte resurser och tillrackligt material for att alla ska fa mojlighet att arbeta med det under
bildlektionerna. |1 och med detta anses bildamnet till stor del besta av att rita, teckna och mala
da avsaknaden pa annat laborativt material hindrar innehallets faktiska breddning.
Verksamheten har darmed svart att arbeta med allt det som styrdokumenten féresprakar.
(Asén, 2006, i rapporten Uttryck, Intryck, Avtryck — Larande, estetiska uttrycksformer och
forskning, Vetenskapsradet)

2.3. Sociokulturella ansatser

Dysthe (2003) uttrycker att "Sociokulturella perspektiv bygger pa en konstruktivistisk syn pa
larande men lagger storsta vikt vid kunskap konstrueras genom samarbete i en kontext och
inte primédrt genom individuella processer.” (s.41). Forenklat kan man sdga att det
sociokulturella perspektivet bygger pa att larandet sker och byggs ut genom det sociala
samspelet mellan barn-barn och barn-vuxen i olika kontexter. Med ordet kontext, utifran det
sociokulturella perspektivet, menas ett sammanhang dar larande kan ske. | olika kontexter
forekommer olika slags sociala samspel och dialoger. Larandesituationer som uppstar &r
bundna till de specifika kontexter dar den uppstar. De manniskor som befinner sig i det
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specifika sammanhanget ar dven de med och paverkar situationen. Kontexten ar darmed &ven
beroende av och sammanbunden med dem som befinner sig dar. ”Det innebar att kontext
formas av aktorer lika val som den formar aktoérernas handlande.” (Lofstedt, 2001, s 6) De
manniskor, dialoger och material som férekommer i kontexterna ar specifika just for de
kontexterna (Dysthe, 2003). Detta kallas att larandet &r situerat. | den sociokulturella teorin
har dialogerna och de kulturella aspekter som finns i de olika kontexterna en avgdérande roll
for barnens larande. Det &r végen till kunskap, sjalva processen, som &r i fokus for barnets
larande.

Lev Vygotskij (1896-1934) ar den som med sina tankar och teorier till storsta del har influerat
de sociokulturella ansatserna. VVygotskij anvande sig av vissa begrepp gallande larande och
dess processer. Nagra av dessa begrepp ar mediering och den proximala utvecklingszonen.
Mediering ar ett begrepp som syftar pa de sociala och kulturella hjalpmedel som anvénds vid
larande. Dessa kan vara fysiska hjalpmedel likt en larobok eller en penna men det kan &ven
vara den kommunikation som anvands mellan manniskor. Dysthe (2003) skriver att det ar
dialogen som ar det viktigaste medierande redskapet (s 46). Hon uttrycker dven att begreppet
“anvands om alla typer av stod eller hjélp i laroprocessen antingen det ar personer eller
verktyg i vid mening /.../.” (Dysthe, 2003, s 45) Larandet kan ske nér barnet befinner sig i
den proximala utvecklingszonen. I den proximala utvecklingszonen sker ldrandet genom att
barnet lar med hjalp av nagon annan. Larandet och dess niva utgar ifran de kunskaper och
erfarenheter barnen har. (Claesson, 2007, s 32.) | dagens forskola och skola kan detta te sig att
pedagogen ar medveten om barnens kunskaper och utifran det formar olika uppgifter for att
utveckla larandet.

Vygotskij ansag att spraket ar viktigt for utvecklingen av tankandet och larandet. ”/.../ spraket
fyller tva helt olika funktioner: & ena sidan tjanar det som medel for social koordination av
skilda manniskors erfarenhet, a andra sidan &ar det viktigaste redskapet for var tanke.”
(Lindgvist, 1999, s 120.) Med hjalp av spraket kan barnen utveckla sitt tinkande men aven
interagera med den sociala miljon. Genom att barnen interagerar med varandra utvecklas
spraket ytterligare och sd aven barnens tankande. Vygotskij betonade ”/.../ den sociala
interaktionens och kulturens betydelse for barnets larande och utveckling.” (Lofstedt, 2004, s
38) Den sociala miljon barnen befinner sig i ar praglad av den kulturella historien.

Vygotskij (1995) betonade utvecklingen av barns kreativitet. ”Det ar just méanniskans kreativa
aktiviteter som gor henne till en framtidsinriktad varelse, som skapar sin framtid och
samtidigt forandrar sin nutid.” (1995, s 13). Vygotskij (1995) namner vidare tva olika typer av
tankeverksamhet som ligger till grund for kreativitet. Den forsta handlar om aterskapelse och
baseras pa det som barnen redan kanner till och har erfarenhet av. Barnens erfarenheter vidgas
utifran den omgivning och kultur som de befinner sig i. Med detta menas att en breddad
erfarenhet skapar en storre grund for kreativt tinkande. Aterskapelsen gar ut pa att barnen gor
en rekonstruktion av nagonting som de tidigare har upplevt. Till skillnad fran detta sa handlar
den andra om att barnen kombinerar tidigare erfarenheter med nya tankar och idéer. Detta ger
upphov till helt nya bilder som tidigare inte har forekommit. Med den typen av
tankekombination gar det att forestalla sig saker som egentligen inte gar att veta. Ett exempel
pa det ar nar det galler framtida handelser. Det &r enbart nagonting som kan forestallas. Det ar
vid denna tankekombination som det menas att fantasin fods. ”Denna kreativa aktivitet, som
grundar sig pa var hjarnas kombinatoriska formaga, kallas inom psykologin for forestallning
eller fantasi.” (Vygotskij, 1995, s 13)
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2.4. Konstruktivistiska ansatser

Utifran kognitivismen grundades konstruktivismen som fokuserade pa larande och sjalva
synen pa larandet (Séljo, 2000, s 56). Den konstruktivistiska teorin baseras pa att den larande
sjalv utvecklar och bygger ut sitt larande. Kunskapen konstrueras av individen sjélv.
Pedagogens roll i den konstruktivistiska teorin &r att utmana, vagleda och uppmuntra barnen
mot ett individuellt larande. En grundtanke ar att pedagogen ska forsoka forsta hur barnen
konstruerar sitt tinkande och darigenom sitt larande. Nar pedagogen val har en uppfattning
om hur barnen tanker och & medveten om deras kunskaper och erfarenheter kan pedagogen
lattare sporra och végleda dem. | den konstruktivistiska teorin har larandemiljon en betydande
roll for den larande. Miljon ska tillata att barnen kan experimentera och samtala kring det de
undersoker. (Claesson, 2007)

En forskare som oftast kopplas ihop med den konstruktivistiska teorin &r Jean Piaget (1896-
1980.) Piaget var psykolog och forskade kring den kognitiva utvecklingen. Med andra ord hur
kunskap utvecklas och konstrueras. Piaget delade in barn och ungdomars utveckling i 6 olika
stadier. Dessa stadier innefattar en sjalslig och intellektuell utveckling och utgar ifran barnens
aldrar. De forsta tre stadierna sker under barnens forsta tva ar. Forsta stadiet ar reflexernas. |
detta stadie ar det framst dverlevnadsreflexerna som kommer till uttryck. Reflexerna bygger
pa barnets inbyggda instinkter. Det kan exempelvis vara barnets skrik efter mat eller narhet. |
nésta stadie, varseblivningar och vanor som &ven ar det forsta emotionella stadiet, ar det
barnets grundldggande kanslor som styr. Kéanslorna ar bland annat lust, olust, njutning och
smarta. Barnet borjar ocksa uppfatta kanslan av framgang eller misslyckande. Detta stadie &r
egocentrerat. Det tredje stadiet, det sensomotoriska (eller praktiska), handlar fortfarande om
barnets kanslor dock har de fatt en starkare anknytning till barnets omvarld och dess olika
objekt. Den intuitiva intelligensens (och de spontana interindividuella kanslornas) stadie ar
det fjarde stadiet. Vid detta stadie har barnen borjat tala och pa det séttet astadkommit en
social paverkan och roll. Barnens emotionella sida utvecklas ytterligare samtidigt som
tankandet borjar ta form. Detta stadie relaterar till barn i aldrarna 2 till 7 ar. Det femte stadiet,
som ber6r barnen i aldrarna 7 till 12 ar, kallas det konkreta intellektuella operationernas
stadie (samt det moraliska och sociala samarbetskanslornas stadie.) Det egna tankandet samt
det logiska tdnkandet borjar ta form. Tankandet kan férekomma handlandet. Barnen har
utvecklat sin sociala roll och kan samarbete med andra ménniskor. Sjatte stadiet, de abstrakta
intellektuella operationernas stadie, ar nar barnet ar i tonaren. Barnens tdnkande gar fran
konkret till mer abstrakt. Barnens personlighet borjar utformas. For varje stadie kravs att
barnen klarar av att konstruerar vissa specifika strukturer. Forst nar de har gjort det, kan de ga
vidare till nasta stadie. (Piaget, 2008)

"En grundlaggande tanke i Piagets syn pa utveckling ar att vi i vart samspel med omvérlden
standigt regleras genom tva samtidigt verkande processer; assimilation och ackommodation.”
(Séljo, 2000, s 60.) Med assimilation menas att barnet samlar och tar in information med hjalp
av sina sinnen om vdarlden. Med ackommodation menas nér barnet har forandrat sin
tankestruktur. Barnet har tagit in information och darefter fost samman den med de tankar
som redan finns lagrade. Det &r utifran dessa tva processer som en utveckling, ett larande, kan
konstrueras.

| likhet med Piagets stadier om larande har dven Victor Lowenfeldt urskiljt och presenterat
olika stadier. Dessa stadier fokuserar direkt pa barns bildskapande. Anvéandandet av dessa
begrepp om stadier inom barns bildskapande har fatt en stor spridning i den pedagogiska
bildverksamheten. Lowenfeldt beskriver barns bildskapande utifran en liknande modell som
Piaget. Enligt Lowenfeldt skapar barnen sina bilder utifran vad de vet och utifran deras tankar
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och &r till en borjan endast en spontan aktivitet. For att barnen ska kunna ga vidare fran ett
stadie till nasta kravs det en kognitiv utveckling dar deras tdnkande omstruktureras. (Lofstedt,
2004)

Lowenfeldt delade in barnens bildutveckling i 6 stadier. Varje stadie grundades pa vilka sétt
att framstélla bilder som kan iakttas bland barnen under en viss aldersperiod. Det forsta stadiet
kallas klotterstadiet och forhaller sig till aldrarna 2 till 4 ar. Stadiet &r indelat i tre
delkategorier, tillfalligt klotter, kontrollerat klotter och benamnt klotter. Stadierna utgar ifran
att barnet inte har nagon visuell kontroll eller motorik till en forstaelse om att det finns ett
sammanhang mellan dess rorelse och det som framtrader pa pappret. Det andra stadiet, det
forschematiska stadiet, stracker sig mellan aldrarna 4 och 7 ar. Detta stadie bygger pa att
barnen borjar experimentera och forsoker aterskapa saker de sett i sin omvérld. Nar barnen ar
mellan 7 och 9 ar och nar det tredje stadiet, schemastadiet, har deras bildskapande blivit mer
stabilt. Deras bilder byggs ut av olika scheman. Med schema menas att barnen anvander sig
utav visa principer och regler vid sitt bildskapande. Det kan vara hur de specifikt malar en
manniska eller ett hus pa ett specifikt satt, som dr detsamma pé ett flertal bilder. Aven
fargerna anvands utifran scheman. Nar barnen ar mellan 9 och 12 ar nar de det fjarde stadiet,
begynnande realism. Detta stadie karaktariseras av att barnen forsoka mala sa
verklighetstroget som mojligt. Bilderna innehaller ofta valdigt detaljrika delar och
Overlappning som i sin tur skapar ett djup. Nésta stadie ar det pseudonaturalistiska och barnen
ar mellan 12 och 14 ar gamla. | detta stadie forsoker barnen skapa bilder som &r realistiska.
Ljus och skuggor &r vanligt. Det sista stadiet, puberteten, ar nar barnen ar mellan 14 och 17
ar. (Lofstedt, 2004) Da vi i det har arbetet vander oss till dldrarna 1 till 12 ar ger vi ingen
djupare forklaring av det sista stadiet.

2.5. Fenomenografiska ansatser

Den fenomenografiska inriktningen ar jamfort med de tva andra en nagorlunda ny teoretisk
inriktning. Detta med tanke pa att den grundades under 1970-talet (Claesson, 2002; Stukat,
2005). Den anvandes till en borjan som metod vid kvalitativ forskning. Utifran den
fenomenografiska ansatsen skapades sedan andra inriktningar som till exempel
variationsansatsen | vara referenser anvands dock namnet fenomenografin vilket gor att vi
kommer att anvanda oss av den bendmningen. Grundandet av fenomenografin skedde under
ledning av Ference Marton och ett av intresseomradena gallde att undersoka "vilka samband
gar det att finna mellan hur manniskor tanker om studier och deras sétt att sedan bedriva
studier” (Claesson, 2002, s 33). Det vill sdiga ménniskors, och i det har fallet barns, koppling
mellan tanke och handling. Hur barn ténker &r en viktig kunskap som larare ska ha vetskap
och forstaelse om. Inom den fenomenografiska ansatsen anses ett tankesétt inte vara
individuellt (Claesson, 2002). Med detta menas att det i en grupp finns flera individer som
tanker pa samma eller liknande satt. Den pedagogiska verksamheten baseras pa barnens
tankar och idéer kring olika foreteelser, som inom den hér teorin &ven kallas for fenomen.
Barn lar av varandra vilket gor det viktigt att skapa situationer dar de kan arbeta tillsammans.
De lar sig genom att de tillsammans reflekterar kring situationer da de far mojlighet att lyfta
fram sina olika funderingar (Claesson, 2002). Genom att barns olika tankar lyfts fram
exponeras deras synsatt for varandra. Detta &r nagonting som framjar larandet. Vid senare
tillfallen kan pedagogerna koppla tillbaka till och anvénda sig av de olika synsdtten som
framkommit.

| den fenomenografiska ansatsen handlar larande om hur manniskan erfar saker och ting som
ar runt omkring. Med detta menas hur nagonting som upplevs tolkas och forstas. For att kunna
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se nagonting maste det urskiljas fran sitt sammanhang. (Marton & Booth, 2000, s 117) For att
det ska vara mojligt att urskilja foremalet maste vi aven se det som ar runt omkring och
klargora for oss vad som &r foremalet och vad som ar omgivning. Synen pa larande handlar
med andra ord om att det kravs att hansyn tas for bade delar och helhet.

Inom fenomenografin &r en av pedagogens uppgifter att "gdra osynliga fenomen synliga”
(Claesson, 2007, s 39) Genom att anvanda barnens bilder och dess skapande kan detta ske
men pedagogen kan dven fa en béattre uppfattning om hur de tanker. ”Ta reda pa barns idéer
genom samtal, drama, lek, teckningar m.m.” (Claesson, 2007, s 39) Ett viktigt fragment inom
den fenomenografiska ansatsen &r att barn lar av varandra (Claesson, 2002). Som pedagog gar
det att skapa mojliga végar for larande genom att ta upp och synliggéra barnens olika
tankegangar. Pa detta satt far barnen erfara olika satt att se, uppleva och hur andra barn tanker.
Dessa olika séatt att uppleva saker kan darefter barnen anvénda vid andra tillféllen. (Claesson,
2002)

2.6. Bilden enligt styrdokumenten

| kursplanen for amnet bild uttrycks det att "bildomradet har sin egenart som uttrycksform och
omfattar allt fran barnbild, konstbild och massbild till arkitektur, formgivning och design”
(Kursplan for Bild). Bilden som begrepp i styrdokumenten for den pedagogiska verksamheten
ses som visuella bilder och &ven som ett kommunikationsmedel.

" Att skapa och kommunicera med hjalp av olika uttrycksformer sdsom bild, sdng och musik,
drama, rytmik, dans och rorelse liksom med hjalp av tal- och skriftsprak utgér bade innehall
och metod i forskolans stravan att framja barns utveckling och larande.” (Lpfo 98, s 6-7)
Bilden i forskolans verksamhet ses hdr som ett uttrycksmedel vari barnen kan kommunicera.
Utifran forskolans laroplan ska den skapande verksamheten anvandas som en vég for barnen
dar de kan utvecklas i sitt larande. Barnens bilder och dess skapande ar i och med detta en del
i deras individuella l&rande.

Né&r barnen kommer upp i grundskolan ska bilden fortsatt ses som ett av de uttrycksmedel som
de ska fa mojlighet att uppleva (Lpo 94). | enighet med detta ska de ”/.../ fa préva och
utveckla olika uttrycksformer och uppleva kanslor och stamningar.” (Lpo 94, s 7). Barnen ska
fa chansen att undersoka sig fram till kunskap och den skapande processen och deras bilder ar
en vag dit. Genom att uttrycka sig i bild och utforska skapandet utvecklas nya erfarenheter
som barnen kan tillagna sig och bygga vidare pa. I och med detta ar bilden och bildskapandet
enligt laroplanen en sjélvklar del i skolan och ar en forutsattning for att verksamheten ska
kunna erbjuda en harmonisk utveckling (Lpo 94). Detta med tanke pa att praktiska inslag i
form av “drama, rytmik, dans, musicerande och skapande i bild, text och form skall vara
inslag i skolans verksamhet.” (Lpo 94, s 7).

Skolans verksamhet i sin helhet och i skolarbetet skall de intellektuella saval som de
praktiska, sinnliga och estetiska aspekterna uppmarksammas.” (Lpo 94, s 6) Barnens bilder
och dess skapande, inom ramen for de etiska aspekterna, ska darmed ha lika mycket
uppmarksamhet som verksamhetens andra delar.

Nar barnen barjar i arskurs 5 ska de ha bild som &mne och de kommer att bli bedomda i deras
bildskapande. "Beddmningen i amnet bild géller elevens férmaga att tolka, forsta, framstélla
och anvanda bilder.” (Kursplan for Bild) Bedomningen ska inte grundas utifran de fardiga
bilderna utan ytterligare flera delar. Barnens kreativitet, sjalvstandighet, samarbetsférmaga,
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tolkningsformaga och kommunikation &r nagra av de delar som ska ligga till grund for
beddémningen. | samband med att barnen borjar ha bild som damne, ar det vanligt att de dven
far en bildlarare.

| bildens kursplan star det att syftet med amnet bild ar att "utveckla savél kunskaper om
bilden som kunskaper i att framstélla, analysera och kommunicera med bilder.” (Kursplan for
Bild). Detta syfte finns formulerat som uppnaendemal i arskurs 5 och 9. I slutet av arskurs 9
ska barnen fa ett slutbetyg i &mnet bild.

Infér hostterminen 2011, narmare bestamt den 1 juli, kommer nya laroplaner och kursplaner
bli gallande. 1 kursplanen for bild har riktlinjer for arskurserna blivit publicerade (Lgr 11,
kapitel 3). Dessa riktlinjer anger det centrala innehallet for amnet bild och &r uppdelat i tre
delar; bildframstéllning, redskap for bildframstéalining och bildanalys. Dessa riktlinjer stracker
sig ifran arskurs 1 till 9.

| den nya kursplanen for bild ar betoningen pa bilder i form av foton och film stark. Nar
barnen gar i arskurs 1 till 3 ar ett av det centrala innehallet bundet till “fotografering och
overforing av bilder med hjalp av datorprogram.” (Lgr 11, kapitel 3). Datorns anvéndning
inom bildomradet har spridit sig till de lagre aldrarna samtidigt som det har fatt en mer
betydande roll inom &mnet.

| dagens samhaélle finns det som sagt visuella bilder éverallt. En riktlinje for barn i arskurs 7
till 9 &r att barnen ska bilda sig en uppfattning kring bildernas betydande och varderande roll.
”Rattigheter och skyldigheter, etik och vérderingar néar det galler bruk av bilder samt
yttrandefrihet och integritet i medier och 6vriga sammanhang.” (Lgr 11, kapitel 3).
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3. Resultatredovisning

3.1. Bildens historik med koppling till de teoretiska ansatserna

| den hér delen av arbetet kommer vi att redovisa vilka resultat den tidigare forskningen har
gett. Skillnader och likheter mellan bildens historik, styrdokumenten och de tre ansatserna
kommer vara i fokus.

Bildens historik visar att bildens roll i barns larande sakta men sakert har okat fran dess start
for cirka 200 ar sedan. Nar bilden till en bérjan fick plats i skolan hade den, som tidigare
ndmnt, beteckningen teckning. Undervisningen agde rum i stora klasser med cirka 100 barn,
dar disciplineringen var 6verordnad sjalva tecknandet. Barnens uppgift var att uppfora sig pa
disciplinerat tillvagagangssatt och folja pedagogens hanvisningar. Detta utfordes under
teckningsundervisningen. Utifran de sociokulturella, konstruktivistiska och fenomenografiska
ansatsernas syn pa larande skulle detta inte gynna barnens larande.

Med utgangspunkt i de tre olika ansatser som tagits upp har vi inte sett nagra likheter med hur
undervisningen sag ut pa 1800-talet. For att larandet ska vara sociokulturellt behdvs samspel
och dialoger. Vilket inte fick forekomma under teckningslektionerna da disciplineringen, dar
tystnad och total pa fokus, var éverordnad. Avsikten med den disciplinerade undervisningen
var att eleverna skulle utveckla sin iakttagelseférmaga och pa det sattet lara sig att avbilda
olika foremal genom deras teckningar. Ur den konstruktivistiska ansatsen och
variationsansatsen hade pedagogen behovt veta hur varje enskilt barn tdnkte och hur de
konstruerade sitt larande. FOr att kunna gora detta hade pedagogen och varje enskilt barn
behovt samtala for att pedagogen skulle kunna fa en inblick i varje barns tankande. Utifran
den konstruktivistiska ansatsen hade barnen sjélva fatt leda sitt arbete och valja dess innehall.
Detta var inte tillatet pa 1800-talets teckningsundervisning. Fenomenografin tar fasta pa att
barn lar tillsammans och genom att diskutera deras olika tankesatt kan ett larande ske.
Pedagogens roll skulle vara att skapa situationer dar barnens tankar och funderingar skulle ta
plats vilket inte var ett alternativ fér 1800-talets teckningsundervisning.

Vid jamforelser mellan bildens historia och dagens styrdokument finns en likhet. Pa 1800-
talet var det barnens iakttagelseformaga som skulle utvecklas. | dagens kursplan for amnet
bild star det att "Bildamnet utvecklar iakttagelseférmaga och kreativt seende.” Denna del, att
utveckla barnens seende och iakttagelseformaga finns fortfarande kvar &n idag, daven om
manga andra vasentliga delar inom bildskapandet och bild som @&mne har tillkommit.

Under 1800-talet skapades en undervisningsmetod av Adolf Stuhlmann dar barnen fick
avbilda en bild som pedagogen visade upp. Utifran den sociokulturella ansatsen kan imitation,
och dven avbildande, forekomma eftersom att barnen l&r av varandra och den sociala kontext
de befinner sig i. Skillnaden ligger i att Stuhlmanns metod bestod i att alla barn skulle avbilda
samma bild som i sin tur var vald utifran pedagogen och inte av barnen. Samtidigt var en
dialog mellan barnen inte tillaten. lakttagelseformagan hade fortfarande fokus i Stuhlmanns
metod.

| Lpo 94 star det att barnen ska kunna /.../ arbeta bade sjalvstandigt och tillsammans med
andra”(s 9). Nér barnen samarbetar vid bildskapande kan deras bilder influera varandra och
genom ett tatt samarbete kan deras bilder bli lika. Detta kan dven ses som ett avhildande fran
det ena barnet till det andra. | enlighet med den sociokulturella ansatsen och fenomenografin
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ar samarbete en grundldggande del for barnens larande dar avbildandet blir en del i
samarbetet. Vygotskij fann dven fordelar vid att barnen imiterar och avbildar varandra. ”Inom
den proximala utvecklingszonen kan barn imitera handlingar som ligger bortom deras aktuella
formagor. Imitation fungerar darfor som ett redskap i barns larande i kollektiva aktiviteter
som till exempel lek till vilken ocksa bildskapande aktiviteter kan foras.” (Lofstedt, 2004, s
38). Detta ar en del i det VVygotskij kallade aterskapelse. | Lpo 98 star det att ”Larandet skall
baseras saval pa samspelet mellan vuxna och barn som pa att barnen lar av varandra.”(s 6)
Imitation och avbildning kan darfor forekomma vid bildskapande. Nér barnen senare arbetar
sjalvstandigt kan det som de har lart sig genom imitation eller avbildning utvecklas och pa det
sattet bli nagot eget.

| och med att den psykologiska vetenskapen fick ett genombrott under slutet av 1800-talet
borjade ett intresse for hur barn tanker kring och om deras bildskapande ta form. Hér finns
likheter med den konstruktivistiska och fenomenografin dar barnens tankande &r en stor del i
larandet. Utifran barnens aldrar delades de in i olika stadier dér barnens tdnkande ansags vara
olika beroende pa vilket stadie de lag i. Beroende pa barnens alder ansags de tanka pa ett
specifikt satt. Med utgangspunkt i hur barnen tankte fick undervisningen i teckning anpassas
efter deras alder. Undervisningen var inte langre lika for alla barn i olika aldrar.

Under borjan av 1900-talet riktades uppmarksamheten istdllet mot den process som ansags
lika bakom barnens bilder. Detta kan liknas vid den sociokulturella ansatsens syn pa larande
dar det ar vagen mot kunskap, dess process, som ar det viktigt.

Nér Rothes idéer introducerades under 1930-talet véxte intresset for vad barnen tycke var
intressant och hur de genom sina intressen kunde utveckla sitt larande. Rothes tankar i det har
sammanhanget liknar de idéer Vygotskij hade. Vygotskij ansag att hela utbildningssystemet
och all undervisning skulle och ska byggas upp med en noggrann hansyn till barnens intressen
(Lindgvist, 1999). Bade Rothe och Vygotskij ansag att barnen lattare lar sig det som de ar
intresserade av.

I och med att Rothe menade att pedagogens roll skulle vara att kontinuerligt hoja
svarighetsgraden for barnen skulle det pa s& satt skapas utmaningar for dem. Dessa
svarighetsgrader skulle vara anpassade efter varje barn. Med detta synsatt gar det att gora
liknelser till Vygotskijs proximala utvecklingszon. Den proximala utvecklingszonen &r nar
barnen befinner sig i inom en viss svarighetsgrad. Genom att fa hjélp kan barnen darigenom
klara av en hogre svarighetsgrad och darigenom utveckla sitt larande.

Utifran litteraturen finns en skillnad mellan Rothe och den sociokulturella ansatsen. Rothe
ville att pedagogerna skulle finnas i nérheten av barnen, inte bara for att végleda dem, utan
aven for att halla ett vakande Gga pa deras bildskapande. Enligt Rothe fick det inte
forekomma nagot avbildande eller nagons slags kopiering. Vygotskijs tankar, som ligger for
grunden i den sociokulturella ansatsen ansag att avbildandet kunde var nagot positivt.

Den roll pedagogen skulle ha vid teckningsundervisningen enligt Rothes idéer liknar till en
viss del aven den konstruktivistiska ansatsen syn pa pedagogens roll. I den konstruktivistiska
ansatsen ar pedagogens roll att vagleda barnen mot ett larande. | det bada synsatten skall
pedagogen hjélpa barnen och stimulera dem mot ett larande. Men dér slutar likheten. Rothe
ansag att det var pedagogen som skulle styra vilket innehall som skulle tas upp och vad som
skulle goras i undervisningen. Den konstruktivistiska pedagogen skapar en larandemiljo déar
barnen kan utveckla sitt larande. Detta kan ske genom uppmuntran, 6ppna fragor som i sin tur
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stimulerar och sporrar barnen till ett eget larande. Utifran en konstruktivistisk undervisning &r
det barnen sjalva som valjer vad de ska gora.

Historiken visar att Rothes idéer skapade en stor fordndring for bildens roll i den
pedagogsiska verksamheten samtidigt som det &ven fick andra idéer att skapas under tiden.

Under 1930-talet fanns det &ven andra idéer om pedagogens roll vid teckningsundervisningen.
En idé var att istallet for att pedagogen skulle styra och bestimma innehallet for barnen,
skulle pedagogen i likhet med den konstruktivistiska ansatsen, finnas till hands utifall barnen
behdvde vagledas. Pedagogen skulle hélla sig undan for att inte paverka barnen och barnen
skulle darigenom skapa mer personliga uttryck i sina bilder.

Vid 1940-talet fick begreppet “det fria skapandet” en betydelsefull roll for bilddmnet. Nu
skulle pedagogen inte styra pa det satt som Rothe gjort ansprak for. Pedagogens roll var nu att
vagleda barnen utan nagon styrning, likt den konstruktivistiska pedagogen. Synen pa barnen
och att de var olika, influerade &ven hur undervisningen skulle se ut och formas. Olika
metoder och material blev nu vanligt. I den sociokulturella ansatsen formar pedagogen olika
uppgifter utifran barnens egenskaper och erfarenheter. Detta kan ske genom anvandningen av
olika medierande redskap och metoder for att kunna nd varje barn. Aven i fenomenografin far
pedagogen forma innehallet utifran barnen. Pedagogen skapa en planering utifran hur barnen
tanker och erfar. Olika metoder och material kan anvandas for att lyfta fram de olikheter som
finns i barnens tdnkande och funderingar. Dérefter kan larandet ske. | den konstruktivistiska
ansatsen anvands olika metoder och material, dock &r det barnen sjadlva som valjer. Att
anvanda olika metoder och material lever kvar idag och aterfinns i kursplanen for bild. Ett av
malen barnen ska uppna bade i arskurs 5 och i arskurs 9 &r att de ska kunna skapa bilder med
hjélp av olika tekniker, redskap och metoder (Kursplan for Bild).

Né&r massmedia vaxte under 1960-talet fick bilder en stérre roll i samhallet och
kommunikationen med bilder blev viktigare inom skolan. Barnen skulle l&ra sig att analysera
de budskap som massmedia kunde ge. | dagens styrdokument finns det en betoning pa att
barnen ska ldra sig att tolka och analysera sin egna och varandras bilder. | takt med att barnen
moter bilder i alla mojlig sammanhang har &ven detta blivit uppmérksammat i dagens
styrdokument. Det &r stor skillnad mellan datidens massmedia och dagens nar det galler dens
utbredning. Dagens bildfléde ar stérre och mer mérkbar i vardagen.

Under slutet av 1960-talet bérjade det anvandas mer varierat material, ett exempel som vi
tidigare ndmnt ar kameran. ldag anvands fortfarande en mangd olika material samtidigt som
kamerans roll fortsétter att véxa inom barnens bildskapande. | den nya kursplanen for bild har
film och foto véxt och fatt en starkare betoning inom bildomradet (Lgr 11, Kapitel 3). Den
okade betoningen kan bero pa hur dagens samhalle har férandrats genom anvéandningen av
visuella bilder och filmer. Dessa har idag blivit ett vanligt inslag i barnens vardag.

| och med inférandet av laroplanen (Lgr 80) pa 1980-talet tydliggjordes innehallet for amnet
bild. Bilden som kommunikationsmedel vaxte och ansags ha betydelse for barnens larande.
Lgr 80 och dagens styrdokument har manga likheter. Bilden som ett kommunikationsmedel
och en betydande del i barnens larandeutveckling har véxt sig starkare under de senaste 30
aren. | Lpfo 98 ar den skapande bilden ett kommunikationsmedel men anvands dven som ett
innehdll och en metod for att utveckla barnens larande aven vid andra tillfallen dn enbart
skapandet av bilder. 1 dvriga styrdokument, som Lpo 94 och kursplanen fér &mnet bild,
beskrivs dven dar bilden som kommunikationsmedel och en betydande del i barnens larande.
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3.2. Jamforelse mellan ansatsernas syn pa bild och larande

En skillnad som gar att uttyda mellan de teoretiska ansatserna ar hur de ser pa larandet. Den
sociokulturella ansatsen fokuserar pa sjalva processen vid larandet. Till skillnad fran den
sociokulturella ansatsen anser den konstruktivistiska ansatsen att det ar forst nér barnet har
konstruerat om sina erfarenheter och tankar som de kan ta till sig larandet. Det ar inte
processen fram till larandet som &r i fokus. Det centrala inom den fenomenografiska ansatsen
ar hur manniskor uppfattar nagonting. Genom att uppmarksamma barnens olika uppfattningar
kan det bidra med en 6kad forstaelse och i sin tur gynna och utveckla larandet.

Inom det konstruktivistiska synsattet ska barnen vara sjélvstyrande och inte styras av
pedagogen. De ska reflektera pa egen hand och testa sig fram for att till slut komma fram till
diverse slutsatser (Saljo, 2000). Detta skiljer sig fran det sociokulturella perspektivet da
pedagogen har en storre plats som deltagare i upptdckandet av kunskaper. Inom
fenomenografin utgar larandet utifran pedagogens planering. Vid utférande &r det
pedagogens planering som ligger till grund for det som barnen gor eller diskuterar.

| ansatserna har dialogen en gemensam roll. Dialogen behévs i den larande utvecklingen. |
den sociokulturella ansatsen ar det en av grundstenarna vid samarbete. | variationsansatsen ar
samarbete en viktig del i barnens larande utveckling, sa dven dialogen som anvands vid
samarbetet. | den konstruktivistiska behtvs dialogen for att utveckla tdnkandet och &r ett
medel varigenom pedagogen kan stalla 6ppna fragor for att vacka barnens intresse och ratt
riktning. Dialogen behovs aven for att pedagogen ska kunna ta reda pa hur barnen tanker.
Aven i fenomenografin 4r denna del vasentlig for pedagogen.

| forskningen om den sociokulturella ansatsen fann vi de starkaste beldggen for att bilden kan
vara en del i barnens larandeutveckling. Detta utifran Vygotskijs tankar kring barnens
kreativitet och hans tankar om barns bildskapandeutveckling. | forskningen om den
fenomenografiska ansatsen fann vi beldgg for att bilden kan anvandas som en del i sjélva
larandet och undervisningen for att pedagogen pa ett tydligt satt kan forsoka fa en battre
uppfattning om hur barnen tanker. | forskningen om den konstruktivistiska ansatsen skulle det
vara barnen sjalva som kan valja om deras bilder och skapandet av bilder ska vara en del i
deras larandeutveckling. Utifran Lowenfeldts stadietdnkande hade barnen under bildtillfallen
delats in olika klasser efter deras alder och deras bildskapande ansdgs vara spontana
aktiviteter.

| stort visar bildens historik att bildens roll véxer inom den pedagogiska verksamheten.
Bildens historik och forskningen kring de tre ansatserna visar hur arbeten med bilder och dess
skapande har en betydelse som mer faste inom barnens l&drandeutveckling. Ansatserna visar
hur forskning paverkar den pedagogiska verksamheten och utifran vilka grunder den ska
bedrivas. | de nya styrdokument som bdrjar gélla den 1 juli 2011 har bilden fatt en bredare
roll i den pedagogiska verksamheten. Barnens bilder &r inte enbart en fardig produkt. Bilderna
och dess skapande ger ett satt att kommunicera och vari barnens tdnkande kan bli synligt men
aven ett sétt dar barnen kan samarbeta och léra tillsammans.

Hos de tre ansatserna finns som sagt bade likheter och skillnader. Grundkéarnan som ar
gemensam &r barnen och deras larande. Ansatserna visar tillsammans att barnen genom bilder
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och dess skapande kan utveckla olika kunskaper som t.ex. kreativitet eller seendet. Barnens
bilder kan ocksa anvandas som ett redskap for pedagogen for att fa en battre bild om hur de
tanker och utvecklas, bade vad galler barnens bilskapande men dven larandet for dvrigt.
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4. Diskussion

| den har avslutande delen av arbetet sammanfattar vi det som vi har kommit fram till. Forst
diskuterar vi kring vart val av metod for att sedan dven ta upp de slutsatser som vi har kunnat
dra utifran var undersokning. Vi tar har upp vara egna tankar och asikter i relation till arbetets
innehall.

4.1. Metoddiskussion

Vid val av material for den textanalytiska studien gar det att, enligt Esaiasson (2007), vélja
mellan ett snavt eller ett brett urval. Nar vi gjorde vart urval av material sokte vi bland olika
typer av litteratur, avhandlingar och artiklar for att fa fram det som vi ansag vara relevant for
vart arbete. Vart arbetssatt klassas i enhet med detta som ett arbete som grundar sig pa ett
brett urval. Valet vid anvédndandet av en snav eller en bred urvalsgrund &r relativt. ”Det finns
inget allmangiltigt svar pa vad som ar det basta alternativet.” (Esaiasson, 2007, s. 248) Med
andra ord gar det inte att saga att det ena sattet ar battre an det andra. Nar material valjs ut
finns det en risk att nagonting relevant gar forlorat. Med andra ord &r den har studien préaglad
av hur vi har gatt till vaga vid urval av, enligt vart tycke, relevant material. Eftersom det har
arbetet ar praglat av oss och den kontext som vi befinner oss i skulle dess innehall inte vara
detsamma om det utférdes av nagon annan. Det material som vi analyserar och drar slutsatser
av kan nagon annan tolka pa nagot annat satt beroende pa den kontext hon/han befinner sig i
och har for erfarenheter. Vid en textanalys av den typ som vi har gjort finns inga resultat som
ar matbara med siffror och exakthet (Esaiasson, 2007; Stukat, 2005). Arbetets innehall & med
andra ord foranderligt i relation till vem som skriver.

Det finns andra metoder att anvanda sig av vid genomférandet av ett sadant har bildrelaterat
arbete. Vilken metod som anvands beror pa vad fokus ska ligga pa i ens undersokning. For att
na vart syfte valde vi i det har arbetet att genomfora en textanalys. Genom att istallet gora en
undersokning baserad pa intervjuer hade arbetet riktats at ett annat hall med ett annorlunda
syfte. Ett sadant exempel ar att istallet vélja att rikta in sig mer pa bildamnet genom att ta reda
pa vad barn och/eller pedagoger anser om barns larande i relation till bild. | det fallet hade
syftet natts genom andra metoder &n textanalys, till exempel genom intervjuer. | vart arbete,
soker vi svar pa vad det finns for texter och litteratur kopplat till bild i férskolan och skolan,
vilket darfor gor att det passar att anvanda en textanalytisk metod for att na vart syfte.

Fordelar med vart val av arbetsmetod ar med andra ord att vi sammanfattar de teoretiska
ansatsernas syn pa larande och den historiska forandringen inom férskolan och skolan i
relation till bild och bilddmnet. En nackdel som finns med metoden &r att de texter som l&sts
och satts samman till det har arbetet ar praglat och formulerat av oss. Darmed ar vart arbete
bade likt och olikt andra arbeten. Likt i den mening att andra har behandlat samma &mne,
aven om fokus riktats mot lite olika saker och att vi har anvant oss av andras texter. Olikt med
tanke pa att det ar vi som har analyserat, formulerat och resonerat fram arbetets innehall
utifran hur vi har uppfattat det som vi har last.

Valet av amne avgransade som sagt var litteratursokning. Nar vi darefter valda att utga ifran
tre olika ansatser blev avgransningen snavare. Att finna litteratur och forskning kring vart
amne och ansatserna var svart. Forskning kring larande vid barns bilder och dess skapande
med anknytning till de specifika ansatserna fanns inte. Darav kommer vi att dra paralleller
fran den syn pa larandet som finns for de olika ansatserna och barns larande vid bilder och
dess skapande.
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| det har arbetet valde vi att ga in pd och namna Piagets olika stadier da vi tar upp den
konstruktivistiska ansatsens syn pa barns larande. Detta i likhet med de utvecklingsstadier
som Lowenfeldt grundade med barns bildskapande i fokus. Dessa stadieindelningar har vi
tagit upp for att vi anser att det ar intressant att titta pa dessa indelningar och dra kopplingar
till den historiska bakgrunden och &ven titta pa likheter och skillnader med den verksamhet
som forskolan och skolan erbjuder idag.

Att finna forskning och litteratur kring den fenomenografiska ansatsen var svart med tanke pa
att det &r en i sammanhanget ung teori. Pa grund av att den sena uppkomsten finns det inte
lika mycket forskning kring den som de andra teoretiska ansatserna vi har valt att skriva om.
Trots dessa svarigheter har vi lyckats redogora for den fenomenografiska ansatsens
huvuddrag.

4.2. Innehallsdiskussion

Med det har arbetet ville vi fordjupa vara kunskaper inom bildomradet och forsoka urskilja
hur synen pa bild i pedagogiska sammanhang fors fram i den litteratur som vi har valt att titta
narmare pa. Vi ville titta narmare pa vad som finns skrivet om vad barn kan léra sig i och av
deras bildskapande. Detta med kopplingar till de tre teoretiska ansatsers syn pa larande. Detta
for att forsoka tydliggéra varfor vi har bild i forskolan och skolan. Vi ville &ven
uppmarksamma att bild och bildskapande kan ha betydelse for att framja barnen bade i sig
sjalva och i sitt larande. Det galler att barnen ska kanna en trygghet bade i sig sjalva och i det
som de gor. Under arbetets gang fann vi fa teoretiska grunder for pedagoger att luta sig mot
néar det galler bild och barns bildskapande. Vi tror att detta kan skapa en osakerhet hos
pedagoger. De teoretiska grunder som har funnits och som finns kvar idag har tillsammans
bildat de synséatt som finns gallande barns bilder, skapandet och larandet. Vi finner att det ar
vikigt for varje pedagog att folja styrdokumenten da dessa ar det underlag som finns for att
bedriva den pedagogiska undervisningen. Vi anser att det &r vikigt att varje pedagog har en
grund att sta pa vid val av undervisningsmetod och vid deras bemotande med barnen. Olika
teoretiska ansatser och inriktningar anser vi ska bidra till att skapa dessa grunder.

Genom att undersdka den litteratur som finns inom vart valda amnesomrade har vi forsokt dra
slutsatser om hur barn kan lara och utvecklas genom sina bilder och dess skapande. Vi har
aven tittat pa vilka teoretiska grunder det finns for pedagoger att sta pa vi arbete med barns
bilder och vilka paralleller det finns mellan styrdokumeneten och de teoretiska ansatserna.

Den uppfattning vi har om barns bilder och deras skapande &r att de ar betydelsefulla for deras
larande. Vi ser pa bilden som ett larorikt satt dar barnen kan uttrycka sig, kommunicera med
varandra och utvecklas i. Med en positiv installning fran oss pedagoger kan barnens bilder
och dess skapande férhoppningsvis skapa en rolig vég till larande. Bilden ger &ven 0ss som
pedagoger ytterligare ett satt att kunna kommunicera med barnen. Detta eftersom bildspraket
kan vara en bra borjan till kommunikation med de barnen som &nnu inte har tagit till sig det
skriftliga och det verbala spraket ordentligt.

Att tidigt forsoka utveckla barnens intresse for skapande verksamhet kan bidra med ett storre
intresse for det kulturutbud som samhallet har att erbjuda. | sin helhet anser vi att barnens
bilder och dess skapande &r en positiv del i den pedagogiska verksamheten som borde fa ta
mer plats an den gor idag.
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Den har undersokningen har lett oss fram till resultatet att bilden &r en nédvéandig del i barns
larandeutveckling. Styrdokumenten som ar grunden for hur vi som pedagoger ska undervisa
uttrycker tydligt att bilden har betydelse for barns larandeutveckling och att det ska vara en
del i undervisningen.

For att relatera till den forsta av de fragor som vi har formulerat under arbetets inledning
(kapitel 1.1.1.) har vi i det har arbetet forsokt redogdra for hur bildverksamheten har
utvecklats med tiden. Idag anser vi att bilder ger mycket mer an vackra bilder som man kan
titta pa. De bidrar med larande pad manga olika satt. Att anvanda bildspraket for att
kommunicera, analysera och diskutera ar nagra av de egenskaper som kan tranas upp genom
att arbeta med bild. Skapande ar dven det ett omrade som bland annat bilden frambringar.
Bilden kan anvéandas bade som metod och som eget specifikt &mne och pa sa satt finns det en
bredd inom amnet som ar anvandbar och larorik pa manga olika satt. Bild kan i vissa fall
forknippas med den historiska synen pa och anvandandet av amnet. Exempelvis kan vi har dra
en parallell till var egen skolgang. Bildamnets innehall bestod da till storsta del av att teckna
och rita av diverse foremal. Amnets historik ar ngonting som paverkar hur det ar utformat
och anvéands idag. Dess bakgrund ar nagonting som paverkar synen pa bildamnet samtidigt
som det till viss del under arens gang influeras och férandras av nya tankar och synstt.

Barn kan genom eget initiativ skapa spontana bilder for att de sjalva vill det. N&ar barnen
befinner sig i den pedagogiska verksamheten kan pedagogerna lata barnen skapa bilder utifran
motiveringen att det kan vara skont for dem att géra nagot som inte ar jobbigt eller
anstrangande. Detta paminner om hur bildens roll sdg ut under borjan av 1900-talet. Innan
Rothes idéer slog igenom pa 1930-talet anvandes barnens bilder och deras skapande ofta som
ett tidsfordriv vid avsaknaden av andra uppgifter. Under 1950-1960-talet ansags bilden finnas
som ett slags "andningshal” for barnen (Asén, 2006, i rapporten Uttryck, Intryck, Avtryck —
Larande, estetiska uttrycksformer och forskning, Vetenskapsradet, s 115). Ett utrymme inom
den vardagliga skolverksamheten dar barnen fick mojlighet att slappna av och ta en paus ifran
det Ovriga arbetet. Om barnens bildskpande anvénds av liknande anledningar i dagens
pedagogiska verksamhet kan detta ge negativa influenser pa barnens bilder.

Trots att barnens bildskapande har okat, ur ett historiskt perspektiv, har vi stétt pa manga
barngrupper dar bilden inte far den plats som den borde. Manga ganger nar det planeras in
andra saker som exempelvis teaterbesok, luciatraning eller liknande &r det ofta som
bildverksamheten som far stryka pa foten. Detta dven om barnens bildskapande har en
betydande roll i styrdokumenten. Vi har stétt pa flertalet pedagoger som har den synen att
bildamnet inte ar sa viktigt och det far lamna plats till fordel for andra &mnen eller olika
utflykter. Nér barnens bildskapande flyttas at sidan pa det har sattet ger detta bilden och dess
skapande en mindre betydande roll som &ven barnen blir paverkade av. ”Dessutom visar
pedagogens sétt att behandla barnens bilder vilket varde man tillmater en aktivitet.”(Bendroth
Karlsson, 1998, s 33) Pedagogers instéllning till en uppgift éverfors i manga fall till barnen
och paverkar darmed aven deras syn pa uppgiften. Detta galler dven nér det handlar om
barnens bildskapande. N&r barnen skapar bilder ar det darfor viktigt for pedagogerna att
forsoka forhalla sig positivt installd och bemota barnen med positiv kritik och fragor for att de
ska finna skapandet roligt och dérav fa ett fortsatt intresse. Vi uttrycker vara pedagogiska
varderingar i allt som vi forevisar- fran barnens egna konstverk till material och utrustning.”
(Barnes, 1994, s 23) Vid barnens bildskapande maste de fa lov att undersdka och testa sig
fram vid valet av bade olika tekniker och material. Pa detta sétt kan barnen fa finna sitt eget
satt att skapa bilder, som blir individuella foér dem sjalva.”/.../ &r lararens attityd avgorande,
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och det kréavs att lararen accepterar och uppmuntrar det individuella istallet for att kritisera
det.” (Barnes, 1194, s 20)

Vi anser, i likhet med den sociokulturella ansatsen, att barn &r olika och dérmed att de lar
olika. Som pedagog &r det darfor viktigt att forsoka tillgodose alla barn och ta vara pa bade
deras likheter och olikheter. Det viktiga &r att det blir en genuin del i verksamheten.

Tankar som har fatt &nnu djupare faste i oss efter det hér arbetet ar hur viktigt det &r med bild
for barns larande. | och med att bilden kan anvandas som kommunikationsmedel &r det viktigt
att barn far mojlighet att ta till sig bildspraket. Bildspraket kan pa sa satt finnas som ett
lampligt komplement till det talade spraket och kroppsspraket. Skapandet av bilder av alla de
slag &r nagonting som vi anser behover en naturlig plats i verksamheten. Bilden fortjanar att
anvandas bade i forskolan och i skolan utan att det nedvarderas eller klassas som ett
utfyllnadsdmne eller en fritidssysselsattning. Ett starkt argument for att bilden borde tas mer
pa allvar ar i och med att “skapande arbete och lek &r vésentliga delar i det aktiva larandet.”
(Lpo 94, s 5).

Bade i forskolan och i skolan géller det att hjalpa barnen att uppticka, se och prata om saker
och ting for att pa sa satt kunna bredda deras erfarenheter. Vid nasta upptackt, syn eller
samtala byggs deras tidigare erfarenheter ut och blir vidare. Barnens erfarenheter véxer och
blir starkare ju mer de upptécker, ser eller diskuterar. Barnens erfarenheter &r pa sa satt alltid
deras grund for deras kommande utveckling, inkluderat den bildskapande utvecklingen. Detta
ar likt det som Vygotskij menade med att kombinera sina tidigare erfarenheter med nya
inslag. Genom att lata barnen anvéanda sig utav de erfarenheter redan har och darefter lata dem
komma i kontakt med nya redskap som upplevelser, material och tekniker kan deras
erfarenheter och fantasi utvecklas. Det skapar nya kombinationer som i sin tur leder till nya
erfarenheter. Detta blir tydligt vid tanke pa att ”nar barnet ritar formedlar det i bilden vad de
vet om foremalet, och inte vad de ser”(Vygotskij, 1995, s 90). Utifran det har ser vi att det
finns stora fordelar med att anvénda bildskapande i forskolan och skolan. Litteraturen visar
med andra ord att bilderna som barnen skapar visar pa vad de har for erfarenheter. Pedagoger
kan pa sa satt anvanda barnens bilder som en grund for att vidareutveckla verksamheten.

For att skapa nya kombinationer har barnens kreativitet och deras fantasi en nyckelroll enligt
Vygotskij. ”En mycket viktig fraga inom /.../ pedagogik ar barnets skapande, utveckling av
detta skapande och det kreativa arbetets betydelse for barnets allménna utveckling och
mognad.” (Vygotskij, 1995, s 15.) Genom att lata barn skapa bilder och samtidigt ge bilderna
en betydelse for barnens larande utvecklas barnens fantasi och deras kreativa sida vid
skapande processer. Barnens erfarenheter kan utvecklas genom arbete med kreativt skapande
dar deras fantasi far ta plats och utvecklas.

"Det som barnet ser och hor blir pa sa vis de forsta stodjepunkterna for dess kommande
skapande. Det samlar material ur vilket dess fantasi i fortsattningen skall skapas.” (Vygotskij,
1995, s 31) Genom att barn far skapa bilder far de uttrycka sig kring saker och ting som de
kanner till, har tankar om och deras erfarenheter. Detta blir oerhort vikigt for de barn som inte
har skriftspraket att luta sig mot. Med andra ord kan barn genom sina bilder formedla mening.

Vi anser att Vygotskijs tankar kring barnens kreativitet kan ha stor betydelse for barnens

bildskapande och dess utveckling. Vygotskij lagger en betoning vid att utveckling och évning
av barns fantasi ar ett av de viktigaste momenten i den pedagogiska verksamheten. Genom att
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utveckla barnens kreativitet kan detta paverka den Ovriga pedagogiska undervisningen
positivt.

”Fo6r barn kan bildskapande vara ett medel varigenom de tolkar och assimilerar det som de har
upplevt.” (Barnes, 1994, s 5) Barnen kan darigenom kommunicera genom sina bilder som
aven andra barn och pedagogen kan ta till sig och utldsa. Barnen ritar och skapar bilder som
de redan vet och kan skapa. Deras erfarenheter spelar stor roll for vad det ar de ritar. Ett
exempel pa detta & om barnen ombeds rita en bil fran sidan. Manga barn ritar bilen med fyra
hjul dven om det endast gar att se tva hjul fran sidan. Nar barn har lart sig att rita nagonting
och de kanner att de gor det bra, fortsatter de gérna rita samma sak. Detta gor givetvis att
barnet utvecklar sitt bildskapande, men utvecklingen sker endast av samma sak. Aven
anvandingen av tekniker och material kan bli I3st till en metod. Om de kan rita ett hus
kommer de fortsétta att rita hus utan att utforska andra omraden. (L6fstedt, 2004) Déarmed
ligger det stor vikt vid att pedagoger formar olika bildskapande uppgifter dar barnen far en
chans att utveckla och utforska andra delar inom den skapande verksamheten och
bildomradet.

| bade Lpfo 98 och Lpo 94 star det att larandet ska baseras utifran samspelet, darav samspelet
som kan uppsta mellan barn-barn och barn-vuxen. | den pedagogiska verksamheten ar det
viktigt att pa olika satt forsoka framja barns utveckling och starka deras sjalvbild. Barnen ska
fa mojlighet att tro pa sig sjalv och darmed &r anvandandet av bilder starkande fér de som
finner en sékerhet och trygghet vid skpandet av bilder. ”Fér barn ar konsten inte bara avsedd
att vara ett alternativt kunskapsséatt utan ar ocksa en del av det satt pa vilket de lar sig att lita
pa det som deras sinnen sager dem” (Barnes, s 18). Genom ett tatt samarbete kan barnens
utveckling sjélvbild forstarkas. |1 forskolan har vi sett att skapandet ofta ar en del av
verksamheten. Detta dven om det inte alltid finns nagon tanke eller mening bakom skapandet.
Barnen far prova att skapa bilder genom att anvanda olika tekniker och material. ”Barn soker
och erdvrar kunskap genom lek, socialt samspel, utforskande och skapande /.../” (Lpf6 98, s
6) | bade Lpfo 98 och Lpo 94 star det att larandet ska baseras utifran de samspel som kan
skapas mellan bade barn och vuxna. | och med att forskolans laroplan framfor att barn lar
genom att skapa ar det nagonting vi som pedagoger ska arbeta utifran. Som svar pa den andra
fragan i var fragestallning (kapitel 1.1.1.) framgar det att bild ska vara en del av den
pedagogiska verksamheten.

For att barnen ska fa skapa meningsfulla bilder i den pedagogiska verksamheten kravs tid,
plats och resurser. Vilket dr nagonting som det inom forskolans och skolans verksamhet talas
om att det finns brist pa.

4.2.1. De teoretiska ansatserna

Som vi namnt tidigare har det varit svart att finna forskning om de olika ansatserna och dess
syn pa barns larande vid bildskapande. | och med detta hinder har vi endast kunnat finna vissa
antydningar om att bilden och dess skapande ska vara en del i barnens larandeutveckling. Men
genom att vi drar paralleller mellan larande i stort och larandet vid barns bildskapande kan vi
finna delar inom de olika ansatserna som pekar mot att barnens bildskapande bar betydelse for
deras larandeutveckling och skapandeutveckling.

De tre ansatserna vi tar upp i detta arbete visar hur grunden vid och av larande kan ske. De
teoretiska ansatserna géaller generellt och kan, enligt var mening, anvandas av pedagoger
oavsett amne eller situation i den pedagogiska verksamheten. For att bilden i den pedagogiska
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verksamheten ska kunna vaxa och bli en starkare del i den pedagogiska helheten maste &ven
pedagogerna ges béttre teoretiska grunder att sta pa. Utifran styrdokumenten kan pedagogerna
veta vad och varfor bilder ska skapas av barnen. Utdver detta behéver pedagogerna en grund
som de kan utga ifran och darefter forma hur de ska var i sitt bemotande med barnen och
undervisningen. Finna sin roll i professionen. "I ett larandesammanhang har sadana teoretiska
synsétt, eller forestallningar och idéer om barns bildskapande, betydelse for hur larandemiljén
kommer att formas.” (Lofstedt, 2004, s 6). Pedagogens val av metod paverkar hur
undervisningen ser ut. Utifran de tre valda ansatserna i detta arbete kan den larandemiljo bli
annorlunda beroende pa vilken teoretiska ansats pedagogen utgar ifran. Detta i sin tur
paverkar hur vilken roll barnens bilder och dess skapande far. ”/.../ i ett lage dar vi maste
skapa basta mojliga miljo for deras kreativa tdnkande. Det kanske enda vi behdver som
utgangspunkt ar ett sinne som &r Oppet for att konst har ett varde.” (Barnes, 1994, s 11).
Oberoende vilken teoretisk grund pedagoger véljer att anvanda lar sig barnen hela tiden
”/...loavsett om de far uppleva olika undervisningsmetoder.” (Barnes, 1994, s 8) Vi anser
dock att det &r viktigt att pedagoger har en teoretisk grund att luta sig mot.

Né&r barnen skapar sina bilder ges det utrymme for samtal med andra barn eller pedagogen.
Genom samtalet kan nya saker och ting bli uppmarksammade och pa det séttet kan dven en
utveckling ske dar nya erfarenheter kommer in. Nar barn i den pedagogiska verksamheten
anser att deras bilder &r klara dyker det i och med detta upp ett lampligt tillfalle for att prata
om bilderna. Som vi tidigare ndmnt &r tolkning och den analytiska delen av barns bilder en
viktig del i styrdokumenten.

| ansatserna som vi har behandlat spelar dialogen och samtalen en viktig roll for barns
larande. Om vi drar paralleller till dialogen som kan anvandas vid larandet nar barnen skapar
bilder far ansatserna direkt en storre anknytning till larande vid bild. Genom dialogen kan
barnen utbyta idéer, tankar och dven ldara och hjdlpa varandra. Pa detta satt kan barnen
utveckla sitt larande. Med andra ord 6ppnas det upp mojligheter att frdmja larandet vid
samtalen kring barnens bilder.

Om barnen samspelar vid deras bildskapande kan de via dialogen uttrycka saker kring sina
bilder som annars hade kunnat ga forlorad for bade barnen men aven for pedagogen som
aktivt kan lyssna. Utifran ansatserna &ar detta en del som ar viktig for pedagogen. Den
sociokulturella pedagogen kan ta del i barnens dialog, samspela och samtala om barnens
bilder. Den pedagog som arbetar utifran den konstruktivistiska och den fenomenografiska
ansatsen kan genom dialogen med barnen fa en breddare och djupare inblick i hur barnen
tanker kring sina bilder och i samspelat med de andra barnen.

Dialogen kan anvéandas som vi ser det pa tre olika satt vid och om barns bilder. Forst och
framst kan pedagogen med hjalp av samtal styra barnen, lite eller mycket. Pedagogen kan
genom dialogen forklara hur olika material anvands eller hur barnen ska ga tillvaga vid
anvandning av nya tekniker. Genom dialogen kan pedagogen framforallt forklara och
diskutera med barnen kring deras bildskpande och varfor det dr en del i den pedagogsika
verksamheten. | Lpo 94 star det att barnen ska vara med och “delta i planeringen och
utvarderingen av den dagliga undervisningen.” (Lpo 94) Genom att fora en dialog med barnen
och aven lata dem vara en del i planeringen kan deras insikt om bildens roll i den pedagogiska
verksamheten och samhaéllet bli storre. Dialogen kan &ven anvandas som ett verktyg emellan
barnen for att utbyta idéer, tankar och &ven for att hjalpa varandra i skapandet. Detta liknar
vad som kallas for medierande redskap inom den sociokulturella ansatsen.
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Enligt den sociokulturella och den fenomenografiska ansatsen ar den sociala miljon en viktig
faktor for barns larande. Detta da barn lar sig mycket av varandra, bade genom att samtala
med varandra och se vad de andra gor. | likhet med detta anses det &ven inom den
konstruktivistiska ansatsen att larandemiljon ska erbjuda mojligheter till att diskutera och
resonera med varandra kring det som gors.

Som pedagog finns det tillfallen da man traffar barn som inte ar néjda med de bilder som de
har gjort. Beroende pa hur barnen bemdts i sadana tillfallen paverkas de pa olika sétt.
(Mardsjo Olsson, 2010). Darmed &r det viktigt att fora en dialog for att nd en dmsesidig
forstaelse for situationen. Att bemota barnet genom att berdmma hennes/hans bild ger en
betoning pa att resultatet och slutprodukten &r det viktigaste. Det ger inte heller nagot
utrymme for att barnen ska lara sig nagonting i sitt bildskapande. Barnet har i det har fallet
enbart skapat en fin bild som skulle kunna sattas upp pa vaggen som ett konstverk for allman
beskadan. Genom att istéllet bemota barnet med ett intresse for hennes/hans tanke med bilden
oppnas det upp for en diskussion kring vad barnet vill forandra. Pa sa sétt kan pedagogen fa
reda pa vad barnet inte ar n6jd med och de kan tillsammans forscka andra pa bilden for att
den ska bli som det var tdnkt. Med andra ord kan detta tillfalle utvecklas till en meningsfull
larandesituation.

Att ta vara pa en sadan har situation och vidareutveckla den till en larandesituation &r
nagonting som &r en del av en pedagogs yrkesmassiga uppdrag. Det handlar om att bygga
vidare pa barnets intresse for sitt bildskapande och darmed skapa mening med bildskapandet.
| den hdr processen kan barnet utforska sina erfarenheter for att kunna gora andringar i sin
bild. Tillsammans med pedagogen kan barnet utveckla sina kunskaper inom den proximala
utvecklingszonen. Det vill saga lara sig ndgonting som hon/han inte hade klarat av utan hjalp
fran nagon annan. Den hér situationen visar som svar pa den tredje fragan i var fragestallning
(kapitel 1.1.1.) att barn i bildskapande kan lara att se och urskilja, i det hér fallet detaljer i en
tankt bild.

Som vi har skrivit innan ar det vanligt att barn harmar, eller imiterar varandra som Vygotskij
kallade det. I bildsammanhang ar det framst vid skapandet av bilder som det kan forekomma.
Né&r barnen vid ett senare tillfalle skapar en bild kan barnet anvénda sig av imitation. Barnet
anvander nagot nytt i en na kontext. Barnet kan utveckla imitationen och de den en ny
innebord och mening, gora det till sitt eget. ”Barns inflytande pa andra barn &r fortfarande en
av de overvagande inflytelsefaktorerna och en av de viktigaste for barns bildskapande.”
(Lofstedt, 2004, s 33) Vi drar slutsatsen att barns imitation kan medfora en positiv verkan pa
deras bildskapandeutveckling.

En likhet mellan den konstruktivistiska ansatsen och den fenomenografiska ansatsen &r
tankandet. Vid skapandet av bilder borde en uppgift for pedagogen vara att forsoka ta reda pa
hur de tanker kring sin bild. Den konstruktivistiska pedagogen skulle antagligen borja med att
fraga barnen om deras bilder. Déarefter kanske mer 6ppna fragor skulle forekomma for att
stimulera barnet till ett fortsatt skapande av bilder. En pedagog som arbetar utifran den
fenomenografiska ansatsen skulle utifran barnens tankar forsoka skapa en larandemiljo. Vid
skapandet av bilder skulle detta kunna te sig att pedagogen pratar om hur barnen har skapat
sina bilder, vilka material de anvant och varfor. Barnen skulle da kunna lara av varandra
utifran bade deras tankar och deras bilder.

Enligt den konstruktivistiska ansatsen finns det en tanke om att intellektet s smaningom nar
ett fullandat stadie. | motsats till detta anses det i sociokulturella tankegangar att det omajligt
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att na ett sadant stadie da allting ar i standig forandring. (Saljo, 2000) Vi anser att manniskan
alltid utvecklas. Vara erfarenheter byggs ut och paverkas av nya upplevelser. | likhet med den
sociokulturella ansatsen anser vi darmed att vi ar i standig forandring.

Stadieindelningar som skulle ha gjorts idag skulle inte se ut som de indelningar som
Lowenfeldt gjorde. Detta med tanke pa att samhallet och darmed forskolan och skolan har
forandrats med aren. Den medieanvandning som idag finns med digital framstéallning skulle
behdva inga i barnens utveckling och grundas utifran deras alder. Delar som fotografering,
filmning och bildens historik &r nagra av delar som hade behovt bli indelade. Detta tror vi
hade blivit extremt svart, aven med tanke pa att alla barn ar olika och lar i olika takter.

Nackdelar med stadietankandet ar att barnen i manga fall kategoriseras in utifran en bestandig
mall. | och med att vi anser att varje barn ar en egen individ blir det darfor svart att se till
dessa stadieindelningar. Det finns dock mdjlighet att se dem som ett rorligt och foranderligt
stdd i progressionen om stadierna inte ses som absolut géllande.

4.2.2. Styrdokument

Den sociokulturella ansatsen anser att alla individer tanker olika och darmed lar sig pa olika
sétt och vis. All undervisningen ska darmed vara anpassad till varje barn. "Hansyn skall tas
till barnens olika forutsattningar och behov.” (Lpfé 98) och “Undervisningen skall anpassas
till varje elevs forutsattningar och behov.” (Lpo 94). Dessa styrdokument ar med andra ord
utformade likt den sociokulturella ansatsen. Vid bildskapande skall darmed &ven hansyn tas
till vilka forutsattningar och behov barnen har vid deras bildskapande.

| kursplanen for bild star det att "Bildspraket ar en av flera vagar till kunskap och personlig
utveckling.” (Kursplan for Bild.) Genom att barnen far arbeta med och bli bekanta med
bildspraket kan det paverka deras larande vid andra larande tillfallen an specifikt vid
bildskapande. Precis som det skiftliga spraket behdver bildspraket mycket 6vning innan det
beharskas. For att uppna denna férmaga att kunna anvanda sig av spraket behovs det dvning
redan fran unga ar. Med andra ord ar det nodvandigt att tidigt och pa ett naturligt och
meningsfullt satt borja vanja barnen vid att anvanda sig av bildspraket.

| och med att laroplanerna ger pedagogerna en frihet i hur de ska arbeta for att stréava efter
eller nd de mal som ar faststallda finns det majlighet att anpassa verksamheten till varje
barngrupp. Bade laroplanernas stravans mal och uppnaende mal ar nagonting som ar generellt
gallande och det gors inga undantag om det inte finns resurser till det. Dilemman som brist pa
material och for lite tid &r nagonting som pedagogerna far 16sa pa basta satt for sin egen
barngrupp.

Som vi tidigare har namnt kommer det att under 2011 inrattas nya laroplaner for bade
forskolan och skolan. Eftersom &ven grundskolans kursplaner omarbetas har vi tittat pa de
riktlinjer for bild som har publicerats. Dessa riktlinjer anger det centrala innehallet for &mnet
bild och stracker sig fran arskurs 1 till 9.

Fotografering och filmning ges i den nya kursplanen for bild en stérre betydande roll. |
barnens omvarld stéter de dagligen pa olika slags bilder och filmer. Om barnen far skapa sig
en forstaelse om den skapande processen som ligger bakom fotografering och filmning kan de
aven bli mer kritiska till dem. | den nya kursplanen kommer foto och filmning fa en central
del i bilddmnet redan fran skolans forsta arskurs. For att lyckas med detta kravs en del
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forandringar i den pedagogiska verksamheten. Om barnen ska l&ra sig att fotografera behovs
forst en kamera och darefter en dator for att kunna lagga in bilderna. Att lara barnen
grundfunktioner med en kamera kan vara tidskravande men &ven svart ekonomiskt for manga
skolor med en knapp budget. Det krdvs ordentligt med tid for att kunna arbeta med de digitala
medierna om det finns begransat med material. Om en grupp med 20 barn ska lara sig att
lagga in och redigera bilder i en dator tar det langre tid &n om det skulle finnas tre datorer.

De mal som star med i kursplanen for bild &r ndgonting som barn efter arskurs 5 ska ha
uppnatt. Malen bestar av fyra huvudmoment. Det forsta ar att barnen ska “kunna framstélla
bilder och former med hjalp av olika redskap och tekniker” (Kursplan for Bild.) For att barnen
ska kunna gora detta kravs det att barnen far tillgang till en mangd olika redskap samt tid for
att lara kénna och anvanda dem. Genom detta kan barnen darefter med en trygghet anvanda
sig av olika redskap vid deras bildframstéllning. Det andra malet ar att barnen ska “kunna
anvanda egna och andras bilder for att beratta, beskriva eller forklara” (kursplan for Bild.) Att
lata barnen anvanda varandras bilder kraver att barnen kanner sig trygga och litar pa varandra.
Barnen ska aven ha en forstaelse for att manniskor kan se saker pa olika satt da deras
klasskamrater tolkar deras bilder. Det tredje malet ar att barnen ska “ha grundlaggande
formaga att granska och tolka bilder och former”. Detta mal ar starkt knutet till det tidigare
malet. Att kunna anvanda sina egna och andras bilder for att beréatta, beskriva och forklara
nagot utifran bilder kraver att de ska ha kannedom och behéarska delar av bildspraket. Det
fjarde malet ar att barnen ska “kéanna till nagra bildkonstnarer och deras verk.” Detta mal
overlater at pedagogerna att vélja vilka konstnarer och konstverk som &r vasentliga for barnen
att kanna till.

For att dessa mal ska kunna uppnas behdver barnen redan i yngre aldrar fa mojlighet att arbeta
med dem. Att bland annat kunna tolka bilder behdver aterkommande Gvning innan det ar
nagonting som ar en utvecklad férmaga. Det galler att arbeta pa ett varierat satt genom att
variera det som barnen ska ta del av. For att kunna tolka bilder maste barnen fa lara sig att se,
titta och granska bilder. | Lpfc98 star det att "Barnen skall fa mdjligheter att utveckla sin
formaga att iaktta och reflektera” (s 5). Om barnen far chansen att utveckla sitt seende kan de
lara "sig att se betydligt mer och att se pa ett mer insiktsfullt satt &n vad de annars skulle ha
gjort.” (Barnes, 1994, s 13.)

| och med kursplanens utformning att uppnaendemalen borjar i arskurs 5 finns det risk att
bildamnet skjuts at sidan under skolans forsta ar. Darmed kan det vara sa att bilden inte &r en
del av verksamheten. | den nya kursplanen finns det som redan sagt riktlinjer for vilket
centralt vérde det borde eller ska finnas med i undervisningen. Genom att den nya kursplanen
anger vad som ska vara ett centralt innehall vid undervisning i bild kan bilden bli en del av
verksamheten aven under skolans forst ar.

| stort har den nya kursplanen for bild blivit mer fokuserad pa vad eleven ska léra sig o hur.
Riktlinjerna anger hur man som pedagog kan arbete med olika delar inom bilden. Genom att
det centrala innehallet har blivit indelat utifran arskurserna kan progressionen bli tydligare.
Borja fran det lilla och bygga ut sakta men sékert ju dldre barnen blir.

Nagonting gemensamt for bade forskolans och skolans ldaroplan ar att verksamheten ska ge
plats for olika kunskapsformer och att dessa tillsammans ska bilda en balanserad helhet (Lpfo
98; Lpo 94). Det har ar ndgonting som ar faststallt bade i de laroplaner som ar gallande idag
och de som bdrjar gélla under sommaren 2011. | och med detta ar bild, och allting som det
innefattar, nagonting som pa ett naturligt satt ska vara en del av verksamheten i bade
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forskolan och skolan. Olika sétt att lara ska med andra ord bli naturligt i arbetet vilket vi anser
ar en sjalvklarhet.

| de styrdokument som finns det inget belagg for att barnen ska skapa bilder utifran att det &r
ett satt for dem att uttrycka sina kanslor. Dock star det vid ett flertal tillfallen i kursplanen for
bild, men &ven i laroplanerna Lpfo 98 och Lpo 94, att barnen ska kunna uttrycka sig genom
deras skapande och dédrmed &ven deras bildskapande.

| takt med att bildens roll i den pedagogiska verksamheten gradvis har 6kat sedan Lgr 80 har
aven nya styrdokument tillkommit sen dess. Styrdokumenten innehaller mycket som barnen
ska uppna vid och runt deras bildskapande. Den forskningen som tagits upp i arbetet visar att
samtidigt som barnens bilder och dess skapande far mer faste uppfylls inte allt ifran
styrdokumenten pa grund av resursbrist. Eftersom att samhallet véxer och &ven dess
anvandning av bilder och filmer krdvs det att barnen inte endast lar sig skapa bilder De ska
lara sig att vara analytiska och kritiska till dagens visuella flode av bilder och filmer.

Styrdokumenten talar sitt klara sprak. Bilden ska vara en del i barnens larandeutveckling. Det
ska vara en del i helheten. Anledningen till varfor bilden har fatt den platsen i dagens
styrdokument beror pa dess historia i den pedagogiska verksamheten. Under arens gang har
bildens betydelse Okat vilket resulterat i att bilden innefattar allt mer. Exempel pa detta ar
bland annat anvandningen av digitala redskap, bildanalys och bildkommunikation.

Ett av malen i grundskolan &r att barnen ska “utvecklat sin férmaga till kreativt skapande och
fatt ett Okat intresse for att ta del av samhéllets kulturutoud” (Lpo 94). For att kunna gora
detta krévs det av den pedagogiska verksamheten ett aktivt arbete med barnens bildskapande.
Med ett aktivt arbete syftar vi pa att barnens bilder och dess skapande ska fa plats, tid,
resurser och traning. Allting behtver tréning, dven barns bildskapande. Att inom bilddmnet
till exempel analysera en bild blir svart att géra om man inte far trana pa att gora det. Om
barnen kontinuerligt far arbeta med bildskapande dar ett larandemal finns faststdllt av
pedagogen kan barnen lara sig mer och darigenom utveckla sina kunskaper. Ett intresse for
samhdllets kulturutbud kan aven utvecklas.

Som vi redan ndmnt innan har det sociala samspelet en betydande roll for barnens larande vid
bildskapade. | skolans laroplan star det att “skolan ar en social och kulturell métesplats som
bade har en mojlighet och ett ansvar for att starka denna formaga hos alla som arbetar dar”
(Lpo94, s 4) Pedagogen har en vikig uppgift att lata barnen bli delaktiga i de olika kulturer
som finns i den pedagogiska verksamheten, men &ven utanfor denna sociala och kulturella
motesplats.

4.3. Slutdiskussion och sammanfattning

Med var forsta fragestallning, hur har bildens roll i den pedagogiska verksamheten sett ut ur
ett historiskt perspektiv?, ville vi fa en storre inblick i hur den historiska bakgrunden ser ut.
Genom vart arbete har vi lyckats sammanstélla en genomgang av bildens historik fran bérjan
av 1800-talet till slutet av 1900-talet. Det har dock varit svart att ta del av det senaste
decenniets historik da det fortfarande ligger nara var nutid. Med den har genomgangen har vi
fatt en inblick i hur bildverksamheten har forandrats med tiden.

Med var andra fragestallning, vad séger den av oss utvalda litteraturen om bild i den
pedagogiska verksamheten?, ville vi fordjupa vara kunskaper inom bildomradet. Vi fann att
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bild enligt litteraturen kan vara en naturlig del i barns larande och utveckling. Det framgar
aven i litteraturen att bild och bildskapande ar en vdg mot att barn erévrar kunskap. | och med
detta far bilden en tydlig plats for att framja barns larande. Bilden ges med andra ord en
genuin plats i férskolans och skolans verksamhet.

Med den tredje fragestallningen, vad kan barn lara sig vid skapande av bilder, utifran
litteraturen?, ville vi forsoka fortydliga om och pa vilket satt barn kan lara sig och utvecklas
vid deras eget bildskapande men d&ven vid anvéandningen av bild i den pedagogiska
verksamheten. Med utgangspunkt i de olika ansatserna ville vi undersdka vilka likheter och
skillnader larandet och utvecklingen skulle kunna fa. Genom var studie har vi kunnat aterge
vad som har framstallts i litteraturen om vad barn kan lara sig vid skapande av bilder. Bland
annat har det framgatt att barn genom sitt bildskapande kan léra att se och urskilja detaljer. Pa
sa satt kan de pa ett mer nyanserat satt skapa en mer nyanserad bild av sin omvaérld.

For att sammanfatta det har arbetet kan vi utifran den har undersokningen dra slutsatsen att
pedagogens syn och instéllning gallande barnens bilder och dess skapande kan vara
avgorande for hur barnen sjdlva ser pa sina bilder. Pedagogen maste med tanke pa detta
forhalla sig med en positiv installning och planera olika uppgifter sa att barnen far ta del av sa
manga olika tekniker och material for att kunna utveckla sitt bildskapande och bildsprak.

Med det har arbetet framgar det att bilden ar en viktig del i barns larande. Med bild kan
barnen uttrycka sig och forsta varandra med andra medel dn exempelvis det verbala spraket.
Vi drar slutsatserna att det ar av stor vikt att barnen redan vid tidig alder far borja utveckla sitt
bildskapande. Detta med tanke pa att samhaéllet standigt utvecklas och forandras och kréaver av
o0ss manniskor att vi hanger med i den utvecklingen. Vi maste kunna forsta vad det ar for
budskap som levereras till oss och tolka de bilder som vi ser. For att utveckla formagan att
tyda och tolka alla de visuella intryck behdver vi som pedagoger géra barnen i forskola och
skola medvetna om detta.

Utifran den litteratur som vi har last kan vi konstatera att barn lar sig saker inom flera
omraden genom att pa ett naturligt satt arbeta med bild och bildskapande i verksamheten. Med
ett val fungerande bildarbete tillsammans med barnen kan den sprakliga formagan starkas och
utvecklas. Pa sa satt kan bildspraket fungera som ett komplement till det verbala spraket. Det
galler dven for skriftspraket dar de bada kan komplettera varandra och pa sa satt starka det
sprakliga uttrycket. Det hela handlar om att kommunicera, oavsett om det ar genom bilder
eller ord.

En svarighet med detta arbete ar att finna teoriernas specifika syn vad galler larande vid
bildskapande eller hur de ser pa skapande verksamhet i stort. Detta eftersom de granskade
teoretiska ansatserna i liten utstrackning berér larande specifikt vid bildskapande.

Som avslutande ord vill vi tilldgga att historiken och de olika ansatserna har bade likheter som
olikheter, vilket &ven barnen i den pedagogiska verksamheten har. Genom att variera bildens
upplagg och variera bade tekniker och materia och standigt reflektera 6ver vad, hur, varfor
kan dagens pedagoger med stérre chans na ut till fler barn. Alla barn som befinner sig pa
forskolan och i skolan ska kanna att deras bilder ar betydelsefulla. Detta kan pa sa satt dven
starka deras sjalvbild och sjalvkénsla.

Under arbetets gang har vi blivit mer medvetna om var teoretiska grund som har lagts under
var utbildning. Den sociokulturella ansatsen har haft stor plats under utbildningens gang och
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har darmed till viss del influerat och paverkat oss. Detta géller pa det synsatt vi har pa larande
generellt men &ven vid det larande som sker vid barns bildskapande.

4.4. Vidare forskning

| denna litteraturstudie har vi funnit att pedagogens forhallningssétt vid bildskapande och
arbeten med bild kan vara avgdrande for barns fortsatta larande och utveckling inom
bildomradet. Det hade varit intressant att undersoka vilka olika forhallningssatt pedagoger har
kring barns bildskapande. Detta for att se hur pedagogerna beméter barnen i samband med
bild och bildskapande. Med tanke pa detta hade det aven varit intressant att undersoka vilka
teoretiska grunder olika pedagoger anser sig sta pa. Det vore da intressant att undersoka om
deras teoretiska grund i sin tur kan paverka deras forhallningssatt. Detta hade kunnat
genomforas genom exempelvis intervjuer eller observationer.

Det hade varit véldigt intressant att gora en studie som liknar den vi har gjort. Istéllet for en
litteraturstudie skulle syftet dndras nagot och utgd fran observationer eller nagon annan
metod. Detta for att kunna fa en vidare uppfattning och forstaelse for bildens roll i forskola
och skola.
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