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Syfte

Syftet med detta arbete &r att ta reda pa hur en lyckad samling kan se ut. Vad den innehdller och vad
pedagogerna sjalva har for roll i en lyckad samling. Vad ar det som skiljer en lyckad samling fran en mindre
lyckad?

Metod och genomférande
Jag har valt att anvanda mig av kvalitativa intervjuer med fem pedagoger som ar verksamma i forskolan. Samt
av deltagande observation vid sex olika samlingar.

Resultat

Resultatet visade att samlingar pa forskolorna i undersokningsgruppen inte &r sa traditionella som tidigare
forskning visat. Man ar flexibel med bade tid och innehall. Studien har visat att samlingar &ar en viktig del av
vardagen pé forskolan. Det har ocksad framkommit delvis nya sétt att tanka kring och genomfora samlingar. Man
anvander sig t.ex. av samlingar mitt i verksamheten genom att finga upp det som hander just nu och samlas
kring detta.

Slutsats

For att en samling skall bli lyckad har det med hjalp av intervjuerna framgatt att det som kravs ar en engagerad
pedagog som sjalv brinner for samlingen och innehéllet. Som pedagog, menar jag, finns en stor potential i en
organiserad samling dar man malmedvetet kan arbeta med manga av forskolans olika mél. En aspekt som
framkommit som viktig ar kontinuitet. Det kan gélla bade att samma person haller i samlingarna under en period
och att det finns en kontinuitet av innehallet Gver tid.



Forord

Min forsta, i hogsta grad personliga, tanke med detta examensarbete var att kritiskt granska
samlingens vara eller icke vara. Jag var av uppfattningen att samling var nagot forlegat och
som enbart fanns kvar av gammal tradition. Jag ansag att forskolan hade forandrats mycket de
senaste aren men att samlingen fanns kvar med samma form och samma innehall som for
sextio ar sedan. Och visst har jag fatt en viss bekréftelse pa att sa ar fallet men jag har ocksa
kommit till insikt om samlingens alla fordelar och fatt idéer om hur man kan fornya
samlingen utan att ta bort den helt.

Jag vill rikta ett stort tack till Anders Hill, Goteborgs Universitet som har stottat och hjélpt
mig att utveckla arbetet!

Ett stort tack &ven till Anna Ramstrém och Ewa Hulterstrém som har tagit sig tid att 1dsa och
komma med synpunkter pa mitt arbete

Sandra Borgh Classon
Goteborg 2010-01-02
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1. Inledning

Samtliga valbara kurser och specialiseringar jag studerat under min l&rarutbildning har valts
med inriktning mot forskolan. Att examensarbetet skulle skrivas kring denna verksamhet har
sedan lange varit bestamt. Att jag valt att lagga fokus pa samlingen ar nagot som har véxt
fram under hela utbildningen och som forstarktes under min sista VFU (verksamhetsférlagd
utbildning). N&r min VFU-ledare kom ut for att géra en VFU-beddmning, foreslogs det redan
under var telefonkontakt att jag skulle halla i nagot sjélv, garna en samling, som kunde ligga
till grund foér beddmningen av min lararkompetens. Hur kommer det sig att samlingen har en
sa stor och central roll i forskolans verksamhet, trots att den bara upptar en liten del av dagen?
Samlingen &r ett omrade dar det inte har forskats sd mycket om. Det &r egentligen bara Lena
Rubinstein Reich som 1993 gjort en doktorsavhandling, helt med fokus pa samlingen.

Nar man arbetar i forskolan forvantas det att man ska kunna halla i en samling, oavsett om
man ar barnskotare eller forskolldarare. Det ar ocksa ett dagligt inslag i s& gott som all
forskolepedagogisk verksamhet runt om i Sverige och i varlden. Samlingen &r en plats dar
gemenskap skapas och kamratrelationer starks. Dar finns det mojligheter att diskutera
uppkomna problem och dilemman. Men hur lyckas man bést och vad kravs det av mig som
pedagog?

1.2 Disposition
Arbetet bestér av sex olika delar: inledning, problemformulering, litteraturgenomgang, metod,
resultat och diskussion.

Problemformulering
Syfte och fragestéllningar presenteras samt avgransningar i studien och definition av nagra
aterkommande begrepp.

Litteraturgenomgang

Hér forklaras begrepp samt redogdrs for samlingens historiska betydelse samt dess plats i de
olika styrdokument som funnits genom aren. Vidare behandlas forskning som beror
samlingens innehall och form, tid, pedagogens roll samt samlingens skolférberedande syfte.

Metod
I metodkapitlet presenteras metodvalet, intervju och observation och urval. Vidare diskuteras
reliabilitet, validitet, generaliserbarhet och forskningsetiska 6vervéaganden.

Resultat
Har redovisas intervjuer och observationer utifran studiens fragestallningar.

Diskussion

| detta avsnitt diskuteras metoden och resultatet. Resultatet jamfors med tidigare presenterad
litteratur. Jag kommer &ven in med egna tankar och idéer. Vidare diskuteras resultatens
pedagogiska betydelse och ges forslag pa fortsatt forskning.



2. Problemformulering
| detta kapitel presenteras arbetets syfte och fragestdllningar. Avsnittet tar &ven upp
avgransningar och nagra centrala begrepp som aterkommer i arbetet.

2.1 Syfte

Syftet med detta examensarbetet ar att undersoka hur en lyckad samling i forskolan kan se ut.
Vad innehaller den for delar? Vad ar det som skiljer en lyckad samling frdn en mindre
lyckad?

2.2 Fragestallningar

Vad &r samling, enligt pedagogerna?

Vad har pedagoger for syfte med samlingen i forskolan?
Vad har forskolans samling for innehall?

Vad har pedagogerna for roll i samlingen?

Vad behdvs for en lyckad samling?

2.3 Avgransning
Fokus i studien ligger pa pedagogernas syn pa samlingen. Detta innebar att barnens
uppfattningar och delaktighet inte ingatt.

| intervjuerna har fokus legat pa den planerade och dagligen aterkommande samlingen och det
ar aven den formen av samling som behandlas i litteratur och resultat. I diskussionen fors ett
resonemang kring andra séatt att bedriva samlingar pa.

Eftersom den enda svenska forskningen som enbart har fokuserat pa samlingen ar Rubinstein
Reichs doktorsavhandling Samling i forskolan (1993), kommer en del av
litteraturgenomgangen att handla som denna. En annan del kommer &ven att behandla Britta
Olofsson bok Meningsfull samling (2010). Denna ar vald for att fa en aktuell infallsvinkel av
hur samlingen fungerar idag.

2.4 Begreppsdefinition
Pedagoger - avser forskollarare och larare for tidigare aldrar. | resultatet bendamner jag dessa
som pedagoger, oavsett utbildning.

Samling - ett aterkommande moment dar en grupp barn samlas under ledning av en pedagog.
Det ar ett aterkommande moment i forskolan, en rutin (Rubinstein Reich, 1993).



3. Litteraturgenomgang

| detta avsnitts behandlas samlingens historik samt dess plats i olika styrdokument genom
aren. Har behandlas dven forskning som berdr samlingens innehall och form, tid, pedagogens
roll samt samlingens skolforberedande syfte.

3.1 Vad ar samling?

Samling &r ett dagligt inslag i bade svensk och utlandsk forskola. Det ar nar en grupp barn &r
samlade kring en pedagog, i en for hela gruppen gemensam planerad aktivitet med ett bestamt
innehall. Sammankomsterna ar aterkommande (Rubinstein Reich, 1993). Walch (1987)
anvander sig av ungefar samma definition men lagger till att stunden ar tidsbegrénsad och att
aktiviteten ar av pedagogisk art.

3.2 Samling ur ett historiskt perspektiv

De forsta institutionerna for dagpassning av barn inrattades pa 1800-talet. Man startade dem
till f6ljd av de sociala problem som i vissa fall uppkommit i familjerna i samband med
industrialiseringen. Institutionerna var av uppfostrande art. Till Sverige kom denna form av
barnpassning ar 1836. Pa den tiden kunde barngrupperna vara mycket stora. Det var inte
ovanligt att de kunde omfatta 100-200 barn (Johansson & Astedt 1996).

3.2.1 Frobel

Samlingen har sin grund i Friedrich Frobels (1782-1852) pedagogik, bade till form och
innehall (Rubinstein Reich, 1993; Haglund, 2004). Frobels tankar och idéer hann inte fa
genomslag under hans livstid. Det var hans efterfoljare som organiserade upp och gjorde hans
tankar konkreta. Det ar de som inforde och befaste samlingen som ett dagligt aterkommande
moment i férskolan (Rubinstein Reich, 1993).

Ellen och Maria Moberg var tva systrar, som bada var utbildade i Frobelpedagogikens skola.
Tillsammans 6ppnade de Sveriges forsta folkbarntradgard hemma hos Maria. Den var 6ppen
for alla barn. Barntradgarden var inspirerad av Frobel och systrarna har en stor betydelse i den
svenska forskolehistoriken (Rubinstein Reich, 1993). Maria Moberg var tillsammans med
Stina Sandels redaktorer for Barntradgarden. Ett kapitel i boken tar upp samlingen och dess
innehall och form. Maria Moberg var foresprakare for att samlingen skulle dga rum efter att
barnen lekt en stund, hon menade att nar barnen kom till barntradgarden pa morgonen var de
upprymda och behovde fa utlopp for detta i den fria leken. Pedagogen hade som uppgift att se
nar barnens lek borjade avta. Det var da ldge att samla barnen i ring och borja
samlingsstunden (Moberg & Sandels, 1947).

3.2.2 Aktivitetspedagogik och utvecklingspsykologi 1930- och 1940-talet

Den oOsterrikiska pedagogen Elsa Kdohler har dven hon haft inflytande pd den svenska
forskoleverksamheten. | hennes pedagogik, aktivitetspedagogik har hon influerats av John
Dewey (1859-1952). Tillsammans hade de ett pragmatiskt synsatt pd forskolan och dess
uppgift. Kohler foresprakade att barnets intresse var det som skulle vara det centrala och
utgora en tydlig utgangspunkt i forskolan. Aktivitetspedagogiken kan ses om en motpol till
Frobelpedagogiken och det var forst ndr den fick genomslag som Frobels efterfoljare fick ge
vika (Rubinstein Reich, 1993).



3.3 Samlingens plats i styrdokument

Samlingen har inte tagit sa stor plats i de olika styrdokument som funnits for forskolan. Men
aven om samlingen i sig inte namns, kan man genom synen pa grupp och ldarande i dessa
forordningar fa en forstaelse for vad samlingen har haft for status (Rubinstein Reich, 1993).

3.3.1 Befolkningskommissionens betaénkande 1938

Detta var det forsta betdankande om forskolan och dess verksamhet. Fokus ligger pa bade
fostran och hansyn till andra. Man betonar i betankandet att varje barn skall bemdtas pa ett
individanpassat sétt, att varje barn har ett satt att vara och skall behandlas utifran detta.
Samtidigt papekas att de barn som t.ex. inte har stora syskongrupper omkring sig har ett
behov av att uppleva en social gruppsammankomst under dagen. Man papekar ocksa att den
sociala fostran &r viktig, det &r institutionens ansvar att fostra individer inom samhallets krav
(Befolkningskommissionen, 1938).

3.3.2 Rad och anvisningar 1959 (SOU 1959:114)

| dokumentet Rad och anvisningar i socialvardsfragor tillkom 1959 en ny riktlinje, namligen
att barn har ett stort behov av en god dagsrytm. Man menar att barn gillar att vid upprepade
tillfallen fa deltaga i regelbundna aktiviteter och papekar vid namn att en samlingsstund skall
infinna sig direkt efter en stunds fri lek. Samlingen ska innehalla bade estetiska &mnen sasom
sang och musik samt samtal i grupp. Malet for pedagogen &r att forma en organiserad grupp.
Man menar ocksa att tid for samtal med fordel skall ges under samlingsstunden och
poangterar att det inte bara ar pedagogen som skall ges talutrymme. Sprakutveckling ar nagot
som anses framjas i samlingen (Rubinstein Reich, 1993; Haglund, 1994).

3.3.3 Familjeberedningen 1967 (SOU 1967:8)

I och med familjeberedningens betdnkande betonas inte gruppen lika starkt, snarare individen
och dess behov. Till skillnad fran SOU 1959:114, dar man poangterade den tydliga
dygnsrytmen menar man nu istéllet att en allt for tydlig inramning av dagen skall undvikas
(Rubinstein Reich, 1993).

3.3.4 Barnstugeutredningen 1972 (SOU 1972:26 och 1972:27)

Barnstugeutredningen (BU) forordar ett dialogpedagogiskt arbetssatt. Detta bygger pa samtal
mellan en pedagog och ett barn, med andra ord ett individualiserat arbetssatt. BU anvander
inte ordet samling i sitt betdnkande. Man pratar istéllet om samtal i grupp. De fordelar man
ser med sa kallade gruppsamtal ar att alla i gruppen ges chans att lara kdnna varandra, man
skapar en gemenskap. Dessa samtal ar nagot som inte bor hallas for ofta och tillfallen skall i
tid hallas korta. Efter gruppsamtal sa ska man félja upp genom samtal i smagrupper, pa en
mer individuell niva. Att samling, till skillnad mot vad som anses i SOU 1959:114, skulle
framja sprakutveckling ar ndgot som BU inte haller med om. BU menar att denna samtal i
storgrupp snarare kan paverka barnet talhndammande an att framja sprakutvecklingen. Det som
skall genomforas i samling ar istéllet arbetssatt av estetisk karaktar, sa som musik, rytmik och
lekar. Trots att BU inte foresprakar samlingen i dess traditionella form kommer man fram till
att de flesta i praktiken anda fortsatte med sina samlingar. Samling i sig blev ett ord som i
allman mening blev ett negativt ord inom barnomsorgen. Flera stéllen valde att anvanda sig av
begreppet stormdten istallet. Namnet var dock den enda skillnaden mot samlingen da
innehallet var detsamma (Rubinstein Reich, 1993).

Ar 1981, i Socialstyrelsens arbetsplan Forskolans pedagogiska verksamhet —mal och
inriktning. Arbetsplan for forskolan kritiserades BU for att forsumma gruppen och man ansag
att satsningen pa dialogpedagogiken var misslyckad. Rubinstein Reich (1993) menar att detta



var ett satt att se pa det men att den stora anledningen till att man gick tillbaka till att
forespraka ett grupporienterat arbetssatt var att trycket pd barnomsorgen ckade och behovet
av mer platser var stort. Att arbeta med ett individanpassat arbetssétt krdvde mer personal &n
att arbeta med gruppen i fokus. Det var mer resurskréavande.

3.3.5 Pedagogiskt program for forskolan 1987

1983 gav Socialstyrelsen ut ett forslag till pedagogiskt program. Man fortsatter att havda att
gruppen ska sta i fokus for verksamheten. Det framhavs att gruppen skall ses som en tillgang
och att barn ska ges mojlighet att lara av varandra. Samlingar &r inget som namns i forslaget
men nar det slutgiltiga pedagogiska programmet kom 1987 sa foresprakas att en gemensam
samlingsstund skall dga rum under dagen. Motivet for detta &r att en samling med hela
gruppen skapar en god gruppkansla och ger pedagogen tillfalle att se hela barngruppen
samtidigt. Vilket ar viktigt bade for barn och pedagoger. Man tar ocksa upp behovet av att ha
ett tillfalle under dagen dar man ges mdjlighet att informera barnen om vad som ska handa
och att man far mojlighet att diskutera t.ex. normer och regler med barngruppen. Att med
hjalp av samlingen presentera och diskutera temat ar ndgot som ges utrymme for. Ur
pedagogens synpunkt menar man att samlingen maste vara valplanerad och att det ska finnas
ett tydligt syfte. Samlingen skall helt enkelt kunna ses som ett larandetillfalle, dar barn far
tranas i fardigheter som att lyssna pad andra, lagga fram egna asikter och tilligna sig
faktakunskaper.

3.3.6 Lpfo-98

Forskolan fick sin forsta laroplan 1998. | och med lé&roplanen blev Skolverket
tillsynsmyndighet och  férskolan  lyder under skollagen och verkar under
Utbildningsdepartementet. Tidigare nér forskolan hade Socialstyrelsen som tillsynsmyndighet
fanns det rad for hur verksamheten skulle bedrivas. Dessa kunde ses som rekommendationer
men inget som man var tvingad att félja. En laroplan &r daremot en férordning, vilket betyder
att den maste foljas (Pramling & Sheridan, 1999).

| laroplanen finns stravansmal, men den sager inget om hur man ska nd malen. Vagen dit &r
upp till varje forskola att sjalva planera tillsammans med barn och foréldrar. Det kan darfor se
olika ut pa olika forskolor (Skolverket, 2007). | laroplanen namns inget om samling, men det
skrivs en del om gruppen och om att gruppen skall ses som en resurs for larande. Bland annat
att larandet skall baseras bade pa samspel mellan vuxen och barn och genom att barn lar av
varandra: “’Barngruppen ska ses som en viktig och aktiv del i utveckling och larande"”
(Skolverket, 2010 s. 7). Man skall ocksa strava efter att barnen skall fungera bade i grupp och
enskilt. Som forskollarare ansvarar du for att barnen ké&nner sig trygga i gruppen (Skolverket,
2010).

Olofsson (2010) menar att trots inforandet av en laroplan for forskolan sa har dess intentioner
inte speglat av sig pa samlingen. Samlingen lever vidare pa samma satt och med samma
innehall som for sextio-sjuttio ar sedan. Hon menar att istéallet for att ta tillvara pa barns tankar
och idéer, som ligger i linje med vad laroplanen foresprakar, handlar samlingen istallet om att
formedla kunskap med stort fokus pa skolforberedelse. En del av problematiken ligger i att
pedagoger tenderar att se laroplanen som en bekréftelse pa det de redan gor och har gjort och
inte till en hjalp att utveckla och forandra samlingen. Overlag s har inte forskolans laroplan
paverkat verksamheten. Den styrs fortfarande av tradition, utbildning och ekonomi
(Johansson & Pramling, 2003; Johansson, 2005; Ekstrém, 2007). Johansson och Ohlin (2009)
har i ett examensarbete fatt ett empiriskt underlag som tyder pa samma sak dvs. att
forskollarare hévdar att laroplanen ligger till grund for planeringen av samlingen och &ven om
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man inte sitter med laroplanen i handen nar man planerar, kan man ga tillbaka i efterhand och
fa stod for sitt genomforande av samling.

3.4 Samlingens innehall och form

Det har angetts olika anledningar till varfor samlingen bor finnas: ett fostrande samtal, en del
utifran ett specifikt arbetssatt, bidra till en god dygnsrytm, tillfalle att ge information,
sprakstimulerande tillfalle, grupptraning och beslutsfattande (Rubinstein Reich, 1993).

3.4.1 Samlingens innehall

Samlingen kan innehélla en méangd olika saker. Nagra undersokningar om just samlingens
innehdll har gjorts. Rubinstein Reich (1993) refererar till Sgnstabo som kom fram till att
litteraturformedling, samtal och sang var sadant som forekom i alla unders6kningsgrupper.
Man kunde dock se en variation i innehallet pa samtalen. De innehall som ofta aterkom var
barnens personliga handelser och upplevelser, samtal som var kopplade till litteratur och
teman samt natur- och socialorienterade innehdll. Samtal om vad som har hant tidigare
forekom ocksa och kunde syfta pa bade barnens privatliv, t.ex. aktiviteter under helgen eller
till det pedagogiska arbetet i férskolan. Samlingen kan ses som den del som lankar ihop hela
dagen.

Manga samlingar har aterkommande rutiner. Detta kan t.ex. vara en aterkommande
morgonsang, narvaroupprop, almanacka eller slutsang (Rubinstein Reich, 1993; Ekstrom,
2007). Olofsson (2010) ar orolig for att allt for strikta rutiner ska trétta ut barnen, istéllet for
att skapa trygghet hos dem som ofta &r en av pedagogernas mal med rutiner i samling. Hon
menar att barn tycker om upprepningar och rutiner till en viss del, men att
spanningsmomenten forsvinner och att barnen uppskattar dessa mer.

Upprop ar enligt Rubinstein Reich (1993) ett vanligt inslag pa samlingen i svensk forskola.
Flera forskolor anvander sig av ndgon form av hjalpmedel till uppropet, en tavla, fotografier
eller namnlappar. Det &r inte heller ovanligt att barnen i samband med att deras namn réknas
upp far som uppgift att svara pd nagot stt, t.ex. genom att saga vad deras foraldrar heter eller
vad de heter i efternamn. Efter uppropet blir ofta ett barn utvalt for att rdkna alla barn i
gruppen. Uppropet ar det som oftast ligger forst under samlingen. Det ger barnen en kansla av
gemenskap och starker gruppen. Genom uppropet sa starks dven barnens jag-uppfattning och
sjalvkansla. Har tranas barnen i att vanta pa sin tur och till viss del att tala infor andra.
Samlingen ar ocksa enligt Olofsson (2010) en plats dar gemenskap bildas och sociala
egenskaper tranas. Barnen skall ges mojlighet att trana pa att prata i grupp samt att lyssna pa
varandra och pa pedagogen.

| samlingen forekommer bade sang, musik, rorelse och ramsor. De ar ofta arstids- eller
traditionsbundna, dvs. kopplade till t.ex. jul, pask, sommar eller host. Ofta ar de ocksa
kopplade till nagot tema. Genom detta sa anvands musiken och ramsorna till att skapa en
fordjupad forstaelse hos barnen. | sangen och musiken skapas nagot gemensamt och gruppen
har roligt tillsammans. Sanger med rorelser ar ett knep for pedagogerna att ta till nar barnens
intresse borjar svalna. Sangerna och ramsorna anvands aven for att trana begrepp och
sprakutveckling. Nar den vanliga verksamheten skall ta vid igen ar det vanligt att man
anvander nagon form av system for att lata barnen lamna samlingen. Tillexempel kan det vara
enligt alder eller farg pa strumpor. Detta markerar dvergangen till en ny aktivitet (Rubinstein
Reich, 1993).
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Samlingen &r ett tillfalle for pedagogerna att informera barnen och det finns mojlighet att
prata om konflikter och dilemman. Olofsson (2010) ser bara fordelar med att anvédnda
samlingen som en informationskanal. Dels vet man att alla barn fatt héra samma sak och dels
ar samlingen en plats dar det som ségs upplevs som viktigt. Samlingen har hdg status hos barn
och pedagoger. | Walch (1987) undersokning fann man att varje samling trots dess dagliga
aterkommande var relativt fristdende, dvs. att den inte hade ndgon koppling till samlingen
dagen innan. Aven om samlingen ingick i ett tema sd innebar det inte alltid att det fanns en
rod trad mellan dem.

3.4.2 Tidpunkt for samling

Den vanligaste tidpunkten att ha samling pa, ar enligt Walch (1987) klockan nio. Svenning &
Svenning (1980) kunde i sin undersdkning se ett liknande monster déar de flesta har sin
samling forlagd pa férmiddagen, vanligast ar mellan nio och tio. Ett fatal har valt att lagga
samlingen pa eftermiddagen. Samtliga forskolor har samling nagon gang under dagen, |
Walch (a.a) observationsundersokning genomférdes i genomsnitt mer &n en samling per dag.
Hans observationer gjordes pa 47 olika forskoleavdelningar och pagick under 10 arbetsdagar.
Utifran den undersokningen kan man fastsla att samling &r ett fast aterkommande moment
inom forskolan, det ar en rutin. For att ndgot ska vara en rutin eller ritual menar Rubinstein
Reich (1993) att det maste ske pa en bestamd tid och plats samt fungera enligt bestamda
regler. Det kan aven innehalla moment som ar aterkommande och alla narvarande bor vara
med. Aven hon anser att samlingen &r en ritual/rutin. Samling som ritual starker
gruppkanslan.

Att samlingen bryter pagaende lek ar vanligt (Rubinstein Reich, 1993). Olofsson (2010) anser
att man som pedagog maste tanka till innan man bryter en lek. Det ar pedagogens ansvar att
samlingen innehaller meningsfulla saker som berikar barnen med nagot annat &n vad den fria
leken gor.

3.4.3 Pedagogens roll i samlingen

Olofsson (2010) menar att pedagoger ofta ser samlingen som dagens hdjdpunkt. Det &r den tid
pa dagen dar de kanner att man gor nagot. Det ar en tydlig pedagogisk situation och hon
menar att hon sjélv tyckt att en val genomford samling speglar om du &r en skicklig pedagog
eller inte. Detta satt att tanka ar aven nagot som Rubinstein Reich (1993) har sett under sina
samtal med pedagoger. Vissa av hennes genomfdrda intervjuer visar pa att samlingen ibland
verkar vara mer till for pedagogen an for barnen. En av férskollararna ,Dan, sager sa har:
”Alltsd — jag njuter av samlingssituationen, solar mig i barnens forvantansfulla blickar och
vill att varje samling skall vara ett minne for livet (Rubinstein Reich, 1996, s. 97). Arnesson
Eriksson (2010) anser att flexibilitet och kvalité hér samman, att kunna foréndra sig och
anpassa sig efter barngruppens behov. Olofsson (a.a) menar att det anses som olovligt att
prata om samlingen utifrdn en pedagogs syn. Samlingen skall vara en plats dar barnens
intresse star i fokus. Att kunna leda en samling har lange varit ett av de tyngst vagande
kriterierna for en bra forskollarare, bade inom forskollararutbildningen och aktivt ute i
verksamheten.

De egenskaper som en ledare for samlingen bor besitta ar: emotionell narvaro, formagan att
kunna ta barnens perspektiv, lekfullhet, stark nérvaro och lyhérdhet (Olofsson, 2010). Ehn
(1983) menar att det kravs nagot alldeles extra av en pedagog for att kunna leda en samling
och att det inte kan ske spontant. Utifran sin undersokning kan Rubinstein Reich (1993) se att
samlingen har en stor betydelse for pedagogerna och den hjalper dem att fa struktur pa dagen
och att fa en tydligare yrkesroll och bli bekraftade som pedagoger.
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Vanligt &r att man inom arbetslaget delar upp samlingen beroende pa vilket skift man har.!
Arnesson Eriksson (2010) berattar om hur de pa hennes forskola arbetar med samlingen. Man
borjade med att lata varje pedagog ha ansvar for samlingen en vecka i taget. Detta utdkade
man senare till tva veckor for att sasmaningom ha tre veckor i taget. Tanken bakom detta ar
att man vill fa en rod trad pa samlingarna och kunna fortsatta dar man slutade dagen innan.
Detta arbetssatt ser hon aven som en metod att lattare kunna fanga upp barnens tankar och
idéer. | arbetslaget diskuterar man varje vecka pa planeringen om man upplever att barnen ar
fardiga med det som gjorts pa samlingen eller om innehallet skall aterkomma veckan darpa.
Hon berattar att ett innehall ibland har kunnat fortsétta under flera veckor dd man markt att
barnen inte bearbetat det fardigt. Hon har &ven varit med om samlingsuppldagg som man direkt
fatt andra pa, da det inte passat barngruppen alls.

Olofsson (2010) anser att en samling maste vara planerad for att den ska vara meningsfull for
barnen. Att en samling ar planerad av en vuxen innebdr inte att den &r oftranderlig och
odemokratisk. Det innebéar inte heller att det ar den i fortid gjorda planeringen som maste
foljas. Sa lange samlingens innehall &r meningsfullt for barnet blir inte samlingen misslyckad.
Olofsson ar ocksa av asikten att en samling i regel skall ledas av en person och att ett delat
ledarskap kan ses som en undanflykt for att slippa planera. Om ett delat ledarskap anda sker ar
det annu viktigare med forberedelse och en tydlighet i vem som ansvarar for vad. Rubinstein
Reich (1993) kom fram till att flera pedagoger var positiva till att dela pa ansvaret i
samlingen. Men under forutsattningen att de pedagoger som skulle interagera tillsammans
fungerade bra ihop och hade samma syn pa vad som skulle géras. Aven Ehn (1983) anser att
for att kunna samtala med barn och darmed dven kunna halla i samlingar kravs nagot alldeles
extra. En samling ska inte hallas spontant. Det maste noga planeras vilka samtalsdmnen som
skall tas upp.

I Walch (1987) undersdkning kunde han se en skillnad mellan daghem och deltidsgrupp i
antalet pedagoger som deltog i samlingen. Deltidsgruppen hade en hogre personaltithet under
samlingen dn vad daghemmen hade. Detta menar han beror pa att alla pedagogerna i
deltidsgruppen gar pa samma schema. P4 daghemmen arbetar pedagogerna pa rullande
schema vilket forsvarar lagarbete. Walch tror ocksa att aldersspridningen pa barnen i
daghemmet gor att man dar valjer att dela upp barnen i mindre grupper, vilket automatiskt
leder till ensamarbete for pedagogerna. | resultatet av sin undersékning kunde Rubinstein
Reich (1993) se att i de flesta samlingar deltog flera pedagoger. Rubinstein Reich slar fast att
nar flera vuxna ar med pa samlingen sa bidrar det till att skapa ordning och att pedagogerna i
dessa fall verkar folja sin ursprungliga planering mer. Nackdelen menar hon ar att man istallet
kan bli last och inte se nar samlingen har 6vergatt fran att vara intressant till att bli trakig. Hon
ser en fordel i att vara ensam genom att man som pedagog ofta vagar sldppa loss mer och
bjuda pa sig sjalv.

Olofsson (2010) har sin utgangspunkt i den Reggio Emilia-inspirerade pedagogiken som hon
anser kommit lite langre i sitt satt att tdnka kring samling. Flera av dessa forskolor har valt att
inte kalla samling for samling, utan istallet for moten. Hon visar pa en form av mote, s.k.
promenadmaéten, som innebar att man helt enkelt gar ut pa promenad och samtalar kring det
som dyker upp. Pramling och Sheridan (1999) menar att en viktig uppgift for pedagogen &r att
se vad barnen &r intresserade av och gora det till nagot intressant tillsammans med barnen.

! pa férskolan delas ofta pedagogernas dag upp i tre olika skift. Tidig, mellan och sen. Detta &r fér att f&
tackning over hela dagen
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Rubinstein Reich (1993) menar att en av pedagogernas huvuduppgifter under samlingen &r att
halla den igang. Samlingen skall fungera fran det att den startar tills man har genomfort det
man tankt och samlingen avslutas. En svarighet som pedagoger har under samlingen ar att
kunna moéta en rad av olika, till viss del komplexa, dilemman. T.ex. har alla barn ratt till ett
individuellt intresse samtidigt som de ska trana pa att fungera i en grupp. Den komplexa
verkligheten hittade Rubinstein Reich i en skriftlig kommentar fran en av forskollararna i
hennes undersékningsgrupp Viktigt att alla far vara med, viktigt ocksa att de lar sig att alla
inte alltid kan vara med” (Rubinstein Reich, 1996, s.84). Johansson och Pramling (2003)
staller sig fragan om det ar rimligt att en hel grupp skall fa sta tillbaka for att ett barn ska fa
tala. Ytterligare ett dilemma ar att man vill ge barnen mdjlighet att tala i grupp och beratta
nagot som de har varit med om. Pedagogerna begransas av tiden genom att alla barn inte
hinner tala och dessutom tenderar 6vriga barns uppmarksamhet och intresse att sjunka da de
sjalva inte ar aktiva. Rubinstein Reich (1993) har ocksa under sin understkning sett att
pedagoger upplever en svarighet med att, i aldersblandade grupper, hitta en niva som passar
alla.

3.4.4 Att kunna vdlja sitt deltagande

Att barn protesterar mot att vara med pa samling forekommer. Nar pedagoger i verksamheten
resonerar kring detta laggs ofta skulden Gver pa barnet och situationen hemma. Olofsson
(2010) och Johansson och Pramling (2003) menar att man istéllet borde fundera pa om man
sjalv har nagon del i missndjet och reflektera 6ver innehallet och atmosfaren pa samlingen. |
laroplanen kan man l&sa:

"De behov och intressen som barnen sjélva pa olika satt ger uttryck for bor ligga till
grund for utformningen av miljon och planeringen av den pedagogiska verksamheten”
(Skolverket 2010 s, 12)

Utifran detta menar Olofsson (2010) att man inte har stod for att pa nagot satt tvinga barn att
vara med pa samlingen. Naturligtvis ska pedagogerna ha som malsattning att alla barn skall
vilja vara med och det ar upp till pedagogen att géra samlingen sa pass intressant att barnen
vill delta. Hon menar, utifran sin egen erfarenhet, att de barn som sjalvmant valjer att inte
delta i samlingen endast gor det nagon gang. Kamraterna ar sa pass viktiga att det lockar dem
tillbaka till samlingen. Pa en forskola déar Olofsson har samtalat med pedagogerna talar man
om att bjuda in till samling. Man menar att en inbjudan alltid gar att avbdja, och darmed
betraktas samlingen som frivillig. Det verkar ocksa som att man talar om olika former av
samlingar/méten, vissa dar hela gruppen bjuds in och andra déar endast nagra barn blir
inbjudna. Pa en forskola berattar man att till t.ex. temasamlingar brukar man bérja med att
bjuda in nagra barn, efterhand brukar intresset vaxa och fler och fler barn vill vara deltagare.
Om samlingen bygger pa ett frivilligt deltagande, styrker det pedagogernas ratt att krava vissa
saker av barnen. Har man valt att vara deltagare pa en samling har man ocksa valt att folja de
normer och regler som finns. Att avvisa de barn som stor samlingen &r inte ratt metod att ga.
Istallet &r det viktigt att man pratar och fér en dialog med barnet ifraga och forsoker komma
till botten med varfor barnet upptrader pa ett satt som inte ryms inom ramen och tillsammans
hitta 16sningar pa problemet. Rubinstein Reich (1993) har sett att kraven pa barnen i samma
grupp varierar, storst skillnad ser hon i aldern pa barnen.

Arnesson Eriksson (2010) menar att malséttningen pa forskolan dar hon &ar verksam ar att
samlingen skall vara sa pass inspirerad och rolig att barnen utan att tveka skall valja att vara
med. Om de allra minsta véljer att fortsétta leka, menar hon att man anda marker att de lyssnar
och ar intresserade men utifran den platsen dar de befinner sig. Ett tips for att fa en lyckad
samling, menar hon, ar att ta med mycket konkret material, som t.ex. en handdocka.
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3.4.5 Skolforberedelse

Forskolan star alltid i nagon form av relation till skolan. Rubinstein Reich (1993) anser att
relationen dem emellan i huvudsak gatt ut pa att forskolans verksamhet skall skilja sig fran
skolans. | forskolan skall det inte ges nagon undervisning. Men utifran namnet, forskola, sa
bor man tolka det som att forskolan finns fore skolan och darmed maste forskolan pa nagot
sitt vara skolforberedande och det &r oftast i samlingen som skolférberedandet sker.
Pramling och Sheridan (1999) menar att pedagogisk verksamhet kan ses som undervisning
om den ar en medveten handling fran pedagogen som syftar till att utveckla barnen inom ett
specifikt omrade. | enlighet med forskolans laroplan skall samarbetet mellan forskola och
forskoleklass/skola vara vél utvecklat och nagot som standigt skall utvecklas och foras dialog
kring (Skolverket, 2010)

Olofsson (2010) har som tidigare namnts svart att se att laroplanen haft betydelse for
samlingen. Hon menar att laroplanen foresprakar barns inflytande och delaktighet i
laroprocesser, trots detta ar deras inflytande i samlingen mycket ovanligt och hon anser att
man lagger for mycket fokus pa att forbereda barnen infor skolstart och anpassa dem till
vuxenlivet.

Jackson har, enligt Rubinstein Reich (1993) format begreppet ’skolans dolda laroplan™ och
menar i och med det att det finns en hel del dolda normer for barnen att l&ra sig. Bland annat
att de masta lara sig att det ar trangt och att man maste samsas manga pa en liten yta. Det
innefattar dven att man maste lara sig att vanta pa sin tur och aven att barnen tidigt skall lara
sig vem som har makten, dvs. pedagogens 6verlagsna roll gentemot eleverna. Rubinstein
Reich menar att forskolans barn, i samlingen, redan borjar forberedas i dessa oskrivna normer.

3.4.6 Larande i grupp

Johansson och Pramling (2003) anser att barn lar av varandra genom att lyssna, samtala och
samspela tillsammans. Olofsson (2010) pratar om samlingens dynamik och kraft och dess
konsekvenser. Samlingen &r en laddad situation och det ar enligt henne véldigt tydligt att det
som sags dar betyder nagot for barnen. Det ar i och med detta pastaende viktigt att tanka pa
vad man tar upp i samlingen. Samlingen skall inte innehalla individuella bestraffningar eller
tillrattavisningar och ett barn skall inte behdva forknippa samlingen med att kanna skuld.
Déremot ar samlingen bra om man vill ta upp kollektiva regler och normer till diskussion, just
for att kunna relatera tillbaka till samlingen nér man pratar om det som bestamts. Ehn (1983)
menar att man utifran hans undersdkning kan se samlingen som en plats dar
’daghemspersonalen 6ppet och verbalt disciplinerar barnkollektivet™ (s. 99)

En svarighet med att lara i grupp kan vara att lyckas fanga hela gruppens intresse. Det som
fangar ett barn kan gora 6vriga barn rastlésa. Olofsson (2010) menar att pedagoger lagger for
mycket vikt pa rattvisa, att t.ex. alla ska fa gora, alla ska fa prata, och da tappar man istéllet
intresset hos de barn som bara sitter och véntar. Ett vanligt misstag som ofta gors ar t.ex.
forskolans nérvaroupprop. Dar har pedagoger den ena finurliga 16sningen efter den andra.
Tyvarr brukar barnens koncentration upphdra innan alla har blivit uppropade.

Olofsson (2010) pratar om samtalet, och menar att det &r skillnad pa de samtal som fors under
en samling med alla barn och de samtal som fors nar man mots i en liten grupp. Bada
samtalen ar viktiga och barnen bor erbjudas bada formerna. Nar man traffas i smagrupper kan
samtalet grundas i ett dkta samtal. Det ar ett uttryck som hon har tagit fran Rubinstein Reich
(1993) och med det menas att pedagogen stéller fragor till barnen for att denne ar uppriktigt
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nyfiken och vill fora samtalet vidare. Tyvarr, menar Olofsson (a.a) att samlingar dverlag inte
innefattar akta samtal. Dar anvands istallet ofta ledda samtal och/eller forhor. Forhor innebér
att man staller fragor till barnen, men fragorna ar av ifylinadskaraktar och inbjuder inte till
nagra langre svar. Pedagogen varderar ofta svaren som rétt eller fel. | det ledda samtalet haller
man sig inom sin planering och man fordelar ordet mellan barnen som far prata inom ramen
for det planerade. Hon menar ocksa att aven om det akta samtalet & ndgot som varje pedagog
borde strava efter att fora i sin samling &r det ett svart dilemma da det stéller stora krav pa de
barn i gruppen som inte har ordet.

Enligt Rubinstein Reich (1993) kan barngruppen ses bade som en resurs eller som ett hinder
for larande. For att den ska vara en tillgang i det pedagogiska larandet ar det angelaget att
barnen ar inforstadda med de sociala regler som rader inom gruppen.

Williams (2006) menar att forandring har skett i synen pa pedagogens roll kring barns
larande. Forr ansag man att lararen hade kunskaperna som barnen skulle fyllas med. ldag
daremot finns det forskning som tyder pa att larande sker i samspel med andra barn och
vuxna. Hon menar att gruppen framhalls som en pedagogisk tillgang for larandet. Att ge
barnen utrymme att samspela &r nagot som de pedagoger som ar verksamma i gruppen
ansvarar for och hur detta gors beror pa pedagogernas eget forhallningssatt kring detta.
Williams menar att pedagogens viktigaste uppgift &r att barns variation i tankande lyfts fram.
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4. Metod
| detta avsnitt beskrivs vilka metoder som har anvants i studien. Fragestéllningarna har legat
till grund for val av metod och utformning av fragor.

4.1 Kunskapssyn

Arbetet grundas i en hermeneutisk kunskapssyn. Hermeneutiken innebér i grund och botten en
syn pa hur man ska tolka texter och att forstd vad som sags utifran vad som har efterfragats
(Essaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wangnerud, 2007).

4.2 Val av metod

Data har insamlats genom samtalsintervjuer. Samtalsintervjun dr en s.k.
respondentundersokning, vilket innebdr att det ar intervjupersonernas tankar och handlingar
som &r det centrala (Essiasson m.fl. 2007). Samtalsintervjun bygger pa éppna fragor som
inbjuder till samtal och dialog. Valet av samtalsintervjun ar forankrat i Essiassson m.fl. samt i
Kvale och Brinkmann (2009). Kvale och Brinkmann anvander sig av begreppet
forskningsintervju men innebérden &r densamma som i Essaiassons m.fl. (a.a)
samtalsintervju. Det &r en metod som ger intervjuaren mojlighet att fa ovéantade och
uppféljningsbara svar. Denna form av insamling av empiriska data rdknas som kvalitativ. Att
en forskning ar av kvalitativt slag betyder att man soker efter en djupare forstaelse av ett
fenomen. Kvalitativ intervju har sitt ursprung i ett hermeneutiskt synsétt pa kunskap (Kvale
1997). Motsatsen till kvalitativ forskning kallar Essaiasson m.fl. (a.a) for kvantitativ
forskning. Dér anvénds likvardiga och matbara uppgifter som i t.ex. enkater.

Grundfragorna till samtalsintervjun ligger som bilaga 1. Pedagogerna fick ta del av fragorna i
god tid innan intervjun genomfordes. Detta gjordes for att ge sa genomtéankta svar som
mojligt. Dessutom stalldes inte fragorna i en forbestamd ordning, utan efterhand nér de
passade in. Detta tillvagagangssatt kallar Kvale (1997) for ostandardiserat medan Stukéat
(2005) valjer att namnge det som ostrukturerad, det vill siga fragorna féljer inte en
standardmall.

| kombination med samtalsintervjun anvéndes dven observation som metod. Observation
betyder ordagrant, iakttagelse (www.ne.se/observation). Det handlar alltsa om att titta vad
som sker. Essaiasson m.fl. (2007) listar olika situationer d&r observation kan vara en lamplig
metod. Man menar bl.a. att just i arbete med sma barn och med méanniskor ar det vedertaget
att anvanda sig av detta. Observationerna i denna studie syftar till att observera samspel
mellan barn och pedagoger som ett komplement till intervjudata.

Stukat (2005) menar att det finns manga fordelar med att kombinera olika metoder. Du kan pa
sa satt fa en djupare forstaelse av problematiken. Aven Kvale & Brinkmann (2009) menar att
deltagande observationer och intervjuer med férdel kan kombineras.

I vissa fall har samlingen observerats innan intervjun och i andra fall har intervjun genomforts
innan observationen, men i den man det varit mojligt har intervjun genomforts fore
observationen. | stérsta mojliga man ar det samma person som observerats som intervjuats.
Men i enskilda fall har det inte gatt att I6sa praktiskt. | ett av fallen berodde det pa en
avdelnings arbetssatt med samlingen. Mer om detta foljer senare i resultatdelen.
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4.3 Urval

| detta avsnitt redogdrs for hur undersokningsgrupperna har valts ut. Det empiriska materialet
ar insamlat pa tre olika forskolor i samma medelstora kommun i Vastsverige. Samtliga
deltagare har akademisk utbildning som forskollarare eller larare for tidiga aldrar. Urvalet ar
ett s.k. bekvamlighetsurval och bygger pa tidigare kontakter fran arbete och VFU och privata
kontakter. For att fa en spridning i bade alder, utbildning och verksamma ar hos pedagogerna
har dessa egenskaper varit en del av urvalskriterierna. Aven aldern pé& barnen i den grupp dar
pedagogerna idag ar verksamma har tagits hansyn till. En ambition har varit att fa med
pedagoger med erfarenheter fran forskolans alla aldrar. En av tankarna till detta urval &r att
utbildningen man har bakom sig kan ge en skillnad i hur man ser pa samlingen och dess
innehall. Totalt planerades sex intervjuer men en foll bort pga. sjukdom. Antalet intervjuer att
genomfora kan vara svart att bestaimma i forvag. Kvale & Brinkmann (2009) menar att det
beror pa syftet med undersokningen, de skriver att man ska intervjua sa manga som det
behdvs for att fa reda pa det man vill. Men de papekar dven att man & ena sidan kan uppleva
att antalet personer ar for litet for att kunna géra nagon generalisering men & andra sidan kan
for manga intervjuer medfora att man inte kan ga pa djupet in i nagon intervju. | denna studie
har tiden varit en begréansande faktor.

4.3.1 Forskolan Kvadraten

Detta &r en forskola bestaende av tre storarbetslag, ett med yngre barn (1-3 ar), ett med &ldre
barn (3-5 ar) och ett med montessoripedagogik (3-5 ar). Pa den har forskolan planerades for
en intervju med varje storarbetslag. P.g.a. sjukdom genomfordes inte nagon intervju med
arbetslaget med yngre barn. Annelie arbetar med &aldregruppen och har 32 ars erfarenhet av
yrket. Berit arbetar pd montessorigruppen och har 28 ars erfarenhet av arbete som
forskollarare.

4.3.2 Forskolan Cirkeln

Denna forskola bestar av 4 avdelningar, tva yngre barn (1-3 ar) och tva aldre barn (3-5 ar). En
pedagog fran varje aldersgrupp har intervjuats. Camilla har 14 ars erfarenhet fran arbete i
forskolegrupp och arbetar med de yngre barnen. Daniella har 6 ars erfarenhet av
verksamheten och arbetar med de aldre barnen.

4.3.3 Forskolan Triangeln

En forskola som bestar av tva storarbetslag, ett for yngre barn (1-3 ar) och ett for aldre barn
(3-5 ar). Ellen arbetar i arbetslaget for yngrebarn och har 1 ars erfarenhet av yrket. Forskolan
ar en &ldershomogen forskola.? Barnen pa Ellens avdelning &r 1-2 r.

4.4 Genomforande

Varje pedagog fick mojlighet att sjalv valja plats for intervju. Av praktiska skal valde alla att
ha intervjun pa arbetsplatsen. Tva av fem valde att ta tid frdn sin egenplanering. Ovriga tre
hade mdjlighet att genomfdra intervjun under en tid da de egentligen skulle vara i barngrupp.
Varje intervju tog mellan 30-50 minuter. Samtliga respondenter hade utttmmande svar som
vid flera tillfallen vackte foljdfragor och nya fragestallningar.

Intervjuerna genomfdrdes enskilt. Enskilda intervjuer ger intervjuaren storre kontroll, och det
ar lattare att forsta varje deltagare (Kvale 1997). En intervju inleddes mitt i en barngrupp och
nér tillfalle gavs fortsatte den sedan enskilt. Som hjalpmedel for att kunna tolka intervjun
valde jag att ha ljudupptagning samt kompletterande anteckningar. En intervju spelades inte

2 o . e o
barnen gar tillsammans med barn som ar i samma alder.
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in. | det fallet fick respondenten ldsa igenom de sammanfattande anteckningarna.
Respondenten fick lagga till, ta bort och andra.

4.5 Trovéardighet

Reliabilitet handlar om tillforlitligheten i undersokningen, dvs. vilken kvalité méatningen har.
Validitet handlar om man undersoker det man i syftet sagt att man ska undersoka och
generaliserbarhet visar for vem resultatet ar giltigt (Stukat 2005).

4.5.1 Reliabilitet

I intervjuundersokningar menar Stukat (2005) finns det alltid en risk for feltolkningar av
materialet och fragor. Respondenten kanske uppfattar fragan felaktigt och darfor svarar pa fel
sak. Tack vare anvandandet av 6ppna fragor och att intervjun var av samtalskaraktar var det
mojligt att stalla foljdfragor och fortydliga fragan i de fall dar nagot varit oklart. Denna form
av intervjuteknik starker reliabiliteten i en undersokning. | de fall dar bandspelare inte har
kunnat anvandas har respondenten fatt lasa igenom sammanstéllningen och fatt chans till att
lagga till, ta bort och &ndra. De sex observationer som &r gjorda har alla, i direkt anslutning
till genomférandet, dokumenterats skriftligt.

4.5.2 Validitet

Vid intervjuer finns det alltid ett problem menar Stukat (2005). Det handlar om att fa
respondenterna att svara arligt. Att man inte svarar arligt kan dels bero pa att man omedvetet
svarar pa det som intervjuaren vill héra och dels att man inte vill avsl6ja t.ex. egna brister. Till
viss del kan detta undvikas genom att man tillsammans med respondenten skapar en
fortroendefull atmosfar. | denna studie har intervjuer och observationer gjorts pa forskolor dar
intervjuaren ar kand och dar det redan fanns ett fértroende hos respondenterna.

4.5.3 Generaliserbarhet

Undersokningen har endast genomforts med ett fatal personer dar alla arbetar inom samma
kommun. Darfor kan man séga att generaliserbarheten &r begransad. Eftersom respondenterna
tillnor tre olika forskolor och representerar olika lararutbildningar sa kan undersokningen
anda ge antydningar till vad samlingen har for roll i forskolan.

4.6 Forskningsetik

Vetenskapsradet (2002) pavisar fyra huvudkrav for forskare att ta hansyn till nar man skall
samla sitt empiriska material och redovisa resultatet. De fyra huvudkraven ar:
informationskrav, samtyckeskrav, konfidentialitetskrav och nyttjandekrav.

4.6.1 Informationskrav

Forskaren har som krav pa sig att informera alla som ar berdrda av forskningen om dess syfte.
Det ar aven viktigt att undersokningsdeltagaren, i detta fall de som blir intervjuade, blir
informerade om deras roll i undersokningen. Deltagandet i en undersokning &r alltid frivilligt
och detta maste tydligt informeras om samt aven om ratten att nar som helst kunna avbryta sin
medverkan. Det ar ocksa onskvart att man talar om hur forskningen kommer att redovisas och
hur deltagaren kan ta del av resultatet. Dessa upplysningar kan ges bade muntligt eller
skriftligt men det finns ett krav pa att den senast skall delges innan den empiriska insamlingen
paborjas.

| samband med att tid for intervjuer bokades redogjordes for syftet samt deltagarnas roll i
undersokningen. Nar intervjun genomfordes meddelades detta igen samt att deltagaren fick
med sig ett informationsblad med den viktigaste informationen om arbetet. Pa detta papper
stod &ven hur man kunde komma i kontakt med kursledningen och forfattaren.
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4.6.2 Samtyckeskrav

Forskaren skall alltid ha deltagarens samtycke och om deltagaren &r ett barn (upp till 15 ar) sa
maste malsmans samtycke inhamtas. Samtyckeskravet handlar om att deltagaren sjélv har ratt
att paverka sitt deltagande i form av tid, plats och form. Deltagarna fick sjalva vara med att
styra tid och plats. Samtliga intervjuer genomfordes pa respektive arbetsplats.

4.6.3 Konfidentialitetskrav

Deltagare i en forskningsundersokning har ratt till fullstandig anonymitet. Utomstaende skall
inte med hjéalp av beskrivningar i resultatet kunna utldsa vem som har svarat. | denna studie
anges inte namn pa pedagogerna, arbetsplats eller kommun. Detta gor deltagarna helt
anonyma. | resultatpresentationen anvands fingerade namn.

4.6.4 Nyttjandekrav

Nyttjandekravet innebéar att de uppgifter som framkommit under studien endast far anvandas
till denna studie.
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5. Resultat

| detta avsnitt redovisas resultatet utifran studiens fragestéllningar och delas upp i foljande
kategorier: vad ar samling?, vad finns det for syfte med samlingen?, vad innehaller
samlingen?, vad har pedagogen for roll i samlingen?, vad behdvs for en lyckad samling?

Frekvensen pa samlingarna varierar mellan forskolorna. Tva forskolor uppger att de inte har
samling varje dag och att det beror pa barngruppen och den lek som pagar. Deras installning
ar att samling inte behtver finnas varje dag. En pedagog berattar att deras samlingar &ar
spontana, for att fanga det som ar aktuellt. Tre pedagoger uppger att de har samling varje dag.
Att samlingen ibland uteblir, kan bero pa att det fattas personal eller att personalen upplever
tidsbrist. Deras malsattning ar att ha samling varje dag och detta genomfdrs for det mesta.
Flera uppger att det finns fler tillfallen under dagen ndr man samlar barnen, men det &r en
samling under dagen som gar under namnet samling.

5.1 Vad &r samling?

Samtliga pedagoger namner att det stora fokusomradet pa samlingen handlar om att uppleva
nagot gemensamt och att det &r nagot man kan ta med sig ut i leken och under resten av
dagen.

Tva av pedagogerna, Camilla och Daniella, menar att samling sker i grupp och att for att det
skall kallas for samling sa maste det vara tre barn eller flera. Camilla menar att pedagogen
maste ha en central roll for att det ska kallas for samling. Ellen daremot anser att samling inte
alls behover vara med flera barn, ett mote mellan ett barn och en pedagog skulle kunna vara
en form av samling kring nagot. Men att man valjer att kalla det for nagot annat. Hon foreslar
att man byter namn pa samlingen, inte kallar det for samling langre utan kanske for aktivitet
istallet. Hon menar att det skulle kunna frdmja ett nytdnkande och mycket av det traditionella
samlandet skulle forsvinna.

| borjan av intervjuerna refererar samtliga till den stora huvudsakliga och delvis traditionella
samlingen som halls ndgon gang pa férmiddagen. Men efterhand som intervjuerna fortloper sa
kommer det fram att pedagogerna har manga tankar kring samlingar och det visar sig att man
arbetar med flera samlingar under hela dagen:

"Man kan ju ha sma samlingar, som man arbetar med, [...] vi har ett syskonpar som
ska aka till Afrika och da tog jag fram en lada som handlar om Afrika, material om
Afrika. Och da kom det andra barn och satte sig bredvid for de tyckte det var intressant
och spannande att hora om detta, sen sa fortsatte det i en lek med djur och de byggde
hagar och sa. Det ar klart, det &r ju ocksa en liten form av samling" (Berit)

Denna form av samling ar nagot som Berit efterlyser och vill anvanda sig av oftare 4n vad
man gor men menar att de stora barngrupperna och att de just nu har valdigt manga yngre
barn forsvarar detta. Dessutom, menar hon, har man i arbetslaget olika syn pa hur samlingar
kan bedrivas.

Aven Annelie berattar att samlingar idag ar s mycket mer an hur det har varit. De arbetar
med smasamlingar under dagen dér de fangar det som barnen &r intresserade av och har en
samling kring detta. Dar finns det mojlighet for de som &r intresserade att komma och lyssna.
Det finns en stérre acceptans for att man kan komma och ga som man vill under dessa

21



samlingar. Man kan ha samling kring en aktivitet, da ar det oftast i mindre grupper dar man
kan bemata barnen utifran deras intresse och mognad an nar man mots i stora grupper.

Camilla berattar &ven hon om en annan form av samling &n den traditionella:

"I veckan nu sd kom lilla Haxan pa besck och hade med sig ingredienser till
fnissoppa [...] tanken var att rekvisitan till den leken skulle in i varan "huslek
och det ar ju inte dar vi har den traditionella samlingen sa jag sa till mina
kollegor: var bara i leken sa kommer jag. Och da var mycket mer tanken ocksa
att de som ar intresserade kommer och ar med, att alla inte maste komma och vara
med. Nu blev det sa att alla kom for dem tyckte det var sa roligt. Da kom jag in dér, jag
kom utifran och barnen samlade ihop sig direkt sa fragade jag "har ni ndgonstans dar
man kan laga mat" det fattade dem ju direkt s& da blev ju den stunden en samling kring
husleken. D& handlade det inte om att sitta ner pa rumpan. Dem stod ju och héngde
dver grytan dar. Detta &r ju absolut en samling"” (Camilla)

Fordelen med denna typ av samlingar, menar Camilla ar att det &r lattare att innehallet i
samlingen tas med ut i leken och fortsétter dar, fér man ar redan mitt uppe i det. Sitter man i
en traditionell samling sa blir det latt att barnen gar ivag at varsitt hall efterat och det man
pratat om fangas inte upp. Hon berattar att nar man i arbetslaget reflekterade kring denna
samling efterat, kom man fram till att denna form av samlingar ar ndgot man vill anvéanda sig
av oftare, som ett komplement till den vanliga samlingen. Hon beréttar &ven om att man har
tre basgrupper pa avdelningen, med cirka fem barn i varje, och att nar man traffas i dem
kanske man gor sorteringslekar och andra tids- och energikravande aktiviteter. Till skillnad
mot den traditionella samlingen, sitter man inte i ring pa golvet utan kanske pa en stol kring
ett bord. Det &r ocksa en form av samling anser Camilla.

Aven Daniella berattar att man arbetar med olika former av samling och att fokus pa larande
ligger mer nar man mots i smagrupper. Den stora morgonsamlingen anvands mest for att
informera och att se alla i gruppen, att skapa en vi-kénsla i gruppen.

Ellen berattar om en fordonspromenad* utanfér grindarna som de hade och menar att detta
med fordel skulle kunna kallas for samling. Samling handlar om att métas kring en aktivitet
eller ett fenomen, inte om att sitta i ring och lyssna. Hon menar att samling egentligen kan ske
nar som helst under dagen, helt oplanerat, beroende pa vad som hander. Man kan ha samling
kring ndgot som hander, inte bara det dar traditionella med datum och tid. Det handlar om att
vara en lyhord pedagog. "Det géaller att man som pedagog &ar spontan och flexibel. Ha
kunskapen att kunna se dégonblicket” (Ellen).

5.1.1 Sammanfattning

Samtliga pedagoger ar éverens om att samling ar ett moéte som innehdller barn och pedagog.
Det ar de gemensamma upplevelserna som star i fokus. | intervjuerna framkommer att man
anvander sig av olika former av samlingar under dagen, flera handlar om att fanga
dgonblicket och skapa en larandesituation kring det som hander har och nu. Men det &r oftast
en samling under dagen som gar under namnet samling

® En del av ett rum pé avdelningen dar bl.a. spis finns. (Istéllet for t.ex. dockvré, min anmarkning)
* En pedagogisk promenad med barnen dar det samtalar om bilar och andra fordon som de ser under
promenaden.
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5.2 Vad finns det for syfte med samlingen?

Det som alla pedagoger papekar ar att man genom samlingen skapar en gemenskap i gruppen.
Daniella menar att man sa sallan, med de stora barngrupperna man har idag, traffas alla
samtidigt. Pa deras avdelning delar man upp barnen, ofta halva gruppen ute och andra halvan
inne, samlingen blir den tid pa dagen som man ser alla kompisar och froknar pa samma gang.
De forsoker tanka pa att andra i lek- och aktivitetsgrupperna sa att alla lar kanna alla, och
ingen kanns frammande for nagon.

Flera av de pedagoger som arbetar med de &aldre forskolebarnen havdar att forutom att skapa
gemenskap i gruppen sa handlar samlingen mycket om att forbereda for skolan. Daniella
berattar att nar hon arbetade i ett annat arbetslag sa valde man att inte ldgga sa stort fokus pa
samlingen. Orkade man inte sitta under tiden, sa var det okej att ligga ner och man kortade ner
samlingarna sa att de inte var sa langa. Sjalva var de néjda med hur samlingarna bedrevs, men
nér hosten kom fick de kritik av forskoleklassen att de inte hade 6vat barnen tillréackligt i att
sitta i en samling. Hon menar att det blir valdigt komplext och beréttar:

"Alltsd, dar kan jag kanna mig lite kluven infor. [...] det forvantas av mig att jag ska fa
det har barnet att klara av detta. Jag tanka sjalv sadar liksom att han inte lyssnar, men
han lyssnar i andra sammanhang och att det kanske inte ar ratt forum fér honom. Men
sa tanker jag sa har, speciellt nar dem ar 5-6 ar, hur ska det bli sen? Han maste trana
pa detta och da kan det nastan bli en inre stress i mig. Att han ska leva upp till nagot
sen och jag ska trana honom i det"

Daniella namner ocksa vid ett annat tillfalle: "om inte kravet fran forskoleklassen hade funnits
sd tror jag att min syn pa samlingen hade varit annorlunda. Jag hade vagat vara lite mer
frimodig". Aven Berit berattar om den skolférberedande aspekten och menar pé att hela
forskolan ar en forberedelse for skolan och darmed &r det inget konstigt att det speglar av sig
aven pa samlingen. Inom det skolforberedande omradet namns ocksa att barnen skall trana pa
att samtala i grupp, bade att sjalv vaga tala infor andra och att lyssna respektfullt nar nagon
annan pratar.

Enligt intervjuerna har samlingen, ibland omedvetet, ett disciplinerande syfte. Det finns bade
tydliga och otydliga normer och regler som barnen tranas i. Det handlar om att sitta upp, sitta
stilla, vanta pa sin tur, lyssna pa sina kamrater, prata i grupp och deltaga aktivt. Camilla
menar att det &r hoga krav som stélls men att de flesta barnen ar valdigt duktiga och klarar av
det bra. Hon kan dock se en viss skillnad i kraven pa de nya och pa de yngre barnen:

"I borjan pa terminen nar vi har nya barn, da det ar inskolning, &r vi inte sa noga med
de nya barnen. De far gd omkring, de far ga och leka, men vi vill att de &r i
rummet for att liksom &nda uppleva det positiva med samlingen men da ar vi ocksa
ganska harda mot de gamla barnen sa att saga, de ska pa nat satt vara forebilder
och visa vad som galler. Nar man marker att de nya barnen ar helt inne i det och
trygga och fardiginskolade da blir det mer krav att man ska sitta med"

De flesta anger att samlingen anvands for att knyta i hop dagen. Man informerar och pratar
om vad som har hant och det som ska hdnda. Samlingen anvéands ofta som brytpunkt och som
en overgang mellan olika aktiviteter. Samlingen lankar ihop dagen. Att samlingen skall vara
en larandesituation ar egentligen inte nagot som det talas sd mycket om. Bade Annelie,
Camilla, Daniella och Ellen menar att larandet ar mer i fokus om man tréaffas i smagrupper.
Den stora huvudsamlingen handlar snarare om ett socialt larande och, som jag tidigare ndmnt,
skapa en gemenskap i gruppen. Bade Annelie och Camilla understryker dock att larande kan
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ske i samlingen men att det inte &r ett huvudsyfte. Camilla sdger: "Jag tanker inte att nu &ar det
en larande situation specifikt, for det &r det ju hela tiden"

Aven Berit menar att man staller hogre krav pa de barn som snart skall upp i skolan och det
som inte ar okej for en femaring kan hon se mellan fingrarna pa om en trearing gor.

5.2.1 Sammanfattning

Aterigen sa ar det gemenskapen som star i fokus, att starka gruppen och skapa en harmonisk
kansla av samhorighet. Att samlingen i forskolan styrs av skolans krav pa de kommande
eleverna ar nagot som kommer fram framst hos de som arbetar med de &ldre barnen pa
forskolan. Detta verkar dock upplevas olika. En pedagog ser det som ett krav som tar bort
gladjen av samlingen medan en annan ser det som en sjalvklar del att trdna barnen i infor
skolstart. I och med det skolforberedande syftet upplevs samlingen som en plats dar barnen
skall lara sig disciplin och forsta normer och regler.

Samlingen anvénds for att skapa en god dagsrytm genom att information om vad som skall
hénda ges. Den anvands som en l&nk mellan olika aktiviteter och for att organisera gruppen.

5.3 Vad innehaller samlingen?

De forskolor som arbetar med tema eller med en saga som utgangspunkt uppger samtliga att
samlingen har nagon koppling till detta. Daniella uppger att morgonsamlingen i sig mest
anvands for information, vad som ska handa, och kanske for att lyfta nagot problem eller
dilemma. Observationerna bekréftar kopplingen till temat dd man anvéander sig av temats
handdockor for att férmedla mycket av informationen. Hon beréttar i intervjun:

"Trakiga kollektiva tillsagelser vill jag inte ha i samlingen [...] daremot kan man véanda
pa det och sdga: vet ni vad, varan handdocka visste inte att man inte fick gora sa har.
Jag vill inte att nagon ska sitta och skdammas 6ver nagot i samlingen, t.ex. om nagra
leksaker saknas. [...] man kan ju saga att varan handdocka &r ny och hon vet ju inte,
men det vet ju ni. Avdramatisera det hela” (Daniella)

Innehallet pa samlingen verkar, enligt bade intervjuer och observationer variera. Fa
avdelningar uppger att de har fasta aterkommande moment. Vanligt &r dock att man borjar
med nagon form av narvaro. De flesta verkar ha valt bort det traditionella uppropet och
sjunger istéllet en namnvisa. Att man valt bort det traditionella uppropet menar flera i
intervjun beror pa att man istallet fokuserar pa gruppen och pa att starka gruppkanslan. Man
uppmarksammar anda alla barn i namnvisan och papekar aven tiden som en orsak. En sang
haller barnens intresse vid liv och de hinner inte trottna under uppropet.

Hur man gar vidare efter detta ar valdigt individuellt pa avdelningarna. Dér Ellen arbetar
nojer man sig med narvaron. Ellen menar att detta moment racker for barnen i den aldern och
att man innan lunch samlar dem igen och da lagger fokus pa andra saker som att t.ex. sjunga
eller lasa saga. Pa de Ovriga avdelningarna forekommer, rytmik, sang och samtal. Jag
upplever att flertalet av pedagogerna har ett nytdnk i sina samlingar och att de inte foljer
traditionella och historiska ramar. Tva av avdelningarna hade mer traditionella samlingar med
upprop, samtal av ifyllnads och forhorskaraktar samt sang och musik enligt tradition, tema
och arstid.

5.3.1 Sammanfattning
Samlingarna pa de forskolorna i undersokningsgruppen har trots vissa skillnader anda ett
ganska liknande innehall. Sagor, musik och samtal ar vanligt forekommande. Pedagogiska
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hjalpmedel i samlingen ar nagot som upplevs som positivt av de som anvander dessa.
Samlingarna har inte s3 manga fasta, aterkommande moment.

5.4 Pedagogens roll i samlingen

Det dr ett varierande antal pedagoger som deltar i samlingen. Vissa ar alltid ensamma, andra
ar alltid tre, nagra ar tva. Ansvaret for planeringen av samlingen ligger pa den pedagog som
haller i samlingen, oavsett om man rullar samlingarna pa skiftet eller om man har tva-veckors
ansvar.” Tva pedagoger uppger att de alltid 4r ensamma p& samlingen och en av pedagogerna
havdar att det framst beror pa schematekniska orsaker. Camilla berattar att man hos dem alltid
forsoker se till att alla pedagoger & med. Tillsammans har de gjort ett aktivt val och flyttat pa
samlingen fran klockan elva, innan lunch till morgonen vid nio just for att alla ska kunna vara
med: "det ar ju valdigt roligt att ha varit med pa samlingen, for da kan man ta det med sig
under dan sen ocksa, det som hande pa samlingen. Sa vi har gjort ett medvetet val att alla tre
ska kunna vara med pa samlingen". Hon menar att det ar viktigt for bade barn och pedagoger
att uppleva nagot gemensamt och att man som pedagog lattare kan satta sig in i barns lek och
tankar om man upplevt samma saker. Man har olika tankar kring uppdelningen av samlingen,
pa ett stalle har man fasta forbestamda dagar och pa ett annat ligger samlingen inlagd pa de
olika skift man arbetar, tidig, mellan och sen. Tva avdelningar anvéander sig av spontana
samlingar och man later den som &r motiverad eller som har nagot att formedla pa samlingen
halla i den. P& det ena avdelningen ar det inte ovanligt att man tillsammans hjalps at pa
samlingen och fyller i at varandra.

"Nan fick med sig en handdocka, nan tog fram en gitarr, du vet sadar valdigt spontant
och jag upplever att det spontana ofta blir mer lyckat. Jag gillar inte att ha for hoga
forvantningar innan. Vad bra det blev &r "goare™ att sdga nar det skedde spontant [...]
bort med kraven pa samlingen, tycker jag" (Daniella)

Ellen beréttar att deras tanke med att inte ha en forbestdmd pedagog for att leda samlingen
ligger i att ingen pedagog ska kanna sig tvingad i att halla i en samling om intresset och orken
inte finns dar. En engagerad pedagog ar a och o for en lyckad samling. P4 ett annat stélle har
man utvecklat ett eget system som man ar ensam om i undersékningsgruppen. Man har ansvar
for samlingen i tva veckor i taget. Detta gor man for att fa en rod trad pa samlingarna och
lattare kunna folja upp det man tidigare har gjort. | borjan pa ens period har man lite enklare
niva pa innehallet som man sedan under sina tva veckor bygger pa och utvecklar. Camilla ser
bara fordelar med deras metod: "Det &ar sa bra, for da far man verkligen se, alltsa man far se
sa mycket hos barnen vad som hander. Hur de kanske forsta gangen pa samlingen inte ar med
och mot slutet s& kan alla, man ser hur de vaxer". Hon séager att barnens utveckling blir
tydligare och menar att man dven hdr &r flexibel med genomforandet av samlingar. En
samling hon genomforde handlade om att en sagofigur fran temat kom till samlingen och
skulle lara sig att baka plattar:

"Vi skulle baka pléattar, pa latsas da, jag hade med mig recept och ingredienser, och det
skulle vara olika mycket och det skulle vara pa skoj da alltihopa. Den samlingen fick vi
fortsatta med i mer an tva veckor for de tyckte det var sa roligt. Man skulle knacka
agg, mata mjolk, det var sa kul att se att de allra yngsta var med pa detta ocksd"
(Camilla)

Samlingen ar egentligen inget som diskuteras i arbetslaget. Camilla berattar att man hos dem
har pratat om att samlingen skall innehalla koppling till tema och att varje pedagogs

> personal i forskolan rullar oftast pa skiften: tidig, mellan, sen. Detta for att ticka upp hela dagen.
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personliga handdocka skall ha en given plats i samlingen. Men vad och pa vilket satt ar inget
som man pratar om. Berit ger som exempel att om de har tema bondgardsdjur sd kanske hon
en dag valjer att prata om katten, nagot som hennes kollega kanske ocksa valde att gora den
veckan. Men eftersom de &r olika personer sa blir det inte samma sak anda for barnen da man
gor samlingen till sin egen. Tva av pedagogerna menar att sa lange man upplever att
samlingen fungerar bra sa &r det inget som diskuteras. Man upplever att tiden inte racker till
och att man istéallet fokuserar pa att hitta I6sningar pa andra problemomraden. Det som enligt
Berit kan komma att diskuteras &r t.ex. placering av barn i samling, om ndgon behdver byta
plats eller om det &r en kombination av barn som inte fungerar. Alla medger att samlingen
skulle behova diskuteras mer an vad den gor. Speciellt pa ett stalle framkommer det att synen
pa samlingen mellan de tvd pedagogerna pa avdelningen ar valdigt olika, istdllet for att
diskutera sa har man valt att kora olika race”. Camilla sager: P& satt och vis sa har vi gjort
det for nar vi hade nagon san dar utvarderingsdag kom vi fram till att samlingen var det vi
tyckte alla tre funkade. Det fungerar verkligen med planering och genomférande, darfor har
vi nog lutat oss lite mot det och inte funderat s mycket kring den efter det, den rullar pa"

Ansvaret laggs ofta pa en person, det framkommer att nagon tid pa planering av samlingen
knappast existerar. Detta beror enligt pedagogerna pa att man samlat pa sig en hel del
erfarenhet med tiden och eftersom samlingen i ndgra grupper ar spontana sa ar dem svara att
planera i forvag. "Jag har det med mig sa jag behdver inte planera s mycket utan jag kan
tanka lite snabbt [...] det finns anda alltid en tanke och plan men det ar inget jag skriver ner
eller sa utan det gar ju ganska mycket pa rutin" sager Camilla nar hon pratar om planering av
samling. Daniella menar att sjélva huvud- ,eller som hon utrycker det, informationssamlingen
inte ar nagot som planeras. Daremot kan man under dagen ha olika former av samlingar t.ex.
kring en aktivitet eller i skogen. De samlingarna ar mer planerade.

Pedagogens roll i samlingen menar alla ar att fanga barnens intresse och att vara en
entusiasmerande pedagog. Daniella sdger: "jag kan verkligen marka nar jag sjalv ar
ofokuserad, da tappar jag dem direkt". Pedagogen som haller i samlingen och de pedagoger
som ar med pa samlingen har lika viktiga roller. Den som ar med skall visa barnen att man
tycker det ar roligt det som hander. Det smittar av sig nar pedagoger vagar bjuda pa sig sjélva.
Alla &r 6verens om att pedagogen har en viktig roll i samlingen. "Det galler att skapa magi"
sager Camilla. En del av rollen ar ocksa att se varje barn, menar Ellen och att kunna se
ogonblicket och fanga det. Det lilla som intresserar barnen och sedan bygga vidare pa det,
kanske i form av en samling.

Att barnen upplevs oroliga eller inte verkar intresserade av det som hander &r ett ansvar som
flera pedagoger lagger pa sig sjalva och det betyder att det man pratar om inte varit tillrackligt
intressant och fangande. Om man marker att det &r manga oroliga barn i samlingen, far man
kanske ta till en rorelsesang som man egentligen inte planerat. Flera pavisar att man inte vill
vara den som utesluter barn men alla papekar att det har hant. Flera berattar om att barn som
upplevs rériga i samlingen istallet kan fa uppgifter som att hjalpa till eller dela ut nagot:

"Jag tycker inte om en slags uteslutning dar man far 1amna rummet. Utan jag tycker att
jag nastan oftast lyckas med det har med att fanga intresset. Det kan ocksa blir sa att
det, det blir kanske lite bakvéant, men att det krangliga barnet sa att sédga kan fa lite
uppgifter [...] s& att man fangar intresset igen. Jag upplever ofta att dem har tappat
intresset och &r i sin egen varld" (Daniella)

Samtliga pedagoger reflekterar Gver val av tid pa samlingen och huruvida den ska avbryta lek
eller inte. En avdelning har samlingen direkt efter frukost, da hinner inte barnen borja leka
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utan man gar direkt frdn bordet och satter sig i samlingsringen. Ovriga avdelningar uppger
alla att de bryter lek pa ett eller annat satt, alla har funderat och reflekterat kring detta. En
avdelning uppger att de medvetet har valt att bryta leken, fér man tycker att samlingen &r sa
pass Vviktig att det &nda ar vart det. Camilla séger:

"Det blir ju anda sa att vi avbryter lek, for visst ar det sa att de har kommit
igang for att leka men vi tycker anda att vi vinner pa det och pa nat satt sa ska
det anda snart brytas under foérmiddagen for nagra ska ut och nagra ska ha
grupp och lite sadar [...]samtidigt som vi &r lite flexibla anda, ar det sadar att namen
denna férmiddagen, kolla vad dem leker nu gar det s& himla bra, da spar vi samlingen
till elva”

De som bryter en lek for samling uppger att man gor det precis innan det anda hade varit dags
att bryta for t.ex. utelek, lunch eller andra aktiviteter. Flera papekar dock att om leken flyter
pa och fungerar jattebra sa skjuter man pa samlingen eller hoppar éver den helt.

Alla pedagoger uppger att samlingen ar till for alla barn. Den &r egentligen inte frivillig aven
om det kan finnas vissa undantag. Om barn med ord eller kroppssprak sager att de inte vill
vara med forsoker man 6vertala och locka barnen in i samlingen. Daniella uppger att man
helst inte vill ha barn utanfér samlingsrummet. Barn som inte aktivt vill delta i samlingen kan
istallet fa sitta vid bordet jamte samlingsringen och férhoppningsvis efter hand lockas in i
samlingen. Tva pedagoger uppger att man far sitta och pussla eller rita om man absolut inte
vill vara med, men fortydligar att det & om man vet att nagot hant som t.ex. gjort barnet ledset
eller argt. Man far inte ett undantag utan skalig anledning. Bada tva avspeglar en radsla for att
om man inte & med pa samlingen, och istallet far gora nagot annat som é&r roligare, att man
aldrig vill vara med pa samlingen eller att det skall smitta av sig pa andra i barngruppen.
Daniella menar att barnen missar viktiga saker om de inte & med: "om man far vélja att hela
tiden géra nagot annat kul sa att saga sa kan man vélja det varje gang att jag vill sitta har
och rita da missar man bade larandet, se sina kompisar, vi-kanslan, det som &r vart syfte med
samlingen". Pa Ellens forskola & man valdigt tydliga med att det finns en valmojlighet:

"Alla behover inte vara med pa en samling, man ser Gver vad behovet &r i
barngruppen. Ar det sd att nagra barn ar inne valdigt aktivt i en lek s& kan man gora sa
att inte alla ar med" och "personligen sa tycker jag att en samling skall ske utifran
barnens perspektiv. man lyfter nagonting som barnen &r intresserade av och syftet ar
inte att alla ska vara med for alla har inte intresset att vara med da ska man inte bli
tvingad att vara med" (Ellen)

Hon uppger att det finns utrymme for barnen att vélja sjalva, kanske inte i form av att sdga
det, da barnen pa avdelningen ar sma, dar gar endast 1-2 aringar, men genom att pedagogerna
ser att leken fungerar och kan da valja att inte bryta den. Men det innebar ocksa att man maste
ha mojlighet att undvara en pedagog, da man inte kan lamna barnen ensamma.

Camilla upplever att deras samling haller s& pass hog kvalité® att det inte & ndgot som
ifrdgasatts inne hos dem. Men hon har ett exempel pa nar en flicka fick valja sitt deltagande,
det var nar de utifran ett valt sagotema hade tomten pa besok. En flicka blev véldigt radd och
ville inte vara med pa samlingen under den kommande veckan. Flickan var sa pass stor att
hon under samlingen kunde sitta sjalv i soffan utanfér dérren och lyssna. Dérren var 6ppen sa
att hon horde vad som hande dar inne. Efter ett tag vagade sig flickan fram till dérréppningen

® Med kvalité menas hir att barnen vill vara dar och att de tycker det &r roligt p& samlingen.

27



och efter ytterligare nagra dagar sa vagade hon sitta i en pedagogs kna. Efter en vecka var hon
med pa samlingen igen.

Samlingen verkar framkalla en hel del dilemman och problemomraden for pedagogerna att
hantera. Daniella séger att hon ibland far en kénsla av att samlingen kan upplevas som
kravfylld for barnen och att de har en dalig kansla for samlingen. Det ar ett pedagogiskt
dilemma. Samtidigt som barnen maste fa lite krav pa sig sa ska man gora samlingen lustfylld.
Hon séger att hon garna vill latta pa kraven och t.ex. inte bry sig om ifall nagot barn hasar
eller kanske lagger sig ner i samlingen. Barn lar sig pa olika satt och vissa behéver réra sig for
att lyssna bast. Men samtidigt maste man lara sig att visa respekt for den som pratar.
Samlingen &r komplex, menar hon.

Tre pedagoger menar att en svarighet ocksa ar att hitta en niva som passar alla barnen. Oftast
har man alla barn pd samlingen och det kan skilja upp till tre ar pa det yngsta och det &ldsta
barnet. Berit beréttar:

"En utmaning &r att hitta ett &mne som alla barnen ar intresserade av, vi hade ett
amne, det ar nagot ar sedan som handlade om planeterna som dagligen ar pa tal
fortfarande. Svarigheten att hitta bra &mnen &r forstas aldersskillnaden inom
gruppen...eller mognad... kanske inte alltid den fysiska aldern utan den mentala aldern.
Mognaden pa barnen" (Berit)

Awven antalet barn ar ett dilemma som namns. Barngrupperna &r stora och det tar tid om man
ska lata alla komma till tals. Daniella beréttar:

"[...] det ar besvarligt nar de ska racka upp handen, det ar anda 22 barn och alla
vill réacka upp handen och sdaga nanting. Och jag kan lata det ga kanske forsta 8-10
barnen sen &ar det ohallbart for att alla kommer pa nagot nytt som de vill sdga. Da
kan det bli lite trakigt nar man far saga: nej nu racker det, nu far ni inte prata mer.
For jag gillar nar man vagar gora sin rost hord i stor samling, det &r ju ett av vara
syften med samlingen™

5.4.1 Sammanfattning

Antalet deltagande pedagoger varierar stort i samlingarna. Det ar egentligen bara i tva
forskolor som pedagogerna alltid ar ensamma pa samlingarna. | de Gvriga tre forsoker man
alltid att vara tva eller tre. Pa den forskola dar jag, pga. sjukdom inte lyckades genomfora
intervju hann jag dock med att observera en samling, dven dar var man tva personer med.

Det finns dven en stor skillnad i hur man har tankt kring vem som ska genomféra samlingen,
sa har &r det svart att generalisera. Man kan &nda se att flera forskolor faktiskt tankt till kring
detta och man har skapat rutiner som man upplever som fungerande vare sig samlingen sker
spontant eller pa bestamda tider.

Pedagogens roll i samlingen upplevs som viktig, det finns en genomgaende uppfattning om att
ens egen dagsform och entusiasm spelar en stor roll for att fa till en lyckad och av barnen
uppskattad samling. Aven deltagande pedagoger har en stor del i att barngruppen skall bli
engagerad i det som hander.

Man ar noga med att papeka att leken i forskolan ar viktigt till och med sa pass viktig att den

faktiskt kan skjuta pa eller helt stryka en planerad samling. Pedagoger uppger att det finns
utrymme for frivilligt deltagande i samlingen samtidigt som man forséker locka och truga
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med de barn som visar att de inte vill vara med. Det finns en genomgaende radsla for att om
samlingen upplevs som frivillig kanske det slutar med att pedagogerna héller i samling for sig
sjalva eller med fa barn.

Samlingen upplevs som komplex, enligt pedagogerna bade for barnen och for pedagogerna.
Man stalls dagligen infér pedagogiska dilemman. Pedagogernas val av handlande styrs till
stor del av skolans krav och samlingens skolforberedande innehall.

5.5 Faktorer for en lyckad samling

Det verkar finnas en gemensam syn pa hur en lyckad samling kan vara. Det &r nar man lyckas
fanga barnen och de glommer allt som &r runtomkring, sager Camilla. Flera namner att det
inte spelar ndgon roll vad innehallet pa samlingen &r, sd lange barnen fangas och blir
intresserade &r samlingen lyckad och processen har gett mer &n produkten

En av pedagogerna menar att man till viss del kan mata kvalitén pa samlingen med hjélp av
langden pa den. Inte direkt att ju langre samlingen ar, desto battre ar den, utan snarare att om
man har lyckats halla barnens intresse uppe i 30-40 min har man haft ett intressant &mne som
man presenterat pa ratt satt. Ytterligare en pedagog ar inne pa ungefar samma linje. Hon
berattar om den langsta samlingen som hon haft under sina 32 ar var nar hon for barnen
berattade att hon var gravid och véantade sitt forsta barn. Samlingen varade 1h och 20 min och
berorde verkligen allt kring &mnet. Att barnen blev sa fangslade av just den samlingen menar
hon berodde pa att hon sjalv var arligt intresserad och att det smittade av sig pa barnen som
blev totalt fangade i &mnet.

Annelie menar att beviset for en lyckad samling &r nér man ser att det man har pratat om i
samlingen aterkommer genom att barnen bearbetar det i sin lek. P4 hennes avdelning later
man ibland barnen sjélva halla i vissa samlingar. Genom att se hur barnen agerar och vad de
valjer att prata om i samlingen kan detta arbetssatt ocksa ses som en bekraftelse pa en lyckad
samling. Aven Ellen anser att en lyckad samling ar nar barnen sjalva kan halla i samlingen
eller en del av den. Om allt fokus under samlingen ligger pa barnen, anser hon att samlingen
varit perfekt.

Bade Camilla och Daniella ar inne pa samma spar, en lyckad samling ar en samling dar man
har lyckats trollbinda barnen och att de skall gldmma allt som &r runtomkring. Daniella séger:
"det ska nastan vara sa att bade jag och barnen gor lite "hoppsasteg" nar vi gar ifran
samlingen, da vet man att den har varit lyckad". Camilla séger att pedagogens eget
engagemang &r viktigt och att barnen skall kénna att det ar lika viktigt med samling for en
sjalv som for dem. Hon beréttar att hon ar som mest engagerad néar hon klér ut sig till en
annan person eller anvander handdockor i samlingen. Det ar &ven dessa samlingar som hon
marker att barnen ar mest fangade av. Sa hon menar att det finns ett tydligt band mellan
engagemang och lyckad samling.

Daniella sager att det &r viktigt att det finns en tydlig plan fér samlingen: "For att det ska bli
en lyckad samling tror jag att man maste ha tankt till det far inte bli détid i samlingen, da
tappar man barnen"

5.5.1 Sammanfattning

Samlingen handlar om att trollbinda barnen, skapa magi och fanga deras intresse. For att gora
detta bast bor man som pedagog vara engagerad och flexibel. Engagemanget smittar av sig pa
barnen och man kan gemensamt mota innehallet i samlingen.
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6. Diskussion

Diskussionskapitlet ar uppdelat i fyra delar. Forst diskuteras den valda metoden. |
resultatdiskussionen stalls det uppkomna resultatet mot den redovisade litteraturen. | resultat
diskussionen ger jag dven utrymme for mina egna tankar. Det presenteras forslag pa vidare
forskning och studiens pedagogiska relevans diskuteras.

6.1 Metoddiskussion

I metodvalet stod valet mellan att genomféra en kvalitativ eller en kvantitativ undersokning.
Valet foll pa kvalitativ samtalsintervju da den metoden bast motsvarade syftets
fragestallningar. En kvantitativ metod valdes aktivt bort. De svar som t.ex en
enkatundersokning skulle gett studien hade inte gynnat fragestallningarna och syftet. En
enkatundersokning ger jamforbara och generella svar utan att ga in pa djupet. Att kombinera
intervju med observation valdes eftersom dessa tva metoder ger olika och komplimenterande
information. Observationerna  blev dock inte som tankts fran borjan. De blev inte sa
omfattande och har dérfér mest kommit att fungera som ett stod for att tolka intervjuerna. For
att fa mer anvandbara observationer skulle faltstudier kunnat anvandas. Flera observationer
under en langre tid hade kunnat bidra till en djupare forstaelse. Men pagrund av tidbrist och
studiens omfattning var detta ej mojligt.

En svaghet i studien &r att den ar begransad. Den omfattar ett fatal forskolor som ar beldgna
inom samma kommun. Det &r pga. praktiska och tidsmassiga skal som den begrénsning ar
gjord. En utvidgad studie hade kunnat ge flera svar och andra infallsvinklar pa
fragestallningarna.

Ytterligare en svaghet i studien dr att en av intervjuerna inte kunde genomforas.
Observationen som genomfordes pa den forskolan har inte kunnat anvandas i samma
utstrackning som pa 6vriga undersokningsstallen.

Urvalet &r gjort bland tidigare k&nda forskolor, ett s.k. bekvamlighetsurval. Nackdelen med
denna form av urval kan vara att tidigare kdannedom av varandra kan paverka tolkningen av
materialet. Det kan ocksa vara mojligt att man inte &r tydligt nog med sina svar eller fragor da
man tar for givet att man forstar varandra. Mojligen kan ocksa intervjun paverkas av att man
inte vagar vara helt éppna och é&rliga mot varandra. (Essaiasson m.fl., 2007). Pagrund av
tidsbrist och studiens omfattning kan det dock ses som en fordel att anvanda sig av et
bekvamlighetsurval. Intervjuer har kunnat paborjas och bokas in redan i studiens
inledningsskede. Det fortroende som Stukat (2005) menar att man maste finna for att fa till en
djup och érlig dialog har redan funnits och ar inte ndgot som maste skapas. Genom ett
bekvamlighetsurval har spridning av alder, erfarenhet och verksamhet kunnat spridas.

6.2 Resultatdiskussion

Att samling &r en gruppaktivitet &r de flesta Overrens om oavsett om man l&ser
samlingsforskaren Rubinstein Reich (1993) eller de pedagoger som intervjuats i denna studie.
Aven innehdllet pd samlingen tenderar att se liknande ut pa de olika férskolorna och
innehallet skiljer sig inte namnvart frdn vad Rubinstein Reich (a.a) eller Walch (1987)
kommit fram till i deras undersékningar. Men trots att resultatet dverlag pekar pa likheter
mellan forr och nu s& infinner sig en kénsla av att det skett forandringar. Aven om béde
innehallet och formen &r desamma sa har resultatet visat pa en storre flexibilitet och en storre
frimodighet i pedagogernas séatt att se pa samling. Ytterligare en stor skillnad som framtrétt i
denna studie &r att samlingarna som sker &r utspridda under dagen. Enligt resultatet framkom
det att samtliga avdelningar anvéander sig av smasamlingar under dagen, som komplement till
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den traditionella samlingen. Olofsson (2010) foresprakar denna form av samling. Dessa
samlingar har gjort ett intryck hos mig eftersom de foljer laroplanens intentioner och verkar
uppskattas av bade barn och pedagoger. Det verkar tilltalande med tanken att fanga nuet och
som pedagogen Ellen séger, att "se dgonblicket”. Att samla barn kring det som hander hér och
nu, &r ett arbetssatt som kan utveckla verksamheten. Olofsson (a.a) menar att dessa samlingar
ar inspirerade av Reggio Emilia-pedagogiken. Utifran mina erfarenheter fran VFU och arbete
tycks Reggio Emilia-pedagogiken ha ett stort inflytande pa hur verksamheterna idag bedrivs
och planeras.

Oavsett alder pa pedagog, alder pa barnen i verksamhetsgruppen eller erfarenhet i arbetet kan
man i det empiriska materialet avlasa ett huvudsyfte som &r genomgaende pa alla avdelningar.
Det handlar om malet att skapa en gemenskap i barngruppen, och att tillsammans fa uppleva
nagot gemensamt. Det ar dven det huvudsyfte som Rubinstein Reich (1993) och Olofsson
(2010) framhaller.

1987 fann Walch att samlingarna inte verkar vara férankrade med varandra, det fanns ingen
rod trad mellan samlingarna. Pa Camillas férskola har man hittat en I6sning pa detta. Dar
anvander man sig av tvaveckorssamlingar. Dar samma pedagog ansvarar for planering och
genomforande av samlingarna under tva veckors tid. Camilla menar att det medfor att
samlingarna haller en hogre kvalité och att paborjade saker kan foljas upp under resterande
dagar. Detta arbetssatt — att skapa en kontinuitet verkar intressant att utveckla som enligt
denna studie uppskattas av bade barn och pedagoger. Arnesson Eriksson (2010) skriver om
liknande upplagg, men pa forskolan dar hon &r verksam arbetar man idag istallet med
treveckorsintervaller.

En stor skillnad jag funnit mellan det empiriska materialet och tidigare forskning ar
flexibiliteten hos de pedagoger som idag ar verksamma i forskolan. Idag tycks man se mer till
barnens intresse och barngruppens behov &n vad man tidigare gjort. Detta ar ocksa nagot som
Annelie bekréftar, och att man idag ser leken som ett viktigare pedagogiskt hjalpmedel &n
samlingen. Flera pedagoger menar att man garna skjuter pa eller tar bort samlingen helt om
barnens lek pagar och fungerar bra. Utifran tidigare forskning finner man inte den formen av
flexibilitet. Samling ar nagot som vanligen genomfors varje dag och vid samma tidpunkt. Jag
upplever inte att samlingen &r en rutin pa samma séatt idag, dven om jag métt forskolor som
inte ar flexibla varken i val av tid eller innehall (Svenning & Svenning, 1980; Walch, 1987;
Rubinstein Reich, 1993).

En annan stor skillnad som framtrader jamfért med tidigare studier som presenterats i
litteraturgenomgangen &ar sattet att se pa barns deltagande i samlingen. Flera i
undersokningsgruppen hdvdar att barnen till viss del har mojlighet att valja sitt deltagande.
Man séger dock att pedagogens uppgift ar att locka med barnen i samlingen genom att gora
den sa intressant och rolig som mojligt. Genom samtal forsoker man anda fa med de barnen
som uttryckligen sager eller visar att de inte vill vara med. Pa en forskola berattar man att
barnen sjalva véljer och att det inte ar ovanligt att nagra barn och en pedagog inte ar med pa
samlingen. Det &r pedagogen som valjer vilka barn som inte 4 med pa samlingen eftersom
barnen inte har ett utvecklat talsprak. Pa ett annat stélle poangterar man att om det inte gar att
locka med barnet i samlingen ar det viktigt att aktiviteten som erbjuds istéllet for samling inte
ar for intressant. Men kan man verkligen kalla samlingen for frivillig i dessa tva
tillvagagangssatt? Frivillighet for mig ar att barnen sjélva far ta stallning till om man vill delta
eller inte. Att utan Gvertalan till deltagande istallet erbjudas nagon annan aktivitet. | forsta
metoden &r det pedagogerna som valjer att barnens lek &r viktigare &n samlingen. Ett tydligare
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exempel pa att lata barn valja sitt deltagande tycker jag istéllet att Camilla har. Flickan som
blev radd for tomten och darefter valjer att inte vara pa samlingen. Pedagogerna stressar inte
fram ett deltagande eller forsoker locka med 6vertygelse. Flickan far tid att ta det i sin egen
takt och genom att géra samlingen intressant kommer flickan sjalvmant tillbaka inom nagra
dagar.

Att pedagoger ar radda for att slappa samlingen fri framkom relativt tydligt nar nagra av
pedagogerna berédttade om sina tankar. Man ar dels radd for att samma barn varje dag skall
valja att inte vara med pa samlingen, och dels for att fler och fler barn skall vélja bort
aktiviteten till forman for andra saker och till slut kanske samlingen inte langre finns kvar.
Olofsson (2010) menar att samlingen ofta ses som dagens pedagogiska hojdpunkt av
pedagogerna. Att samlingen &r statushojande och bekréftar att du som pedagog astadkommer
nagot. Och med det synsattet kan man forstd om pedagogerna kanner en oro, men vad vinner
barnen for kunskaper genom att mot sin vilja bli tvingade att delta i samlingen? En lyhdrd och
engagerad pedagog kommer séllan att stéllas infor detta dilemma.

En annan fraga som uppmarksammas ar samlingen som en del i inskolning till férskoleklass.
Flera pedagoger uppger att de sjalva latt hamnar i en situation dar de tillrattavisar och
disciplinerar barnen trots att de egentligen vill gora samlingarna mer lattsamma och lata
barnen vara med och styra. Att samlingen anvands till att trdna barnen i de fardigheter de
forvantas besitta senare ar nagot som bade Svenning och Svenning (1980), Rubinstein Reich
(1993) och Olofsson (2010) har uppméarksammat. | de fall déar forskolan kanner ett kravfyllt
uppdrag gentemot forskoleklass och skola borde man uppmuntra till diskussion som
forhoppningsvis leder till battre kontinuitet mellan de olika verksamheterna. Nar barn gar fran
forskola till forskoleklass far de inte forvantas vara fardiga skolelever. Det ar forskoleklassens
uppgift att forbereda elever for skolan. Man kan utlésa en risk i att forskoleklassen istéllet for
att vara en forlangning for forskolans pedagogik kan bli en foretradare for den ordinarie
skolans tankar och arbetssatt. Det finns alltsa en risk att forskolan blir mer skolifierad och
delvis lamnar sina egna pedagogiska grunder.

Nagot som forvanar mig ar hur respondenterna resonerar kring planerandet av samlingar. Att
samlingen bor vara ett tillfalle dar den ansvarige pedagogen har planerat for innehallet ar
nagot som framkommer i flera undersokningar (Rubinstein Reich, 1993; Haglund, 2004;
Olofsson, 2010). Detta ar nagot som inte genomsyras i verksamheten. Fyra av de intervjuade
pedagogerna uppger att de inte lagger nagon tid alls, eller mycket lite tid pa att planera sin
samling. Man anger orsaker som att man anvander sig av den erfarenhet som man har samlat
pa sig samt att man anvander sig av spontana samlingar som darmed inte &r planeringsbara.
En av pedagogerna med lang erfarenhet sager att hon kan se en valdig tydlig skillnad i just
planeringen av samlingen. FOrr var samlingarna alltid planerade och det var praxis att man
foljde sin planering. Olofsson (a.a) menar att en planering bor géras men att man inte maste
folja den. For mig har det, under min utbildning, varit sjalvklarhet att samlingar och andra
aktiviteter som har legat pa mitt ansvar har varit planerade. Det & nagot som bade
Universitetet och litteratur har lyft fram. Att verkligheten i verksamheten ser annorlunda ut &r
nagot som forvanat mig.

6.2.1 Den lyckade samlingen - pedagogiska implikationer

Jakten pa en lyckad samling borjar nu na sitt slut. Bilden om hur en lyckad samling kan te sig
borjar vaxa fram. En samling kan innehalla vad som helst. Den kan vara inomhus i ring eller
ute pa garden. Den kan fanga upp ndgot som hander just nu, just har eller behandla det vi
tidigare varit med om. En samling kan innefatta manga barn. Den kan innefatta fa. Den kan
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innehdlla sang och musik eller pedagogiska samtal. Samlingen kan se ut precis hur som helst,
det finns egentligen inget rétt eller fel. Men jag har funnit en egenskap som skiljer den
lyckade samlingen fran en misslyckad. Det stavas ENGAGEMANG. Och det ar pedagogens
ansvar. En engagerad pedagog kan halla en samling kring vad som helst. En engagerad
pedagog kan halla en samling var som helst. Engagemang smittar av sig och fangar barnens
intresse. Det ar det som &r receptet pa en lyckad samling. Och det 4 engagemanget som
bidrar till att pedagogerna kan sléppa deltagandet fritt. En samling med en engagerad pedagog
lockar till sig barn. En samling med en engagerad pedagog ar inget som ett barn véljer bort.

6.3 Relevans for lararyrket

Samlingen ar en central del i de flesta férskolor och har, som tidigare forskning, och &ven
denna studie visat flera olika funktioner. Det ar ocksa uppenbart att samlingen kan se ut pa
manga olika sétt, alltifran valdigt vélplanerad och strukturerad till narmast rent spontan. Man
kan dock ha som mal att bara utga fran barnens tankar och fragor. Som pedagog, menar jag,
finns en stor potential i en organiserad samling dar man malmedvetet kan arbeta med manga
av forskolans olika mal. En aspekt som framkommit som viktig ar detta med kontinuitet. Det
kan galla bade att samma person haller i samlingarna under en period och att det finns en
kontinuitet av innehallet dver tid.

6.4 Vidare forskning

Studien har vackt flera tankar kring forskning och kring samlingens roll. Hur uppfattar barnen
samlingen. Hur ser det ut i &ldersintegrerade respektive aldershomogena grupper? Ar deras
syn pa en lyckad samling likartad med hur pedagogerna ser det?

Pedagogerna upplever att forskoleklassen staller disciplinerande krav pa hur forskolan
bedriver sina samlingar. Men borde inte forskoleklassen ldra mer av forskolans sétt att
genomfora samlingar? En jamforelse mellan de bagge verksamheternas syn pa samling och
hur och om de har influerats av varandra &r dven det ett fortsatt forskningsamne.

Kan resultatet tyda pa att forskolans verksamhet generellt ar mindre av planerad verksamhet?
Vad beror det i sa fall pA? Om det ar sa vad far detta for konsekvenser for verksamheten?
Utbildningen till forskollarare handlar mycket om att verksamheten ska vara en planerad
pedagogik utifran de mal som anges i laroplanen. Att studera hur laroplansmal omsétts i
verksamheten och vilken roll samlingen har i detta perspektiv kan vara ytterligare ett forslag
till vidare forskning som kanns angelégen.
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Bilaga 1

Intervjufragor

Hur lange har du arbetat som forskollarare/larare?
Vilken alder ar det pa barnen pa den avdelning som du just nu arbetar pa?

Har ni samling varje dag?

Om ni inte har samling varje dag, vad beror det pa?

Hur mycket tid i veckan lagger du pa att planera din samling?
Har ni en bestdmd tidpunkt for samlingen?

Vad finns det for syfte med den valda tidpunkten?

Hénder det att ni &ndrar tidpunkten?

Vad kan det bero pa om ni véljer att andra tiden?

Vad gor ni innan samlingen?
Avbryter samlingen lek?

Vad gor ni efter samlingen?

Vart har ni samlingen?

Hur har ni samlingen? (t.ex cirkel pa golvet, soffa)
Vilka barn ar med pa samlingarna?

Ar den frivillig?

Om nagot barn inte vill vara med, hur gor ni da?

Maste samlingen vara en grupp av flera barn?
Kan en samling besta av bara ett barn och en pedagog?

Ar man ensam pa samlingen eller ar det fler pedagoger med?
Ar det ett medvetet val?

Hur lang brukar samlingen vara?

Hénder det att den ar kortare eller langre?

Kan du beratta om nagot exempel pa en lang samling?
Varfor blev just den sa lang?

Vem bestammer vart barnen ska sitta?
Varfor har ni valt att gora pa detta satt?
Om det &r pedagogen som bestammer, vad hdnder om barnen vill bestdmma sjalva?

Hur sitter pedagogen/pedagogerna?
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Vad finns det fér normer for barnen att folja i samlingen?
Ar man tydlig med dessa normer och regler?

Har ni i arbetslaget diskuterat synen o innehallet pa samlingen?

Vad &r pedagogens roll i samlingen?
Vad betyder samlingen for dig?

Hur ser en samling ut hos er?
Finns det vissa aterkommande/fasta moment.

Finns det tillfallen da ni inte har med dessa moment? Varfor da?
Beratta nagon gang nar samlingen inte blev som du tankt dig.

Varfor har ni samling?
Vad é&r syftet?
Vad &r det for formagor som barnen forvantas utveckla?

Har din syn pa samlingen forandrats under din tid som forskollarare?
Har innehallet pa samlingen forandrats?

Hur ser den perfekta samlingen ut, enligt dig?

Hur ser den fullstandigt misslyckade samlingen ut?
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