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Bakgrund

Jag har last Barn och ungas uppvaxt villkor dar manga av kurser handlar om hur barn lar sig
genom olika estetiska uttryck. I och med den verksamhetsférlagda utbildningen har jag haft
formanen att vara som student pa olika forskolor. Dér av har jag stott pa termen tematiskt
arbete i forskolan. Da jag har vart pa olika forskolor och lagt marke till att pedagogerna
arbetar valdigt olika med tema. Just detta olikheter i pedagogernas arbetssatt vackte min
nyfikenhet kring fragor s som; vem som bestammer innehallet och ur vems perspektiv och
hur detta sker. Fragor som: Hur presenteras de tematiska arbeten pa forskolan och vems
intresse styr temat samt hur delaktiga ar barnen i sitt larande.

Syfte

Syftet med studien &r att undersoka nagra pedagogers installning till tematiska arbetssatt och
hur pedagogerna ur ett barnperspektiv gor barnen delaktiga i sitt eget larande. Detta gjordes
genom foljande fragestallningar.

Hur skildrar pedagogerna sjélva hur det arbetar tematiskt?

Hur beskriver pedagogerna att de arbetar med tematiskt arbete utifran ett barnperspektiv?

Metod och material

Jag har valt att anvanda mig av en kvalitativ undersokning, det vill sdga en studie baserad pa
fyra pedagogers intervjuer. Med hjélp av en intervjuguide har jag stillt en mangd olika fragor
for att forsoka besvara mina fragestallningar. Detta har genomforts genom att jag har besokt
fyra olika forskolor och intervjuat en pedagog pa vardera forskolan. Alla forskolorna var
kommunala dock profilerade sig tva av forskolorna som Reggio Emilia inspirerade.

Resultat

Jag har funnit att de fyra pedagoger jag intervjuat har visat stora likvardigheter i hur de ser pa
det tematiska arbetet i forskolan. Forhallningssatten hos pedagogerna visar pa stora likheter
kring hur de ser pa barns larande utifran ett tematiskt arbete. De olikheter som studien har
visat har vart ytterst fa. Det som skiljde sig mest at har vart att de Reggio Emilia inspirerade
forskolorna valt att kalla det tematiska arbetet for projekt och att det &r enbart barnens intresse
som styr deras projekt och pedagogen foljer med som en medresenér pa projekt resans gang.
Medans de andra tva forskolornas pedagoger uttryckte att barnens intresse styr det tematiska
arbetet, men att pedagogerna ar de som utmanar och leder arbetet vidare. Denna studie har
gett mig insikt i hur jag kommer att utéva tematiskt arbete och hur relevant det & med
tematiska arbetssatt i forskolan.
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Inledning

Denna uppsats handlar om tematiska arbetssatt i forskolan och hur pedagogerna arbetar med
detta ur ett barnperspektiv. | forskolans laroplan gar det att hitta stravansmal som inspirerar
till tematiska arbetssatt i forskolan. | forskolans véardegrund kan man under beteckningen
stravans mal lasa foljande.

’Barn soker och erdvrar kunskap genom lek, socialt samspel, utforskande och skapande, men
ocksa genom att iaktta, samtala och reflektera. Med ett temainriktat arbetssatt kan barnens
larande bli mangsidigt och sammanhangande™ (Utbildningsdepartementet 2006).

Detta innebér att forskolans pedagoger har ett uppdrag att géra verksamheten meningsfull och
stimulerande for barnen pa forskolan.

Under min lararutbildning med inriktningen Barn och ungas uppvaxtvillkor har jag l&st en hel
del kurser som tar upp hur viktigt det & med leken, kreativiteten och det lustfyllda larandet i
forskolan. 1 en av mina kurser laste jag om tematiska arbetssatt och hur man i verksamheten
kan anvanda sig av detta arbetssatt. Da jag har arbetat pa en del olika forskolor under och
innan min lararutbildning genererades mitt intresse for tematiska arbetssatt. Betréffande
tematiskt arbete och pa vilket satt pedagoger och barn arbetar med tema arbete pa de olika
forskolorna. Fragor jag staller mig efter att praktiskt och teoretiskt mott pedagogiskt innehall.
Vad &r det tematiska arbetssatt handlar om i forskolan. Vem &r det som bestdmmer det
pedagogiska innehallet pa forskolan. Hur gor pedagogerna barnen delaktiga i denna process.
Fragor jag ocksa funderat 6ver, ar hur de tematiska kopplingarna och pedagogernas barnsyn
praktiseras nér de utfor sitt tema arbete. Vilka teoretiska teorier och styrdokument
pedagogerna arbetar efter i den tematiska verksamheten.

I min kommande studie kommer jag att undersoka pedagogernas syn pa hur barn lar sig. Hur
de ser pa barns inflytande i relation till hur de strukturerar tema arbete. Jag vill belysa detta ur
ett sociokulturellt perspektiv som ligger som en teoretisk grund for hela min kommande
studie. Det finns manga faktorer som paverkar hur barn lar sig genom att férdjupa sig i hur
barns olika forutsattningar. Jag vill forsta hur pedagoger planerar att arbeta med tematiska
arbetssatt. Darigenom hoppas jag att finna kopplingar och de element som jag finner viktigast
vad de géller barns larande och utveckling. Namligen pedagogernas barnsyn och hur
pedagogerna formar arbetet kring temat.

Aspekter som jag vill belysa ar: Hur ser man pa leken i det tematiskaarbetet ? Hur ser man pa
larandet i ett tematiskt arbete? Hur anvander man sig av olika estetiska uttryck i tema arbetet?
Ytterligare ett perspektiv jag valt att belysa ar hur man vidare valjer man nagot tema som man
sjalv som pedagog tycker passar barngruppen. Eller hur mycket det tematiska arbetet planeras
utefter barnen och hur delaktiga ar barnen i processen?

Syfte och problemformulering

For att undersoka hur pedagoger ser pa tematiskt arbete utifran mina utfallsvinklar, fick jag
genom intervjuer undersoka fyra pedagogers uppfattningar och vad de sjalva menar med
tematiska arbetssatt. Hur beskriver pedagogerna sjalva att de arbetar utifran ett barn



perspektiv. Hur formulerar pedagogerna sjalva i vilken grad de gor barnen delaktiga i sitt eget
larande. Foljande fragor blev mina problemformuleringar.

Fragestallningar
Hur skildrar pedagogerna sjélva hur det arbetar tematiskt?

Hur beskriver pedagogerna att det arbetar med tematiskt arbete utifran ett barnperspektiv?



Tidigare forskning och styrdokument

| detta stycke kommer jag att anvdnda mig av tidigare forskning samt forskolans laroplan
(Lpfo, 98) for at belysa min intervju studie ur féljande synvinklar.

Tematiska arbetssatt ur ett lekperspektiv

Inledningsvis skriver Lindqvist (2006) i sin forskning om hur man kan belysa olika arbetssatt
och pa vilket satt man kan gestalta olika &mnen i skolan/forskolan till exempel genom olika
teman. Litteraturen tar upp en sa kallad lekpedagogik dar estetiska &mnena har en central roll i
skola/forskolan. Man papekar hur forskolan kan utveckla en lekpedagogik genom att arbeta
med tema arbeten. Forfattaren beskriver hur moten och problematiseringar via teman. De
gemensamma lésningar och utmaningar som barnen méter tillsammans med sina pedagoger
genom att arbeta tematiskt kan bilda en gemensam lekvarld och en gemensam forstaelse for
det larande som sker. Tillika vis sa framhéaver Lindqvist (2006) att ett pedagogisktsarbete
askadliggor hur viktigt det ar att vara verksam med skapande @mnen och utveckla leken i
forskolan. Detta for att skapa nya pedagogiska mojligheter for att utveckla larandets roll i
forskolan.

Lindgvist tar och resonerar omkring vad som &r utvecklingspedagogik kontra
kulturpedagogik. Hur man i dag ser barns lek och hur man kan se leken som en
kulturforeteelse och inte som en sak barn gor utanfor ett kulturellt, socialtsammanhang. Barns
lek ingar i den sociala kontexten. Som tidigare namnts vill man dessutom framhéava lekens
betydelse som en kulturell verksamhet och inte som en sjalvverksamhet barnet bara gor vid
sidan av. Lindqvist papekar emellertid att synséttet att barn bara leker, som en del vid sidan
av, ar fortfarande pa manga stallen i sin tur lever kvar.

Kontexten av detta synsatt blir enlig Lindqvist (2006) att pedagogens roll maste forandras
hela tiden. Pedagogen ar tvungen att finna nya vagar metoder och verktyg for att kunna bli
medskapare med barnen. For pedagogerna kravs en 6ppen syn pa konst och kultur. Att vaga
blanda estetiska uttrycks former. Tankar om att fantasin tillsammans med barnets tidigare
erfarenheter far barnet genom leken ett lattare satt att tolka och forsta sin omvarld. Detta for
pedagogen kraver en kunskapssyn och en barnsyn som kan se pa sambandet mellan tolkning
och larandets mangfaldigande. Lindqvist skriver ur vems perspektiv sker tematiska arbeten tar
pedagogerna hansyn till barnets perspektiv?

”Leken forbereder for livet och barnets egen begriplighet” Lindqvist,(2006) Om forskning
tyder pa att barns lek ar vasentlig. Detta maste pedagoger se ur ett barnperspektiv och skapa
tema arbeten utefter det menar. De har tankarna delar ocksa professor Pramling Samuelsson
pa Goteborgs Universitet, hon poédngterar hur viktigt det ar for barnet att kanna begriplighet
for det barnet haller pa med. Att barnet far en insikt for vad man haller pd med i
verksamheten. Det har kan uppnd genom att anvanda sig av tema arbete. Dar far
Barnet/barnen majligheter att trana sin logiska utveckling likasa som barnet/barnen tranar sin
"rationella formaga” via den lek barnet ingar i (Pramling, Samuelsson, 1998).

Tematiskt arbetssatt ur ett barnperspektiv

Allt arbete i forskolan skall genomsyra moral etik samt vila pa en demokratisk grund (Lpfo
98). Aberg & Taguchi, Lens (2005) har i sin forskning resonerat kring hur viktigt det a&r som



pedagog att utveckla sitt arbete. Detta for att skapa ett demokratiskt arbetssatt med hjalp av
barnsinflytande. VVad har barnen for delaktighet i sitt larande, har barnen mojligheter att vara
med och paverka verksamheten. Hur anvander man dokumentation for att synliggora barnen
och pedagogers tankar kring ett aktivt larande och ett demokratiskt tdnkande detta beror
Aberg & Taguchi (2005) skriver att hur viktigt det &r som pedagog att utveckla sig sjalv och
det pedagogiska arbetet hela tiden. Som pedagog se till att verksamheten forandras sa att
utvecklingen inte stagnerar. Pedagoger bor hela tiden arbeta med synliggérandet av det man
gor i verksamheten bade for barnen, deras féréldrar och for sig sjalv (Aberg & Taguchi Lens,
2005).

Det lilla barnet ar kreativt och den kreativa formagan hos barnet namner Vygotskij (1995)
som en del i en sa kallad fantasi process. Sambandet mellan en kansla och det manskliga
intellektet &r en del av fantasiprocessen. En rikare erfarenhetsvarld for barnet gor att barnet
utvecklas. Desto mer kunskaper barnet far om sin omvarld och ju mera barnet erbjuds i sin
uppvaxt, ju rikare blir barnets erfarenheter och barnet far mojligheter att vara delaktig i den
kulturella omgivningen barnet befinner sig och utveckla &ndd mer kreativitet, fantasi.
Vygotskij (1995) problematiserar och argumenterar for de gamla férdomar om att barn har
mer fantasi &n vuxna. Han anser att ju mer erfarenheter ju rikare fantasi. Daremot patalar han
om att vuxna vill behalla ett” kulturellt kapital” och att vuxna daremot haller barnen utanfor,
denna fantasi process som saledes han framhaver. Fantasiprocesssen sker hela tiden under en
méanniskas liv ”den skapande fantasin ar en &r en aktivitet som ar allestddes narvarande och
som praglar hela livet med sin formbildandeaktivitet bade det personliga, det sociala och det
spekulativa och det praktiska” Lindqvist (2 006) har en liknande argumentation och synsatt
som Jerome Bruner (1996) dar han likartat resonerar att alla ménniskor skapar sig redskap for
att tolka sin omvarld. Genom dessa tolkningar, forestallningar och kommunicera med andra.
Tillsammans skapar dom en egen kulturell omvérld utefter tidigare erfarenheter Bruner
(1996). Darmed blir vuxna mer livserfarna pa grund av sin alder och pa grund av mer
erfarenheter livet har givit dem.

Detta tar Sommer (2005) upp ur en annat perspektiv. Han skildrar hur man som barn ses som
kompetenta individer idag i vart samhalle i jamforelse med for nagot/nagra artionden sedan.
Da sag man pa barnet som en novis som inte hade nadgon kompetens och den vuxnes uppgift
var att socialisera, fostra barnet in i samhéllet. ldag ar synsattet forandrat menar Sommer,
(2005) som enligt honom tar upp att det har skett en férandring ett sa kallat paradigmskifte.
Skiftet innebar att man idag ser barnets formagor och potentialer. Genom att ha detta synsétt
pa barnet ges barnet mojlighet att vara delaktigt i sitt larande Synséattet kring barn har
forandrats, barn ses idag som kompetenta individer med olika potentialer och férmagor
framhaver Sommer (2005). Den vuxne skall vara en sakallad “auktoritativ vuxen” som ska
stalla forvantningar, utmana barnet men ocksa kunna stalla krav pa barnet. Men samtidigt som
detta ar det den vuxnes uppgift att pA samma sétt kunna leva sig in i barnets kéanslor och
forestallningar utefter barnets erfarenheter, Den vuxnes roll som merkompetent (det vill sdga
pa grund av langre livslangd) blir att guida barnet genom att allt efter hand ge ansvar at
barnet, detta sjalvklart utefter och far inflytande dver sin egen person Sommer (2005).

Reggio Emilia filosofin

Bakgrund



Jonstoij & Tolgraven (2001) skildrar om hur Loris Malaguzzi och hans filosofi och vad hans
filosofi innebar for forskolan demokratin och hur ett samhalle bor utformas. Malaguzzi ville
att folket skulle fa mojligheter att utvecklas mojligheter till lardom och efter andra
varldskriget byggde han tillsammans med en grupp foraldrar upp en skola for barnen som
levde i den lilla byn. Malaguzzi hade en mé&ngd pedagogiska idéer som han ville formedla.
Bland annat ville han férmedla tankar kring dialogen och demokratins véardegrund. Malaguzzi
Kom att bli den ledande filosofen for de Kommunala forskolorna i Reggio Emilia distriktet
Jonstoij & Tolgraven (2001).

Under flera artionden har pedagoger fran hela varlden kommit till Reggio distriktet for att ta
del av Malaguzzi och hans anhangares pedagogiska idéer om hur barn Iér sig pa olika satt. |
Reggio filosofin anser man att barn kan lara sig pa alla mojliga satt inte bara ur den gamla
traditionella metodiska l&randet. Utan man anser att barnet lar sig genom perceptuella
upplevelser. Att barnet far mojligheter att anvanda kognitiva formagor och att man skall
hjalpa barnet att utforska sin omvarld. Inom Reggio Emilia filosofin pavisar man ocksa hur
viktigt det ar att dokumentera larandet och larandeprocessen for att synliggora barnets larande
for barnet sjalv Jonstoij & Tolgraven (2001).

Barns larande ur en Reggio filosofi

Barns larande &r en barnsyn enligt Reggio och ett synsatt pa manniskan som en demokratisk
individ. En individ som kommunicerar och integrerar med varandra. Inom filosofin ser man
barnet som en kompetent valutrustad individ med massor av formagor. Barnet ar sin egen
forskare som soker sin egen kunskap och mening med sin omvarld. Barnets process till
larandet star i fokus. Pedagogens roll blir att vara med i barnets larande process for att utmana
stddja den nyfikenhet och kreativitet barnet har. Pedagogen kan jamforas som en medresenar
pa en lang resa. | Reggio star barnets kunskapsprocess for en del i det livslanga larandet
darfor organiserar man i verksamheten upp langa projekt arbeten som utgar ifran barnens
intresse. | dessa grupper forskar man om olika saker som intresserar barnen.

Miljo och artefakter

Miljon ur ett Reggio perspektiv skall liknas vid en stor verkstad dar barnen kan ta del av en
massa olika material och olika aktiviteter. Det skall vara en stimulerande miljé med plats for
manga olika moten. Fér Reggio filosofin innebar miljon en viktig roll i barnslarande.
Pedagogerna har som uppgift att forséka anvanda miljon som en hjélp i sitt pedagogiska
uppdrag. Hela tiden skall miljon forandras utefter den barngruppens behov har vid just denna
tidpunkt enligt Reggio kan miljon anvandas som en fjarde pedagog om den ar valutformad
utefter barnens behov Kennedy (1999).

Pedagogrollen

Som pedagog i en Reggio forskola maste man hela tiden forandra sitt forhallningssétt och
ompréva sina val och se nya végar till larande. Man befinner sig sjélv standigt i en ny larande
process. Det ar viktigt som pedagog att man utvecklar ett professionellt yrkessprak och att
man tar till vara pa barnets fragor och lyssnar vad barnet fragar efter. Som pedagog ar det
viktigt att inte ge barnet de ratta svaret lat barnet fa soka sig fram till olika svar I



pedagogrollen ar det viktigt att forstd dokumentationens roll for larande processen Kennedy,
(1999).

Dokumentation

Dokumentationen &r véldigt viktig del i en Reggio forskola. Man anser att den ligger i grund
for reflektionen hos barnen och hos de vuxna. Detta ar for att synliggdra processen till
larandet. Da processen ar viktigast inte resultatet. Det som ar i fokus kring larandet &r hur
samtala kring sitt larande. Den vuxne kan fa syn pa nytt larande och blir battre pa att lyssna
mota och forstd barnen. Dokumentationen blir ocksa en bro mellan forskolan och hemmet.
Foraldrar ges mojligheter att fa inblick i sitt barns vardag Kennedy (1999).
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Styrdokument

| forskolans laroplan gar det att lasa om hur viktigt det &r att inspirera till ett tematiskt
arbetssatt i forskolan. | forskolans vardegrund kan man lasa under paskriften Forskolans
uppdrag

Verksamheten skall bidra till att barnen utvecklar en forstaelse for sig sjalva och sin
omvarld. Utforskande, nyfikenhet och lust att lara skall utgéra grunden for den pedagogiska
verksamheten. Den skall utga ifran barnens erfarenheter, intressen behov och asikter. Flodet
av barnens tankar och idéer skall tas till vara for att skapa mangfald larandet
Utbildningsdepartementet (2 006).

Detta avsnitt i laroplanen anser jag som ett relevant mal. Da jag genom min studie vill ta upp

vikten hur barn l&r sig genom lek kreativitet och tematiskt arbete i férskolan, erévrar nya
erfarenheter och kunskaper.
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Teoretiska centrala begrepp

| detta avsnitt kommer jag inledningsvis att berdtta om vilket teoretisktperspektiv som
kommer att genomsyra min studie. Efter detta tas begreppet som l&rande, tematiskt arbete vad
menas med detta begrepp i forskolan En annan del kommer att vara att definiera hur
begreppen artefakter lek och barnperspektiv har anvénts i denna studie.

Ett sociokulturellt perspektiv

Jag har valt att utga fran det sociokulturella perspektivet da jag finner detta synsétt centralt for
barns larande. Med mina egna erfarenheter och mitt val av perspektiv kommer detta att
genomsyra hela min studie samt mitt slutgiltiga resultat

Larande

Ur ett sociokullturellt perspektiv ser man all kommunikation och allt sprak som en ledande
roll i allt larande. Genom detta synsatt utgors dessa tva delar som ett forbindelseelement
mellan barnet och dess omgivning. Allt larande sker i interaktion med andra. Vi skapar 0ss
erfarenheter och gor tolkningar utefter den omvarld vi lever i. Ménniskan lar sig standigt i nya
situationer nya saker allt ar foranderligt. Det viktigaste larandet sker i det vardagliga
samspelet och genom den vardagliga kommunikationen. Genom detta skapas vi till
sociokulturella individer som deltar i en méngd olika sociala praktiker som ar kulturellt och
miljo massigt betingade Saljé (2000).

Som pedagog eller vuxen s& ser man pa pedagogen den vuxne som en vagledare, handledare
som mer kompetent och mer kunnig pa grund av sina livserfarenheter. Den vuxnes uppgift
blir att visa vagen for barnet och ge barnet de verktyg som gor det méjligt for att undersoka
och aktivt kunna soka kunskap om den vérld barnet lever i Sommer (2007). Claesson skriver
att det ar pedagogen uppgift att alltid ha i beaktning att det sociokulturella perspektivet
innebdr att pedagogen ideligen ska se till att det finns en sysselsattning for den larande det vill
séga alltid ska barnet ges méjligheter till nya larande situationer. Pedagogen skall alltid hjélpa
barnet framat i sitt larande. Kommunikationen och samspelet mellan barnet och pedagogen &r
| tidigare forskning kring det sociokulturella perspektivet tar man bland annat upp vad det

Inom detta perspektiv menar Claesson (2007) ser man pedagogen den vuxne som en
vagledare, handledare som mer kompetent och mer kunnig pa grund av sina livserfarenheter.
Den vuxnes uppgift blir att visa vagen for barnet och ge barnet de verktyg som goér det mojligt
for att undersoka och aktivt kunna soka kunskap om den vérld barnet lever i Sommer (2007).
Claesson (2007) skriver att det ar pedagogen uppgift att alltid ha i beaktning det
sociokulturella perspektivet. Detta innebér att pedagogen ideligen ska se till att det finns en
sysselséttning for den larande. Det vill sdga att alltid ska barnet ges mdjligheter till nya
larande situationer. Pedagogen skall alltid hjalpa barnet framat i sitt larande.
Kommunikationen och samspelet mellan barnet och pedagogen ar mycket viktigt da det &r i
samtalet som larande, lyssnande och dmsesidighet mojliggors.

| denna studie kommer man att anvanda och beskriva begreppen larande och artefakter, lek
samt barnperspektiv.
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Tematiskt arbete

Tematiskt arbete sa som jag kommer att definiera det utefter de erfarenheter som jag sjalv har.
Detta i relation till de svar de fyra intervjuade pedagogerna gav mig. Tematisktarbete i denna
studie definieras som en grupp aktivitet och som nagot man gor pa forskolan under dagen.
Man kan med sina kamrater och pedagoger fordjupa sig i olika kunskaper. Detta sker genom
olika estetiska uttryckssatt s som sang, bild, drama. Genom att forska och lar sig nya saker
tillsammans med andra vaxer vara erfarenheter detta kan sammanliknas med hur man ser pa
tematiskt larande utifran ett sociokulturelltperspektiv.

| det sociokulturella perspektivet tar man bland annat upp vad det innebér att larande ar
situerat - det vill saga att allt l&rande ar beroende av sin sociala och kulturella omgivning
Carlgren (1999). En utav det sociokulturella perspektivets grundare var Lev S Vygotskij. Han
betonade vikten av samspel for barnen for att kunskapsutvecklingen skall fa en mening for
individen detta resonerade Vygotskij (1995) om. Han talade om barnets narmaste
utvecklingszon samt &ven om barnets potentiella utvecklingszon. Han pratade om vikten att
skilja pa barnets utvecklingsnivaer. Den ena ar dar barnet befinner sig sa langt som barnet
natt. Den andra handlar om den kommande utvecklingen. Vygotskij menar att tillsammans
med en wvuxen och med andra som har mer erfarenhet kan barnet nd nya
utvecklingsmojligheter. Med detta, tolkar jag, refererar han till en zon som ligger mellan den
narmaste och de potentiella utvecklingszonerna, vilket mojliggor barnets larande &nnu mer.
Att dela med sig om tidigare erfarenheter och ta del av andras erfarenhetsvarldar bygger
barnet upp att larandet sker mellan individer i en social praktik.Carlgren (2008) skriver att
anvanda sig av tematiska arbetssatt kan man skapa forutsattningar i en mangd olika l&rande
situationer. Detta mojliggor att man kan utga fran ovan namnda Vygotskij potentiella
utvecklingszon dar barnens olika erfarenheter och utvecklingsnivaer kan utbytas i en social
kontext.

Dessa tankar delar Nilsson (2007) dar han menar att utga ifran tematiska arbetssatt och
integrera flera &mnen som en helhet genom att ta till vara pa barnens tidigare erfarenheter och
knyta an detta till nya. Har resonerar man genom att framhalla hur viktigt att barnen far kanna
delaktighet och att deras erfarenheter kan bidra till ett aktivt utforskande och kunna paverka
sitt larande. Vidare papekar Nilsson hur viktigt det & med kommunikationen och att barnen
sjdlva skall fa utrymme for reflektion. Ett liknande resonemang fér Pramling Samuelsson,
(2006) dar de tar upp vikten av interaktion och hur viktigt att barn lar sig i samspel med andra
barn. Dar far barnet tillsammans med andra méjlighet att stimulera sin samarbetsformaga,
kommunikativ kompetens samt utveckla sin formaga att se saker utifran olika perspektiv Pa
samma sétt har ser man &ven mojlighet och det viktiga att reflektera dver sitt eget och andras
handlande. Vilket ar stort villkor for barn som skall socialiseras och léra sig att delta i ett
demokratiskt samhalle Williams, Sheridan & Pramling Samuelsson (2000)

Carlgren (2008) skriver att pedagoger bor anvanda sig av tematiska arbetssatt, da man vill
framja den s& kallade en ”integrerad undervisningspraktik” Carlgren (2008). Med en
integrerad undervisnings praktik tolkar jag det som det arbetssatt dar barnen skall fa kdnna sig
friare och fa vara mer delaktiga och kunna paverka sitt eget larande. Detta ar dock enligt
forfattaren fortfarande med hjélp av pedagogen som det tematiska arbetet struktureras upp och
pedagogen ska alltid utgd ifran barnens intressen och vad barnen vill ldara sig kring
temaarbetet Grankvist, Ribbing,Soderberg (2009). Inom ett tematiskt arbetssatt utifran ett
sociokulturellt perspektiv talar man om ett legitimt perifert deltagande”. Med detta menas att
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barnen som far mojlighet att delta i ett tematiskt arbetssatt kan fa en djupare kunskap om
temat samt lardom av varandra. Det kan till exempel ske genom att nybdrjaren lar sig av den
mer kunnige, exempel andra barn eller pedagoger. En annan viktigt aspekt i ett legitimt
perifert deltagande &r pedagogens/lararens roll. Dennes syfte ar bland annat ”visa végen och
att lata barnen producera” Carlgren (2008).

Artefakter

Ur ett sociokulturellt perspektiv kan man se fysiska artefakter som materialiserade former av
tankeverksamhet och kommunikationsmedel. Nagon har tankt kring den specifika fysiska
saken och givit den ett namn som har ett andamal, exempel penna blir en fysisk artefakt.

Vart tankande sker genom redskap som vi sjalva skapar for att l16sa fysiska och intellektuella
problem. Genom att lara sig anvanda artefakter som hjalpmedel skaffar vi oss formagor att
handskas med nya intellektuella problem som sedan kan hjdlpa oss vidare inom nya
verksamheter och manniskan blir mer och mer kompetent ju mer man kan anvanda sig av de
artefakter som finns i de sociala praktiker vi lever i Séljo (2000).

| denna uppsats anvénds begreppet artefakter som ett stod for barn och vuxnas tankevarld. Ett
redskap som okar till en storre forstaelse for de lardomar man erfar vid tematiskt arbete.

LEK

| denna uppsats har jag utgatt fran att lek kan bidra till larande speciellt da lek vid tematiskt
arbete kan bidra till en massa nya lardomar och erfarenheter. Lindgvist (2006) tar upp hur
viktigt det ar att vara verksam med skapande &mnen och utveckla leken i foérskolan. Detta kan
enligt mojliggoras genom tematiskt arbete. Leken kan bli ett hjdlpmedel for pedagoger som
finna nya pedagogiska mojligheter for att utveckla larandets roll i forskolan. Leken blir darfor
for denna uppsats ett centralt begrepp i den mening att i leken skapas en gemensam forstaelse
och nya kunskaper som gor att barnen utvecklas.

| denna studie innefattar begreppet lek ett redskap som hjalper barnen till nya erfarenheter.
BARNS PERSPEKTIV

Sommer (2005) menar att det har skett en forandring ett sa kallat paradigmskifte; barnets
formagor. Genom att ha detta synsatt pa barnet ges barnet mojlighet att vara delaktigt i sitt
larande Detta medfor enligt mig att barn pa forskolan har ratt att fa delta i sitt eget larande och
ha mojlighet att kunna paverka sin egen larandesituation. Da (Sommer, 2005) menar pa att
den en vuxne skall vara en sékallad auktoritativ vuxen” som ska stélla forvantningar utmana
barnet men ocksa kunna stélla krav pa barnet tolkar jag det som att man som pedagog maste
vara lyhérd och kompetent hur vidare barn fungerar, hur man som pedagog utmanar barnet
lagom mycket och staller rimliga forvéntningar och krav. Samtidigt som detta blir det den
vuxnes uppgift att pd samma sétt kunna leva sig in i barnets kanslor och férestallningar. Det &r
viktigt att den vuxne har kunskaper kring barns olika larandemonster och behov samtidigt den
vuxne ska kunna stimulera barnet vidare i sin utveckling pa den nivan som barnet ar.
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Metodval

Denna uppsats bygger pa data som &r producerad genom intervjustudie. Fokus i uppsatsen &r
att undersoka nagra pedagogers tankar och installningar till tematiska arbetssétt och hur
pedagogerna ur ett barn perspektiv gor barnen delaktiga i sitt eget larande. For att uppna syftet
med studien, har jag valt att anvanda mig av en kvalitativ forskningsmetod. Vilket innefattar
att man genom intervjuer och observationer forsoker forstd manniskors tankar och
forestallningar om den varld de lever i. Jag har i min studie valt att géra kvalitativa intervjuer.
Intervjuerna har jag sammanstallt utefter mitt syfte och mina fragestallningar.

Enligt Esaiasson, Gillijam, Oscarsson, Wangnerud (2007) finns det olika tillvagagangssatt hur
man kan bedriva god forskning. Vad som kannetecknar god forskning for Esaiasson, m.fl
(2007) &r att de tycker att bra forskning pa epistemolomogiska antaganden det vill sdga
"kunskaper om och vilken kunskap som ar mojlig att na” det vill siga en realitet som ar
oberoende av manniskors personliga erfarenhet. Samtidigt trycker man pa filosofiska
antaganden hur man kan bedriva en god forskningsstudie. Ontologiska antaganden som staller
fragor om verklighetens beskaffenheter. Det finns tva olika sorters forskning: Beskrivande
forskning, ex, hur ser manniskor pa ekonomi krisen i Sverige i dag? Sadan hér forskningen
besvarar nér, var, hur, vilka och sa vidare. Det finns ocksa en forklarande forskning som vill
hitta svar pa fragan, varfor vad svaret pa fragan blir som det bli. Och i min studie har jag velat
ta reda pa varfor och hur pedagoger anvéander sig av tematiska arbetssatt pa forskolan.

En god forskning studie med stdd av Esaiasson, m.fl (2007) kénnetecknas genom en rad olika
punkter vilket jag skall forsoka forklara med egna ord vad det ar forfattarna tycker ar viktigt
att tanka pa forskningssammanhang samt nar man skall bedriva en forskningsstudie.

Det finns nagra stora grund stommar inom vetenskaplig forskning. Forsta ar kritiserbarhet,
hur argumenterar man? Vad finns det for forskning pa den fraga, hypotes man stéller. Vad ar
det for motiv ar motiven tydliga. Hur later det allmanna resonemanget kring min forskning,
det vill sdga den diskurs, det vill sdga de generella meningar samhallet i stort har kring min
forskning och vilka forsknings ron som galler med mera. Vilken metod anvander man for sin
forskning, Ar materialet och teorierna kring amnet rationellt valda eller finns det andra
tillvagagangssatt som varit battre for just denna har studien. Andra grundpelaren é&r
kontrollerbarhet i de man forskat om. Det vill sdga finns det mojlighet for andra forskare att
granska resultaten. Kan man lattillgangligt finna hur man gatt tillvaga, finns det en mojlighet
att gora om forsknings studien ex utfoéra samma experiment igen kommer ndsta forskare fram
till liknande resultat. Tredje ar kommunicerbarhet, alla ska fa mojligheter att ta del av
forsknings resultaten for att kunna gora aterkopplingar samt ge kritik kunna forsta vad det star
i texten. Vad man sist men inte minst trycker pa i gallande forskningssammanhang, &r vikten
av att anvanda sig av ett vetenskapligtsprak, termerna skall vara klara enkla att forsta.
Ytterligare beskriver man att observationer i verkligheten ar ledtraden till empirisk forskning
och att forskaren helst skall sta helst véarderingsfri och att den forskning man gjort kan tala for
sig sjalv. Att agna sig at empirisk vetenskaplig forskning handlar om att redogora for och
forklara ett samhalleligt fenomen Esaiasson, Gillijam, Oscarsson, Wangnerud (2007).

Varfor anvande jag Kvalitativa intervjuer? Till skillnad fran kvantitativa metoder som inriktar
sig pa mangden, generaliseringar och olika sorters statistiska undersékningar, har kvalitativa
intervjuer ett annat syfte, namligen att fa ett sa exakt svar som mojligt fran den man
intervjuar. Metoden jag valde var att ha en ostrukturerad, stor och bred fragestéllning, som
sedan operationaliserades ner i mindre fragor kring tematiska arbetssatt. Esaiasson, Gillijam,
Oscarsson, Wangnerud (2007) skriver man om hur viktigt det &r att halla latt avskalade, korta
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fragor till den man intervjuar. "Ett gott kannetecken pa en god intervju ar nar fragorna ar
korta, svaren langa” Esaiasson, m.fl (2007). Darmed utarbetade jag en méngd korta fragor
som skulle kunna driva intervjuerna framat for att kunna fa sa exakta svar som majligt da det
galler mina fragestallningar och vilka uppfattningar pedagogerna har nar det galler att arbeta
med tematiskt arbete.

Urval

Mina intervjuade personer har alla gemensamt att det ar yrkesverksamma pa Kommunala
forskola i aldrarna ett till fem ar och har erfarenheter kring tematiska arbetssétt Men tva utav
forskolorna har valt att ha en Reggio Emilia inspirerad verksamhet. Alla intervjuade
personerna har en pedagogisk utbildning. Dock har diverse pedagoger olika inriktningar pa
sin utbildning och samtliga har olika yrkeslivserfarenhet vilket kan vara till en fordel nér det
géller variationen kring sitt urval.

Genomfdrande

Jag kontaktade fyra pedagoger som jag onskade fa besoka pa deras forskolor for intervjuer.
Fragorna skickades via mejl och deltagarna fick information om vad jag ville fa ut av min
studie. Jag hade vid intervju tillfallet &ven med ett informations blad gallande etiska regler

For att fa reda pa hur det gar till i olika forskolor tankte jag intervjua en personal pa fyra olika
forskolor. Var av personalen har olika inriktningar i1 sina utbildningar och olika
arbetslivserfarenheter. Utgangspunkten &r att se om det finns likheter och skillnader i hur man
tanker kring hur man arbetar med tematiska arbetssatt. Tillvadgagangssatt: Intervju med hjalp
av bandspelare, se intervju fragor nedan.

Etiska Overvaganden

Under mina intervjuer har jag forsokt att anvanda mig av Vetenskapens fyra huvudkrav vad
det galler individskyddskravet. (Vetenskapsradet, 2007)

1. Informationskravet. Den som forskar ska informera de som &r berdrda vad forskaren
har for syfte med sin studie.

2. Samtyckeskravet. Det personer som deltar i studien har sjélva ratt att bestdmma om sin
medverkan

3. Konfidentialitetskravet. Uppgifterna kring alla som deltar i undersokningen skall ges
storsta mojliga sekretess och person uppgifter ska finnas déar obehoriga inte kan fa ta
del av person uppgifterna.

4. Nyttjande kravet. Uppgifterna insamlade om enskilda individer far bara anvanda for
forskningsstudiens andamal.
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Resultat

Som jag tidigare tagit upp ar intentionen med studien ar att undersoka nagra pedagogers
instéliningar till tematiska arbetssatt och hur pedagogerna ur ett barn perspektiv gér barnen
delaktiga i sitt eget larande. | detta avsnitt kommer jag att behandla Hur pedagogerna skildrar
att de arbetar tematiskt och hur de beskriver att det arbetar med tematiskt arbete utifran ett
barnperspektiv.

Jag inleder med en kort presentation av de intervjuade och var de arbetar samt deras tidigare
yrkes erfarenheter. Pedagogerna som jag namner i texten &r pedagoger vars namn i texten &ar
fingerande, vilket innebar att jag inte anvander mig av nagra "verkliga” tilltalsnamn
Strémberg och Lundell (2007). Déarefter kommer jag att presentera mitt framkomna resultat
utefter mitt syfte och mina fragestallningar.

Presentation av forskolorna och de intervjuade pedagogerna

Lisa ar utbildad forskolelarare och har arbetat pa forskola sedan 1998 dock utbildad sedan
2003. Lisa har under sin yrkesverksamma tid arbetat med barn pa syskonavdelning dar barnen
ar i aldrarna ett till fem ar. Sedan 2006 har hon arbetat med barn i med alders indelade
grupper, dar barnen har varit i aldrarna fyra till fem ar. Lisa berattar att hon ar just nu
yrkesverksam pa en Kommunal forskola dar barnen ar i aldrarna fyra till fem ar.

Pia ar utbildad forskolelérare sedan 1995 sedan har hon last en pedagogista utbildning inom
Reggio Emilia filosofin pa femton hdgskolepodng samt en pabyggnads utbildning som
innefattar barn och barns sprakutveckling. Pia har genom sin yrkesverksamma tid jobbat med
barn i alla aldrar. Hon har arbetat bade pa smabarns avdelning med ett och tva aringar och pa
storbarns avdelning med fyra till sex aringar samt arbetat med barn pa syskon avdelning i
aldrarna ett till fem ar. Nu arbetar hon pa en storbarnsbarns avdelning med aldrarna tre till
fem ar. Pia arbetar pa en kommunal forskola som har valt att profilera sig med att lata sig
inspireras av Reggio Emilia filosofin.

Jessica ar utbildad forskoleldrare sedan 1987 innan hon utbildade sig arbetade hon som
barnsskotare i fem ar. Jessica har arbetat med alla aldrar och arbetat i alla olika aldersspann
och olika konstellationer. Men de senare aren har hon arbetat pa en Kommunal forskola med
barn i aldrarna tre till fem ar. Jessica har ocksa deltagit i en sprakpilot kurs som kommunen
hon arbetar i har haft for anstallda. Detta for att hoja kompetensen hos personalen och visa pa
hur forskolan kan framja barns sprakutveckling.

Camilla ar utbildad forskolelarare sedan 2001 och har jobbat pa smabarns avdelning med
aldrarna ett till tre ar, storbarns avdelning med barn i aldrarna tre till fem ar samt syskon
avdelning med barn i aldrarna ett till fem ar. Camilla arbetar pa en Kommunal férskola som
valt att sdga att den ar Reggio Emilia inspirerad och arbetar just darmed utefter den filosofin.

Intentionen med studien som jag tidigare tagit upp var att undersoka nagra pedagogers

instéliningar till tematiska arbetssatt och hur pedagogerna ur ett barn perspektiv gér barnen
delaktiga i sitt eget larande. Detta har jag betraktat pa utefter mina fragestallningar samt mina
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indelningar av fragor kring tematiskt arbetssatt, teoretiska perspektiv, dokumentation, miljo,
reflektion, pedagogens roll i forskolan.

| den har uppsatsen har fokus legat pa att undersoka hur pedagoger sjalva arbetar med
tematiskt arbete pa forskolan. Jag har aven lagt fokus pa hur pedagogerna beskriver att de
arbetar med tematiskt arbete ur ett barnperspektiv. Detta har gjorts genom atta olika
uppdelningar av vad pedagogerna sagt vid intervjuerna nadmligen, Barns larande utefter
tematiskt arbetssatt, Barns intresse, artefakter och miljopaverkan, Pedagogens roll i tematiska
arbetet, Dokumentation och reflektion samt relationen mellan styrdokumenten och det
tematiska arbetet.

Barns larande utefter tematiskt arbetssatt

Lisa berattade att tema arbete for henne var det att folja en rod trad genom olika delar av en
forskoledag. Lisa skildrade att hon ville att det skulle finnas en tanke bakom det tematiska
arbetet, vad man hade for syfte med temat. Fér henne innebar det ocksa att allt man gjorde i
forskolan skulle kunna kopplas till det tema arbete man gjorde. Om temat till exempel var
vatten kunde allt fran rytmik, musik, rim ramsor till experiment réra sig inom temat.
Samtidigt berattade hon om hur man kunde koppla leken, lekmiljer till det tematiska arbetet.

Aven for pedagogen Camilla var det viktigt att tema arbetet lopte som en rod trad i
verksamheten. Lisa pratade om att temat kunde utformas lite olika, ibland korta teman ibland
langre teman. Da hon poéngterade att man utgar efter barnens intresse avgaors ju har hur stort
temat kommer att bli. Det tematiska arbetet kunde initieras antingen fran forvaltningen
overgripande exempel att man skall jobba extra mycket med milj6, natur. Utefter detta kunde
temat planeras av pedagoger och barn. Men temat kunde ocksa utga fran nagonting som man
uppmarksammat som ett intresse hos barnen. Exempel uttryckte sig Camilla sa har:

Jag ser det som ett utav vara viktigaste uppgifter med tematiskt arbete ar att
barnen far anvanda sig av olika estetiska former. Det &r ocksa viktigt att lata
barnen fa vara med och skapa utformningen pa det tematiska innehallet
(Camilla 2010-11-26).
Resultatdiskussion

De fyra pedagoger jag intervjuade var enligt min tolkning 6verens med att i ett tematiskt
arbete anvénder man sig av olika estetiska uttryck for att gynna barns larande och att bidra till
ett lustfyllt och kreativt klimat. De flesta pedagoger pratade om allt fran skapande, rytmik till
hur viktigt det ar att fanga de barn som barjar intressera sig for skrift. Jessica namnde att pa
deras forskola forsokte man att uppmuntra skriften med att ge barnen méjlighet att skriva vid
datorn. Alla tyckte att flexibilitet och utga fran barnens tankar var ett maste. Men nagot som
skiljde de olika forskolorna &t var att de Reggio Emilia inspirerade forskolorna var vad jag
kunde tolka lite mer inriktade pa att barnen initierar temat och att pedagogerna hanger med.
Jag upplevde det som att pd de andra tva forskolorna var det pedagogerna som initierade
temat. Sedan fick barnen komma med tankar och idéer

Slutsatser man kan dra av ovanstaende &r att oavsett man arbetar pd en Reggio inspirerad
forskola eller en helt vanlig forskola s& ser man det som en viktig del att barnen far vara med
och planera det tematiska arbetet. Barnen ar delaktiga pa nagot satt. Samtliga pedagoger ar
dverens att barnens intresse avgor hur det tematiska arbetet kommer att fortskrida. Den
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olikhet man dock kan mérka utefter pedagogernas intervju svar &r att pa de Reggio inspirerade
forskolorna ar det néastan ingen annan an barnen som styr vilket temaarbete som kommer att
vara pa forskolan. Medans de andra forskolornas pedagoger séager att de ar mer med och styr
upp temat sedan kommer barnens tankar och idéer.. Detta kan kopplas till forskolans
styrdokument (Lpfo, 98) dar det star att pedagogers uppgifter ar att tillsammans med barnen
utforma en lustfylld larande miljé och bidra till att flodet av barnens tankar och idéer skall tas
till vara pa for att skapa mangfald i larandet( Lpfo, 98).

Barns intresse

Vissa pedagoger beskrev hur det var viktigt att barns intresse skulle vara styrande
Pedagogerna beskrev att barnen delas upp i olika grupper ibland efter alder, ibland efter
intresse. Vid tema arbetet vill man géarna ha olika former av grupper berattar Lisa. Hon menar
ibland &r de bra med sma grupper. Ibland &r det bra med en stor grupp. Dar man kan fa manga
harliga samtal och har tydligt pavisa mangfalden i barnens olika uppfattningar kring ett tema.
Da pedagogerna utgar fran barnen men ocksa finns med under det tematiska arbetssattets gang
kan tema arbetet komma att andra form flera ganger under resans gang. Det &r det som &r sa
med barnen att det blir inte alltid sjélv det man som pedagog trodde man skulle goéra sager
Lisa. Men det &r viktigt att barnen kanner sig delaktiga och far har inflytande. Men ocksa
viktigt att man som pedagog planerar och strukturerar upp sin verksamhet kring temaarbetet.

Pia som jobbar pa en av de Kommunala forskolorna som valt att profilera sig utefter Reggio
Emilia filosofin sade sa har. For mig ar temat som vi kallar Project nagot som ar utefter
barnens intresse. Da vi hela tiden utgar efter barnen vet vi inte hur lange vart projekt haller pa.
Det kan mycket val sluta i nagot helt annat an vad som i borjan startade. Da barnens intresse
styr har vi aldrig barnen indelade i samma grupper séger Pia. Detta eftersom ena dagen
kanske intresset lag kring skapande andra dagen kring skriftspraket, litteratur med mera.
Ibland sé har vi pedagoger satt ett fro till barnen under sommaren. Da har barnen fatt en sa
kallad sommar uppgift som exempelvis kan utformas sa har. Vad har du hittat i naturen som
du tror &r skadligt for var miljo? Har kan barnet och foraldern skriva mala om nagonting
barnet tror kan vara skadligt. Sedan nar det blir augusti Intervjuar vi barnet och fragar lite
fragor for att fa en forstaelse for vad barnet har for tidigare erfarenheter kring just detta amne.
Efter det forsoker vi vacka intresse for &mnet genom att barnen presenterar sina
sommaruppgifter och allt eftersom utvecklar vi projektet vidare. Barnens nyfikenhet och lust
till att veta ar det som styr vart Project vidare.

Vi pedagoger forsoker dokumentera hela laroprocessen, exempelvis bygger barnet en raket
forsoker vi fa digitalbilder pa hela arbetets gang. I slutet av projektet tycker vi det ar viktigt
att folja upp med en ny intervju. Har ger man barnet mojlighet att se vad barnet lart sig vad
var roligast vad vet jag nu som jag inte visste innan och sa vidare. Genom att ha
dokumentationen, den nya och gamla intervjun far barnet och vi pedagoger maéjligheter att se
vad vi har lart oss for nya erfarenheter kring det projekt vi startat. Detta &r ett satt for bade for
oss pedagoger samt barnen for att synliggora det vi gor péa var forskola pa dagarna. Aven ett
utmaérkt satt att bygga en bro mellan hemmet och forskolan sager Pia. Vilket jag tror kan
Oppna upp en del kommunikation mellan barnet och deras foraldrar.

Camilla beskriver att temaarbetets gang for henne pa hennes forskola ar som en rod trad som

foljer verksamheten och att alla pedagoger har ett gemensamt syfte. Hon uttrycker att det
tematiska arbetet skall fa med alla delar s som empati, spraket, matematiken, rérelsen och sa
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vidare. Det tematiska arbetet hos oss kan initieras av oss pedagoger men ocksa av barnen.
Tema arbetets tid under aret kan variera allt ifran en manad till en hel termin. Vi pedagoger
brukar planera in barnen i olika grupper sager Camilla. Oftast efter alder, men &r det sa att
nagot yngre barn kanske platsar i aldre barn gruppen far de barnet géarna delta dar.

Vi har haft olika arbetssatt nar det galler tematiskt arbete pa var forskola beréttar Camilla. Vi
har provat att ha tema morgon till kvéll, men dven nagra dagar i veckan. Jag upplever att
nagra dagar i veckan ar battre da jag annars upplever att barnen blir uttrakade kring temat
mycket snabbare berattar Camilla.

Jessica uttrycker sig sa har om det tematiska arbetet pa hennes forskola. Allt tema arbete skall
helst initieras utefter barnen. Vilket gar hand i hand med var Reggio Emilia filosofi vi
anvander oss av pa var forskola. Barnen styr innehallet vilket gor det svart att veta hur langt
det tematiska arbetet kommer att bli. Foresten framfor Jessica kallar vi tema arbetet for
Projektarbete da det inte later lika avgransat som tema. En annan anledning &r att pa var
forskola behdver barnen inte halla pa med samma projekt utan en grupp kanske arbetar med
att forska om fiskar. En annan grupp forskar om traktorer och sa vidare. Vi har projekttid nar
barnen vill och barnen har inga statiska grupper. Detta med tanke pa att barnen ska ha
inflytande 6ver vad de sjalva vill gora pa forskolan. Vi tror ju pa barnens delaktighet, lust,
kreativitet att vilja utforska. Under projektets gang forsoker vi pedagoger dokumentera sa
mycket som mojligt &ven barnen ges maéjligheter att dokumentera det de sjélva gor. Detta kan
vi gora genom digitala medel, och genom skapande. Vissa barn i forskolan har ett stort
intresse for skrift spraket och far utmaningar kring att sjalva skriva pa papper eller dator.

Barnens intresse styr hela projektet och hur projektet skall landa

(Pia)

Utan barnens intresse blir det inget fungerande tematiskt arbete

Barnen maste fa vara delaktiga i sitt larande och kunna paverka sin egen larande
situation (Lisa).

Delaktighet och intresse styr var verksamhet. Vi utgar fran barnen och deras
intresse (Jessica).

Resultat diskussion

Slutledningar som kan gdras av ovanstdende citat ar att oavsett man arbetar pa en Reggio
inspirerad forskola eller en helt vanlig forskola sa ser man det som en viktig del att barnen far
vara med och planera det tematiska arbetet. Barnen ar delaktiga pa nagot satt. Samtliga
pedagoger &r Overens att barnens intresse avgor hur det tematiska arbetet kommer att
fortskrida. Den olikhet man dock kan méarka utefter pedagogernas intervju svar ar att pa de
Reggio inspirerade forskolorna &r det néstan ingen annan &n barnen som styr vilket
temaarbete som kommer att vara pa forskolan. . | Reggio star barnets kunskapsprocess for en
del i det livslanga larandet darfor organiserar man i verksamheten upp langa projekt arbeten
som utgar ifran barnens intresse Kennedy (1999)

Artefakter och miljo paverkan

Lisa uttrycker att pa deras forskola sker allt tematiskt arbete i alla rum pa férskolan. Men
likasa kan temaarbetet vara utomhus det beror alldeles pa vad det ar barnen arbetar med. Allt
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material finns att tillgd men da man kanske vill erbjuda nagot speciellt namner Lisa da kanske
vi anvander oss av sapass dyra material att vi som pedagoger fa ha lite koll pd hur mycket
barnen anvander

Pia beréattar att pa deras forskola formas miljon efter de projekt barnen arbetar med. Man kan
bade vara inomhus och utomhus. Materialet finns alltid tillgangligt da barnen sjalva skall fa
valja nér de vill skapa utefter de projekt de arbetar med. Vi ser att miljon skall anpassas efter
barnen dd miljon enligt Reggio kan vara en sé kallad “fjarde pedagog” sager Pia. Darfor ar det
viktigt att miljon forandras efter barngruppen och det intresse barnen har.

Camilla talar om miljon som en viktig del i tema arbetet exempel om vi hade matematik i vart
tema. Da kunde vi ga till dammen och kasta olika material for och se om det sjunker eller
flyter. Var narmiljo ar viktig for barnen for att forstd sambanden i exempelvis matematik
poangterar Camilla. Men sjalvklart ar dven inne miljon viktig da vi pa var forskola har
temaarbete anvander vi oss ofta av de flesta rummen pa forskolan och barnen far ta del av de
material som forskolan har att erbjuda.

Jessica berattar att miljon ar viktig for arbetet pa hennes forskola. Miljon forandras hela tiden
efter barnens intresse. Pedagogernas uppgift ar att forandra miljon utefter att lyssna pa
barnens behov. Vid projekt pa var forskola forsoker vi knyta an till de miljéer som finns
utanfor forskolan. Till exempel en gang nar nagra barn hade ett projekt om vad som hander
med vara sopor. Sa akte vi till en sopstation och traffade en som visade vad de gjorde med
soporna. Barnen pa forskolan har alltid tillgang till material for skapande men ibland finns
inte materialet. Da forsoker vi pedagoger utmana barnen med fragor som. Var kan man finna
materialet? Vem kan hjélpa oss och sa vidare.

Det ar viktigt att vi inte serverar barnen fardiga I6sningar och material utan att
barnen sjalva far vara med och tinka vilket material och vad som behdvs for just
det hér tematiska arbetet (Jessica).

Jessica ndmner hér att det ar viktigt som pedagog att inte alltid servera allt klart for barnen
aven nér det galler material och miljé Detta kan jamféras med vad Pramling uttrycker sig om
problemldsning. Dar barnet far mojlighet att trana sin logiska utveckling ingen talar om det
ratta svaret Pramling, Samuelsson (1998).

Barnen far sjalva hitta de material och artefakter de behdver i det tematiska
arbetet (Pia)

Vi brukar plocka fram material och sa far barnen skapa utefter sin egna férmaga
(Camilla).

Pa var forskola ar det lite olika hur vi gor med materialet, ibland har vi
pedagoger plockat fram materialet. Ibland bestdmmer barnen sjélva (Lisa)

Resultatdiskussion
Mina reflektioner och konklusioner om hur pedagogerna arbetar med miljo och artefakter pa
forskolorna blev att de flesta var 6verens om att utemiljon skall vara inkluderat i ett tema

arbete och att man skall anvénda sig av de ytor férskolan har att erbjuda. Dock kunde man
tolka en viss skillnad da det géllde anvandning av artefakter och det material som fanns
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tillgangligt for barnen. Min uppfattning var att pa det tva Reggio inspirerade férskolorna hade
barnen mojlighet att valja allt material alla artefakter utefter vad som intresserade barnen
sjdlva. Pa de andra tva férskolorna fick jag en forestallning av att pedagogerna lade fram olika
material och barnen fick sjalva utefter pedagogernas val av material skapa kring temat

Genom att ldra sig anvanda artefakter som hjalpmedel skaffar vi oss formagor att handskas
med nya intellektuella problem som sedan kan hjélpa oss vidare inom nya verksamheter och
manniskan blir mer och mer kompetent ju mer man kan anvédnda sig av de artefakter som
finns i de sociala praktiker vi lever i Séljo (2000).

Pedagogens roll i det tematiska arbetet

Lisa ser sin roll som pedagog att vara planerad och strukturerad men samtidigt flexibel 6ppen
infor barnens tankar och delaktighet. Hon ndmner att det ar skont att ha ramar att félja men
om barnen inte kdper det man planerar maste man lyssna pa barnen och vad det ar som de &r
intresserade av. Jag ser min roll som att vara en trygg vuxen med en kompetens att hjalpa
barnet vidare i sin utveckling. Detta genom att utmana, samtala med barnen inte alltid ge dem
de rétta svaren.

Pia uttrycker sin pedagogroll sa har, Jag ser mig sjalv som en med resenar pa ett tag, kanske
sa att jag har kompassen men barnen styr taget. Jag skall vara en stottepelare vaga utmana
barnet nar det behover. Men ocksa vara en vuxen som samtalar med barnet tror pa att barnet
kan och min roll &r att se till att barnet finner larandet lustfyllt och kdnner sig delaktigt.

Camilla ser sig som en vagvisare, barnet skall hela tiden vara pedagogens fokus. Genom att
stotta nar det behdvs, utmana barnet nar det behdver. Genom att barnet far kanna att det ar
med i en delaktighet pa forskolan sa lar sig barnet de sociala koder vi i var kultur har. Det ar
ocksa valdigt viktigt att man som pedagog lyssnar verkligen lyssnar vad barnen sager. Ibland
tror vi vuxna att vi lyssnar men ibland hor vi inte vad barnen séger. For mig sager Camilla &r
det viktigt att vara en god forebild for barnen en god forebild och en bra pedagog som vagar
utmana barnen i deras larande.

Vi ar medupptéckare pa en resa barnen styr riktningen (Jessica)

Jag som pedagog ar en medresenar pa barnets resa. Barnen styr vart vi hamnar
fast ibland far jag som pedagog styra kompassen (Pia).

Jag &r barnens utmanare och stottepelare nar det gar fel, och det ar viktigt att
barnen far prova sig fram testa olika I6sningar och lara sig att ibland ar det
motgangar (Lisa).

Mitt jobb som pedagog é&r att vara en stabil trygg vuxen som utmanar barnen,
stottar barnen, ger trygghet at barnen (Camilla).

Pedagogerna ser sig som en medupptackare och stottepelare. Deras sysselséttning ar att
utmana och stotta barnet i dess utveckling. De skall vara de som utmanar vidare nér barnet
star still, stalla fragor visa intresse och vacka barnets nyfikenhet. Vi vill inte vara den som
med en gang sager vad som ar ratt eller fel, utan vi vill att barnet skall ges mojligheter att
prova pa egen hand. Vi som pedagoger skall ligga steget fore i vara tankar men inte servera
barnen vad som &r ratt och fel
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Resultatdiskussion

Hur anvénde sig pedagogernas av sin roll i férskolan? Samtliga pedagoger ser sig som en
medhjalpare i barnens utveckling. DA tva av pedagogerna sa sig vara med resenarer sade det
andra tva att de sag sig som stottepelare ledsagare och forebilder kan man tolka detta som att
alla ser sig som en assistent hela tiden som stottar barnen i deras utveckling. Dar
pedagogernas roll blir att inte bara sdga de rétta svaren utan utmana barnet vidare i sina
tankar. Detta kan tolkas sa som (Vygotskij, 1995) skriver nar han pratar om den vuxne som en
”Scaffolder” en stottepelare som bidrar utmanar barnet i dess utveckling. Alla pedagoger har
pa olika sétt berattat hur de ser sig som nagon som utvecklar och stottar barnen framat. Jag
tror det beror pa att alla samtliga intervjuade pedagoger har en forskolelararutbildning och
visar en storkunskap av att anvanda forskolans styrdokument dar man kan ldsa om hur en bra
pedagog bor vara (Lpfo, 98).

Dokumentation/reflektion kring tema arbetet

. Lisa talar om dokumentationen som ett redskap for reflektion. Bade for barnen och
pedagogerna. Dokumentationen Oppnar for samtal mellan barn och barn eller barn och
pedagog, samt pedagog och pedagog. Vi kan se vad vi gjort vad som blev bra, vad som var
roligt om nagot gick snett. Fragorna kan lyftas direkt vid dokumentationen samtidigt som man
kan spara dokumentationen for att vid ett senare tillfalle prata om vad man gjorde.

Dokumentationen ar ett synliggorande av verksamheten bade for mig som
pedagog och for barnet i sitt larande (Pia)

For Pia ar dokumentationen kan vara ett synliggdrande av den process barnet lart sig. Hon ser
pa dokumentation som ett verktyg dar man kan stélla sig fragor som, Hur kom jag fram till
allt jag lart mig? Samtidigt & dokumentationen ett tillfalle att skapa gemenskap mellan
forskolan och hemmet séger Pia. Genom dokumentationen kan man delge foraldrar vad
barnen gor pa dagarna och hur barnen viéljer att gora det. For mig som pedagog é&r
dokumentationen ett redskap for att kunna synliggora den process man har tillsammans med
barnen varit delaktig i. Samtidigt ett utvarderingsredskap som oppnar for kommunikation
mellan barn och pedagoger.

Digitala medel skapar en kommunikation mellan barn, férskolan och
foraldrarna. Vilket ger massor av samtalstillfallen och en storre insikt i var
verksamhet sdger (Camilla).

Camilla menar att for henne ar dokumentationen grunden till en kommunikation mellan
barnen/foréldrarna och foérskolan. Digitala medel som digitala fotoramar skapar ett samtal
mellan barn foéraldrar sdger Camilla. Barnen kan l&ttare visa vad de har gjort vi som
pedagoger kan lattare visa vad vi har for syfte med den verksamhet vi bedriver med barnen.

Inom Reggio filosofin ser man pa dokumentation som en del av processen kring
barns larande. Dokumentationen &r ett synliggérande (Jessica).
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Jessica berattar att inom Reggio filosofin ar dokumentation en stor del av arbetet. Da
dokumentationen skall fokusera pa processen och inte bara slut resultatet. P& var forskola ar
det viktigt att barnen ska kunna ha dokumentationen synlig for att kunna samtala med
varandra och med pedagoger/foraldrar. Dokumentationen éppnar mojligheter till att samtala
om det man gor och hur man gor det. Genom att synliggdra barns olika tankar med hjélp av
dokumentation tror hon ocksa att barnen far storre forstaelse for barns olika sétt att tanka. For
pedagogen blir ocksa dokumentationen ett sétt att tydliggora sitt uppdrag samt reflektera hur
man genomfor sitt uppdrag som pedagog.

Resultatdiskussion

Utefter pedagogernas svar om dokumentationens betydelse kan man dra slutsatsen att alla de
intervjuade pedagoger ser dokumentationen som ett hjalp medel for reflektion. Bade genom
att kunna reflektera over sig sjalva som pedagoger men ocksa reflektionen tillsammans med
barnen. Det som kunde tydas som en olikhet var daremot att Reggio forskolorna sag
dokumentationen som en del i processen barnen sjalva fick dokumentera sin process for att
synliggora sitt eget larande mer i stérre utstrackning en vad jag uppfattade att de andra tva
forskolorna gjorde. Jag tolkade det som att de andra tva forskolorna sdg dokumentationen som
en viktig del for att visa foraldrar verksamheten och att dokumentationen var ocksa ett tillfalle
att samtala med barnen var man gjort. Enligt Kennedy (1999) Ar dokumentationen bade en
del i att som barn kunna samtala om sitt larande. Men dokumentationen &r ocksa en bro
mellan forskolan och hemmet.

Relationen mellan styrdokumenten och det tematiska arbetssattet
Laroplanen &r nagot som vi alltid maste arbeta efter (Lisa).

Vara styrdokument ar grunden till var verksamhet, det ar styrdokumenten vi
maste arbeta utefter med allt vi gor i forskolan.
Sa sjalvklart ar styrdokumenten en del av det tematiska arbetet (Camilla).

Inom Reggio tror vi pa det kompetenta barnet vi jobbar mycket utefter
Vygotskys tankar om barnet som fods med en massa mojligheter. Var uppgift
blir att fa barnen att blomma utefter de forutsattningar barnet har (Pia).

Alla fyra intervjuade pedagoger kunde se kopplingar mellan tematiska arbetssatt och
forskolans laroplans mal. Alla fyra pedagoger visade en stor fortrogenhet till det laroplansmal
forskolan skall arbeta utefter och I vilken bemarkelse de har for att framja tematiska arbetssatt
i forskolan. Vid fragan om pedagogerna hade nagon teoretiskutgangspunkt nér det arbetade
med tema var det bara Pia som svarade att de arbetade utifran Vygotskij och det kompetenta
barnet. Resterande svara att de hade nog ingen direkt teoretisk utgangspunkt utan vilade sig pa
laroplanen for forskolan.

Resultatdiskussion
Hur pedagogerna arbetade efter teoretiska utgangspunkter blev enligt mina tolkningar att tre
av pedagogerna inte medvetet arbetade efter nagon teori utan att de utgick fran forskolans

laroplan. En av pedagogerna sade att hon arbetade efter VVygotskij tankar om det kompetenta
barnet i relation till forskolans laroplan dar av i hennes svar pd mina intervjufragor visade en
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fortrogenhet kring vad Vygotskij (1995) hade for tankar om barn och deras utveckling. De
andra Pedagogerna menade att de anvande sig mer av forskolans styrdokument(Lpfo, 98) och
de ansag att styrdokumententen skulle vara som en grund for hela verksamheten

Tematiska arbetssattet ur ett barnperspektiv

Lisa sager for mig ar det viktigt att barnen ar delaktiga och aktiva kring sitt larande. Barnen
maste fa mojligheter att testa pa en massa olika losningar. Jag tror ocksa att det ar viktigt att
barnen lyckas och misslyckas ibland.

Till exempel: Nér barnen arbetar med ett bygg tema déar tranas barnen i hur
viktigt det ar att inte bara fokusera pa resultatet utan att fa vara med under
processen av nagot som inte alltid blev som man tankt sig hur kommer det sig
att ett bygge rasar? Varfor blev det sa? Hur gor vi for att det inte ska rasa?
(Lisa).

Lisa séger att hon tror att det ar viktigt att barnen ser larande som en process. Det &r viktigt att
vi som pedagoger finns med nér barnet lyckas och nér barnet misslyckas som en stéttande
hand. Var uppgift ar att stétta barnen och utmana dom till att vaga utvecklas. Vi som
pedagoger maste samtala med barnen under tema arbetets gang. Stélla fragor som gor att
barnet vill bli mer nyfikna och veta mer. Barnens intresse styr hur temat fortléper. Men oftast
ar vi pedagoger som sar froet i barnens tankar och dar efter far barnen komma med egna idéer
och tillsammans med oss diskutera vad de vill arbeta med inom temat.

Reggio filosofin vilar pa att man ska som pedagog alltid utga fran barnens
intresse vilket leder till att barnen alltid ar delaktiga (Pia).

Pia berattar att pa deras forskola utgar man ju efter barnens intresse och barnen sjalva
bestammer vilket projekt de vill arbeta efter. De enda projektet som barnen inte helt sjalva har
inflytande Gver & sommaruppgiften som tidigare namnts ovan. Annars har barnen allt
inflytande pa vad de vill lara sig. Var uppgift som pedagoger blir att hjalpa barnen pa deras
projekt resa. For oss pa forskolan ar det viktigt att barnet far reflektera diskutera och ta del av
vad sina kamrater har gjort i deras projekt. Vi utgar alltid fran barnet och barnets lust till att
lara. Sjalvklart ibland maste man putta pa nagot barn i nagon riktning. Men om man ar lyhérd
sd kan man oftast lista ut vad som intresserar barnet just for tillfallet. For oss inom Reggio
Emilia "tanket” &r det processen kring larandet som ar viktigast inte sjalva slut resultatet.

Processen kring det som barnet lar sig och hur delaktiga barnen kénner sig &ar
nodvandigt for att verksamheten och det tematiska arbetet skall fungera Det &r
ocksa en rattighet barnen har da Styrdokumenten sager att barnen skall vara
delaktiga i verksamheten pa forskolan (Camilla).

Camilla beréttar att barnen tankar och visioner &r ju alltid fokus, men att det ar viktigt att
lagga det tematiska arbetet pa en niva som gor att barnen bade utvecklas och kanner att de
bidrar till temat. En annan viktig aspekt i ett temaarbete ar processen, inte sjélva slut resultatet
utan vagen dit, att barnet blir uppmarksam pa hela larandet inte bara hur till exempel min
snolykta ser ut nér den ar fardig. Utan att man gor barnet uppmarksam varfér och hur blev den
sa har. P4 Camillas forskola har barnen arbetat med teman som de sjélva helt bestamt hur det
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skall fungera. Men ocksa arbetat med teman som pedagogerna utformat till den passande
verksamheten. Camilla papekar att det ar ett stort ansvar att lagga pa barnen att strukturera
upp ett helt tematiskt arbete sjalva. Men visst skall barnens tankar och idéer ocksa raknas.
Barnen skall absolut kanna att vi pedagoger tar deras tankar pa allvar och att barnen kan pa
verka sin egen livssituation pa forskolan. Tog vi inte med detta bryter vi bade mot laroplanen
samt barns rattigheter i vart samhalle.

Barnens intresse styr vart projekt arbete darmed blir barnen delaktiga i
processen. Barnen ar de som far med sin delaktighet projektet att utvecklas och
vi som pedagoger ar med pa resans gang (Jessica).

Jessica beskriver att barnen pa hennes férskola alltid ar delaktiga i sitt larande och kring de
projekt de arbetar med. Da det ar barnen som styr vart projektet leder. Pedagogen &r med pa
resans gang men bara for att utmana fa barnen att tanka vidare, reflektera kring sitt eget
larande vi tror att processen till larandet & mer vitig an sjalva slut resultatet. Demokrati star
det i laroplanen pa var forskola jobbar vi med de pa olika satt, vi har bland annat mini
redovisningar dar barnen delger varandra vad de har gjort med sina projekt. Vi pratar om
likheter och olikheter kring vad vi lart oss. Vi forsoker lyssna pa varandra visa respekten for
en annan individ nar den talar ocksa vidare. Genom att utga fran att barnen dar kompetenta
med en massa resurser vill vi visa barnen hur olika kompetenser visar pa mangfald och hur
viktigt vi tror det ar. Att vi manniskor ar bade olik och lika varandra. Genom att barnen
bestammer projekten sjalva kommer bade lik och olikheterna fram.

Resultatdiskussion

Pa vilket satt beskriver pedagogerna att de ser pa tematiskt arbete ur ett barn perspektiv. Alla

samtliga pedagoger resonerar om hur viktigt det ar att barnen &r delaktiga i sitt arbete Da jag
finner att varje pedagog anser att det ar processen till larandet som &r viktigast inte slut
resultatet. Andock var det en av pedagogerna som tog upp fradgan hur mycket ansvar ska vi
lagga pa barnen nar det géller delaktigheten kring verksamheten pa forskolan. Har kan man se
en viss skillnad mellan de Reggio inspirerade forskolorna och de andra tva. Man kan tolka det
som att pa Reggio forskolorna far barnen sjalva ett stort ansvar for verksamheten medans pa
de andra tva forskolorna poéangterar pedagogerna att det &r i slutandan vi pedagoger som skall
sta for innehallet i verksamheten och forma dem till demokratiska medborgare utefter
forskolans laroplan (Lpfo, 98).

Det skillnader som man kan avlasa mellan pedagogerna &r ett uttryck for att tva av de
forskolorna ar profilerade Reggio Emilia inspirerade och forskolan dar foljer en specifik
profil. Aven om man kan se olikheter kring pedagogernas tankar om barnperspektiv tycker jag
att alla pedagoger visar att de vet vikten av att forsoka fa med barnperspektivet och hur viktigt
att barnen far vara delaktiga i sitt larande. Lindqvist (2006) skriver att pedagoger &r tvungna
att finna nya végar och metoder och verktyg for att barnen skall kdnna sig som medskapare i
sin egen omvarld. De pedagoger jag intervjuat visade samtliga kunskaper om hur man far barn
delaktiga i sin egen utveckling. For att visa det kravs det kunskaper som gor att pedagoger
som arbetar med barn maste ha en barnsyn dér barnperspektivet ar i fokus Lindqvist (2006)

Reflektion
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Lisa menar att det ar bra att reflektera efter varje tillfalle. Bade for sin egen skull som
pedagog men ocksa med barnen. Reflektionen med barnen gor att man som pedagog vet hur
man ska strukturera upp till nasta gang. Vad fangade barnens intresse vad var det som var
roligt och sa vidare. Sedan &r det nog aldrig fel som pedagog att utvardera hela det tematiska
arbetet for att fa mer lardomar hur arbetet kan utvecklas vidare. Lisa namner att

Dokumentationen kan vara till stor hjalp vid att reflektera. Da man lattare med
barnen kan utvardera vad det ar man gjort under temats gang (Lisa).

Pia patalar att reflektion &r ett maste i en forskola, definitivt kring projekten och deras satt att
ta form. Har ar dokumentation och intervjuer ett jattebra verktyg. Pia ndmner féljande:

Reflektion &r ett bra instrument for att kunna forsta barnens tankar, vad de har
lart sig. Vad som é&r roligt vad kunde ha blivit annorlunda. Barnen ges
mojligheter till eftertanke (Pia).

For oss pedagoger ar det ett satt att fa verksamheten att utvecklas, forandras och forsta hur
barnen tanker.

Liknande resonemang for Camilla hon ser reflektioner som ett maste for att kunna se och
tydliggora sitt uppdrag.

Reflektion &r ett maste i varje pedagogs uppdrag, vi maste hela tiden reflektera
over oss sjalva och barnen (Camilla).

Reflektion &r ocksa till for att kunna visa barnen vad de utvecklas visa vad de har lart sig
genom aren pa forskolan sager Camilla. Den digitala varlden har verkligen hjalpt oss att
kunna fa barnen att reflektera kring det de lar sig pa férskolan. En bild nér nagot barn lart sig
att sta pa ett ben kan forevigas och barnet kan tydligt se vad som skett.

Dokumentation och reflektion for mig gar hand i hand det ena hjalper det andra.
(Jessica).

Jessica sager att med hjalp av dokumentationen har vi som pedagoger fatt stor hjalp nar det
galler att reflektera. Reflekterandet blir tydligare bade ur ett barnperspektiv och ur ett
vuxenperspektiv. Man kan lattare ga tillbaka och minnas vad man gjort. Samtidigt skapar man
en historia ett avtryck pa en gemensam upplevelse vilket jag tycker ar ratt haftigt. Barnens
reflekterande sker med hjalp av dokumentationen hela tiden. Barn till barn samtalar om vad
de gjort via exempelvis bilder. Pedagogen och barnet kan kommunicera om vad som skett
under larande processen. Foraldrar barn kan féra en dialog om vad barnet gjort. Allt maste
reflekteras dver for att kunna utveckla vidare verksamheten oavsett det &r projekt, samlingar,
lekar med mera. Vi lar oss battre om vi kan synliggora det vi gor i var verksamhet

Resultatdiskussion
Hur pedagogerna sag pa reflektioner. Alla pedagoger sade att reflektioner ar ett maste for att
utvecklas, stanna upp och se vad som kunnat bli annorlunda. Nagon ansags att man reflekterar

alltid efter varje tillfalle medan nagon fann det bra med dokumentationen som ett reflektions
moment. Man kunde uppfatta att alla pedagoger fann dokumentationen och reflektionen som
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nagot som gick lite hand i hand. Flera av pedagogerna sade att dokumentationen ar vart
verktyg for att kunna reflektera och synliggora de vi sjalva gor i verksamheten. Samtliga
pedagoger uttryckte att det &r reflektions tillfallen som utvecklar verksamheten vidare.
Likadant skriver Aberg & Taguchi Lenz (2005) dér det tar upp hur viktigt det &r att det
pedagogiska arbetet inte stagnerar utan hela tiden utvecklas och férandras
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Sammanfattning av mitt resultat

Efter att ha stallt samman mina intervjuer har det visat pa en mangd likheter och en méangd
olikheter i mina pedagogiska intervjuer. Jag skall har forsoka att gora en kort sammanfattning
utefter mina egna erfarenheter och de svar som jag fatt vid intervju tillfallet.

Barns larande utefter tematiskt arbetssatt

Samtliga pedagoger som jag intervjuade beskrev att de jobbade med tematisktarbete, da tva av
pedagogerna poangterade att de valt att kalla tema arbete for projekt, da de fann att de inte
blev lika avgrénsat. Alla de intervjuade pedagogerna uttryckte att det var viktigt att barnen
hade ett intresse och ett stort inflytande 6ver tema arbetet och hur det skulle formas. Barnens
delaktighet och barnens kompetenser ville alla pedagoger att man skulle anvanda sig av. En
sak till som verkade gemensamt for de flesta forskolorna var att barngruppen ibland var i sma
grupper och ibland i stora. Férutom pa Camillas forskola dar grupperna var mer statiska men
sjalvklart inte omgjliga att 6verskrida.

Artefakter och miljo paverkan

Nar det kommer till miljo frdgor och hur man arbetar med miljon ur ett tematiskt perspektiv.
Kan man se en hel del likheter och nagra olikheter. Samtliga pedagoger sager att de jobbar i
inomhusmiljén och i utomhusmiljon. Samtliga pedagoger uttrycker att de anvénder sig av alla
rum pa forskolan. Skillnaderna jag kan utlasa efter mina intervjuer &r att pa de tva Reggio
forskolorna andrar man miljon hela tiden utefter de projekt som de haller pa med just da. Pia
och Jessica namnde om hur viktigt det &r att anvdnda miljon som en fjarde pedagog. De
uttryckte sig att man som pedagog har en uppgift att hela tiden férandra miljon efter barn

gruppen
Pedagogens roll i det tematiska arbetet

Pa fragestallningarna om vilken funktion pedagogerna har gentemot barnen ansag alla
pedagoger att ha vissa likheter men ocksa skillnader. Pia och Jessica sag sig som
medpassagerare, medresenarer med barnen. Medans Lisa och Camilla sdg sig som trygga
strukturerade vuxna. Alla fyra pedagoger sdg det som sin uppgift att stétta och uppmuntra
barnen i sitt larande. Alla namnde ocksa hur viktigt det &r att utmana barnen, har papekade
Camilla att man ska utmana men inte ge dem foér mycket ansvar vi vuxna ar vagvisare var
uppgift ar att visa vagen. En gemensam namnare for Lisa, Pia och Jessica var att de tog upp
att hur viktigt det var att inte alltid ge barnen de ratta svaren. Utan att man hellre skulle
utmana barnen genom att stéalla fragor sa att barnen sjélva far mojlighet att utforska saker i sin
omvarld.

Dokumentation/reflektion kring tema arbetet

Vad det géller pedagogernas syn pa dokumentation och reflektion utefter ett tematiskt arbete
upptéckte jag ett samband namligen att alla fyra pedagogerna tyckte att dokumentationen och
reflektionen gick hand i hand. Alla hade lite olika asikter om hur dokumentationen gjordes
men alla tyckte att dokumentationen skapade en kommunikation kring barnen. Barnen kan
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lattare se sitt eget och andras larande. Samtliga pedagoger tyckte att dokumentationen
synliggjorde verksamheten. Pia och Camilla talade om att de skapa en bro mellan hemmet och
forskolan. Lisa poangterade att dokumentationen blir ett redskap for reflektionen bade ur ett
barnperspektiv eller i ett larandeperspektiv for pedagogen som vill utveckla verksamheten
vidare.

Relationen mellan styrdokumenten och det tematiska arbetssattet

S& som jag tolkade de fyra intervjuade pedagogerna sa uppfattade jag att de kande starka
positiva kanslor kring att arbeta tematiskt. Oavsett om man kallade tema arbetet tema eller
som Jessica och Pia valde att kalla det projekt arbete, sa uttryckte samtliga pedagoger att man
vinner barnens engagemang lattare via tema arbete. Vad pedagogerna sjélva ocksa uttryckte
var att detta arbetssatt stimulerar alla delar i verksamheten och att det &r latt att knyta an till
forskolans laroplan (Lpfo- 98). Daremot fann samtliga pedagoger det svart att koppla
tematiskt arbete med en teoretisk utgangs punkt. Alla utom Pia som sade att hon jobba utefter
Vygotskij och hans ldra om det kompetenta barnet.

Tematiska arbetssattet ur ett barnperspektiv

Vad jag kan utlasa av det svar jag fatt av samtliga pedagoger ar att alla har liknande asikter
om att man ska ha barnet i fokus och att pedagogerna uppgift &r till for att stdtta barnen i sin
utveckling. Jag tolkar att alla ser det som en viktig del att barnen kanner sig delaktiga i sitt
larande och att detta ar en forutsattning for bra verksamhet. Pedagogerna tror pa barnens
kompetens och pa att de vill lara sig nya saker. Dock kan man utlasa vissa skillnader kring
pedagogernas barnsyn sarskilt ser man skillnader mellan det tva pedagoger som arbetar
Reggio Emilia inspirerat. Pia och Jessica uttalar hela tiden sig om barnen och att det &r
barngruppen som styr verksamheten och innehallet. Medans Lisa och Camilla uttalar sig med
ord som barnen ar delaktiga och kan paverka sitt larande innehall, fast vi som pedagoger ar de
som styr verksamheten at en viss riktning.
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Analys och diskussion

I min diskussion kommer jag att forsoka koppla tidigare forskning till min egen intervjustudie
och mina resultat for att forsoka se om jag kan fa besvarat mina fragestallningar.

Hur skildrar pedagogerna sjalva hur det arbetar tematiskt?

Hur beskriver pedagogerna att det arbetar med tematiskt arbete utifran ett
barnperspektiv?

Barns larande utefter tematiskt arbetssatt

Ur ett sociokullturellt perspektiv ser man pa allt larande och allt deltagande som en ledande
roll. Manniskan lar genom aktivt deltagande skriver Saljé (2000). Samtliga pedagoger jag
intervjuade papekade att barn lar sig genom bade aktivt och passivt deltagande. Bara att
barnen ges mojligheter att delta i ett tema arbete ger nya lardomar. Barnen gor tillsammans
med oss pedagoger och sina kamrater nya erfarenheter som bidrar till nytt larande séger de
intervjuade personerna. Detta gar hand med de tankar som Séljo (2000) omnamner i sin
forskning kring barns larande och utveckling. Vi far erfarenheter och tar till oss genom den
milj6 och den sociala praktik man befinner sig i. Har kan man urskilja de olika férskolornas
satt att utforma temat med fyra olika tillvdgagangssétt se att barnen blir fargade av de social
praktiker de sjalva vistas i. Barnens erfarenheter av tematiska arbeten blir véldigt centrerat till
den forskole kultur som de befinner sig.

Integrerad undervisnings praktik dar barnen har ett friare satt och fa vara mer delaktiga
skriver Davidsson (2006). Denna undervisnings praktik kan liknas vid de fyra pedagogernas
forskolor med deras tematiska arbetssétt eller vad tva forskolor kallade projektarbeten. Enligt
pedagogerna i min intervju studie ger de barnen mojligheter att vara delaktiga och aktiva i sin
egen ldarande situation. Barnen sjélva styr utefter deras intresse vilket kan bidra till vad
Carlgren, (2008) kallar ett "legitimt perifert deltagande” vilket innebéar att barnen som far
mojligheter att delta i tematiska arbetssatt kan fa en djupare kunskap om amnet, temat och kan
ta lardom av varandras tidigare lardomar

Pa de fyra forskolorna beskrev pedagogerna att barnen sjélva far mojligheter att fordjupa sig i

det de sjalva finner &r intressant. Genom olika estetiska uttryck och integrera olika &mnen i
temat kan barnen fa utlopp for deras olika larsituationer. Detta anser Nilsson (2007) blir ett
helhets tankande. Att utga fran barnets intresse men ocksa att ta vara pa barns olika satt att
lara genom att barnen kommunicerar med varandra och med de pedagoger som &r narvarande
utokas barnets erfarenhetsvarld. Eftersom barnen inte alltid delas in i alders homogena
grupper nar det galler tematiska arbeten. Sa kan pedagogerna anvanda sig av andra barn som
har mer erfarenheter med detta kan barnet na nya utvecklingsmojligheter detta kallar
Vygotskij (1995) Barnets narmaste utvecklingszon far mojlighet att utvecklas till barnets
potentiella zoner. Pedagogerna pa forskolorna beskriver att tematiskt arbete &r nagot man kan
utveckla tillsammans med andra gruppen socialiseringen samspelet med andra kan fa barnen
att utveckla olika perspektiv att se pa saker och ting. Pramling Samuelsson (2006) skriver att
barn 1ar sig i samspel med andra barn. Barnen ges mojligheter till kommunikation och se olika
perspektiv samt far barnen mojligheter att tanka dver sitt eget och andras tillvagagangssatt.
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Artefakter och miljopaverkan

I enlighet med Reggio Emilia filosofin och S&ljo (2000) anvénder vi manniskor 0ss av
artefakter for att visa hur vi tanker. Lindqvist, (2006) likstaller dessa tankar med att barn
genom tematiska arbeten samt olika problemldsningar kan utveckla en "lekvérld” som skapar
en gemensam forstaelse for de larande som sker i tema arbetet. Detta kan jamforas med vad
pedagogerna berattar om nar de &r medresenarer pa barnens projektarbeten. Barnens fantasi
och viljan till att utforska sin omvarld med hjalp av artefakter pa forskolan kan ge
pedagogerna en djupare forstaelse for barnens tankar. Lindgvist (2006) anser att man skall se
leken som en del i skapande dmnen i forskolan. Genom leken sker en kulturell verksamhet
som blir en del av den sociala kontext barnet lever i. Leken som kommer ifran exempelvis
tematiskt arbete kan vara verktyg for pedagogerna for att utveckla barnens larande och aven
se hur barnen lar. En av pedagogerna pa forskolan poangterade hur viktigt det ar att vara
narvarande men inte styrande da man arbetar tematiskt. Detta for att fd mer kunskaper hur
barnen tanker kring temat och om verksamheten.

Miljon &r en viktig del i Reggio filosofi skriver Kennedy (1999) En stimulerande miljo bidrar

till manga olika moten. Miljon kan bidra till aktivitet, fantasi, kreativitet som stimulerar
barngruppen. De pedagoger som arbetade pa Reggio inspirerade forskolorna sag det som en
del av det pedagogiska uppdraget att forandra miljon. Miljon for pedagogerna ar en viktig del
i deras arbete de intervjuade pedagogerna berattar att miljon for dem ar en avgérande faktor
hur vidare det tematiska arbetet fortloper. Detta synsatt stodjer ocksa Vygotskij (1995) och
Lindgvist (2006) Da de menar att pedagogens roll ar att finna nya véagar och verktyg till nya
erfarenheter och nytt larande.

Pedagogens roll i det tematiska arbetet

Leken bereder barnen for det liv som barnet skall erfara sa uttrycker sig professor Pramling
Nar hon vill uppmarksamma vikten av varfor pedagoger skall arbeta tematiska arbeten eller sa
kallade projekt. Temat bor utga fran barnen och att barnen skall ges mojligheter att tréana sitt
logiska kunnande exempelvis med fragor, barn behdver utmanas Pramling Samuelsson,
(1998). Detta ar just vad mina intervjuade pedagoger menar &r en av de viktigaste roller man
har som pedagog. Pedagogerna berattar att det ar var uppgift att utmana barnen i deras
tankande. Néar vi jobbar tematiskt maste vi hela tiden utmana ligga steget fore veta vad barnen
ligger pa for utvecklingsniva. Enligt Vygotskij (1995) ar detta en viktig del i att kunna fora
barnet vidare i sin utveckling. Pedagogens roll ar att hjalpa barnet fram i sitt larande
kontakten och interaktionen mellan pedagogen och barnet ar mycket viktigt fér barnets
larande detta talar Claesson (2007) om likasa relateras detta till de sociokullturella
perspektivet dar man ser kommunikation och interaktion med andra som en ledande roll i allt
larande S&ljo (2000). De pedagoger jag intervjuat delar ovanstiendes asikter da de finner att
kommunikationen och samspelet mellan pedagogen &r mycket central i deras yrkesroll. Alla
pedagoger sager att samtalet, interaktionen ar viktig och allra mest ar att vara en lyhord
pedagog. Lyssna pa barnen detta ar enligt Aberg & Taguchi Lenz (2005) en forutsattning for
att kunna arbeta med barnen sa de forstar vad det innebér att leva i ett demokratiskt samhalle.
Vilket &r ett utav forskolans stora uppdrag (Lpfo, 98).
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Tematiskt arbetssatt ur ett barnperspektiv

Barnsyn, synséattet pd barn har forandrats sa skriver Sommer (2007) vi ser idag barn som
komptenta och att de fods med en massa egenskaper, potentialer och formagor. Barn fods inte
som blanka blad utan barnen skall ses som kompetenta individer. Denna uppfattning har
ocksa mina intervjuade pedagoger. De delar Sommers uppfattningar om att barn kan bara du
som vuxen ger dem rétt verktyg, ratt vagledning genom att stélla krav och utmana barnet men
ocksa stotta barnet sa kan den vuxne slappa mer och mer ansvar at barnet. Sommer (2007)
skriver den vuxne skall vara en auktoritativ vuxen med detta menas att den vuxne skall kunna
ha forvantningar, krav och utmana barnet. Men ocksa &r det den vuxnes uppgift att kunna leva
sig in i barnets kanslor och forestallningar. De intervjuade pedagogerna ser det har med att ta
barnens perspektiv som en viktig del i deras arbete. Genom att se barnen som medspelare och
likvardiga medspelare utefter de erfarenheter barnet har hunnit skaffa sig ger pedagogerna
barnen mojligheter att sjalva fa delta och planera sitt eget larande vid tema arbetets gang.
Dock hanvisar pedagogerna att de vuxna har mer erfarenheter och maste ibland visa vagen.
Detta kan liknas vid Sommer (2007) text dar man tar upp att den vuxne ar "merkompetent” pa
grund av langre livserfarenhet. Pedagogerna jag intervjuat ar i av samma asikt da de ser att
barnens asikter och tankar maste vara grundstommen for en bra verksamhet. Barnen é&r i fokus
de maste fa inflytande och majligheter att delta i vad de vill gora nar de galler tema arbete.
(Jonstoij & Tolgraven, 2001) skriver att lyssna och lata barnen vara delaktiga i sitt larande ar
det ar en forutsattning for ett bra larande. Reggio Emilia filosofin bygger pa tankar om det
kompetenta barnet som ar delaktig i sin egen larande process. Enligt Reggio ar Barnet sin
egen forskare som soker sin egen kunskap om omvarlden Jonstoij & Tolgraven (2001).

Dokumentation/reflektion kring temaarbetet

Dokumentation &r grundldggande for att synliggora larande séger Kennedy (1999)
dokumentationen behdvs for att gora pedagoger, barn, forédldrar medvetna om sitt larande.
Detta tar &ven pedagogerna upp i min intervju studie. Pedagogerna héanvisar till
dokumentationen som ett verktyg som hjélper dem att reflektera med barnen och med sig
sjalva och andra pedagoger. De anser ocksa s& som Aberg & Taguchi Lenz (2005)

Att dokumentationen bidrar till ett aktivt tdnkande och reflekterande om vad man gor pa
forskolan.

De intervjuade pedagogerna ger uttryck at att dokumentationen ar som en lank till samtal bade
barn till barn men ocksa barn och pedagog, Barn och foralder. Reggio Emilia filosofin har
som asikt att dokumentationen kan bygga en bro mellan hemmet och férskolan och darmed
far aven foraldrar en insikt i verksamheten och sina barns larande (Kennedy, 1999).

Relationen mellan styrdokumenten och det tematiska arbetssattet
| forskolans styrdokument (Lpfo, 98) star det

"Verksamheten skall bidra till att barnen utvecklar en forstaelse for sig sjalva och sin
omvérld. Utforskande, nyfikenhet och lust att lara skall utgdra grunden for den pedagogiska
verksamheten. Den skall utga ifran barnens erfarenheter, intressen behov och asikter. Flodet
av barnens tankar och idéer skall tas till vara for att skapa mangfald larandet
(Utbildningsdepartementet, 2 006:8-9).
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I min intervju studie beréttar pedagogerna att de alltid anvénder sig av forskolans laroplan. I
det tematiska arbetet utvecklas barnens kreativitet och lust till att lara. Pedagogerna
konstaterar ocksa att det just &r genom barnens behov och asikter barnen erfar en forstaelse
for sig sjalva och andra. Genom att samarbetar och lara sig genom de vardagliga samspelet
och den vardagliga kommunikationen sa utvecklas barnen och socialiseras in i vart samhélle
menar pedagogerna. Detta dverens stammer med vad Saljo sédger med att vi skapas till
sociokulturella varelser genom deltagande i olika sociala praktiker som &r milj6 och kulturellt
betingade Saljo (2000).
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Metoddiskussion

I min intervju studie valde jag att anvdnda mig av en kvalitativ metod med kvalitativa
intervjuer (se ovan, metod, genomférande, s 11-13). Mitt Metodval kanns som ett sjalvklart
val da jag hade sett det svart fa samma exakta svar som vid en kvantitativ undersokning.

Mitt syfte med intervjuerna var att fa sa arliga svar som majligt. Mina intervjuer fl6t bra dock
en viss ovana hade jag sjalv da det gallde att intervju. Diktafonen jag anvande vid
intervjutillfallena va till en stor hjalp da jag kunde spela om intervjuerna ett fler tal tillfallen
for att fa ner pa papper vad som sags. En stor fordel var att jag hade gjort manga korta fragor
som gav langa svar dock sa har i efterhand har jag insikt att jag borde ha haft mer fragor
kopplat till lekens betydelse i de tematiska arbetena det blir en lardom till nasta gang. Annars
uppfattade jag det som om pedagogerna fann de flesta fragor latta att forstd. Nagot som jag
daremot onskat fanns tid med var att observera och intervjua barngrupperna nar de arbetar
tematiskt eller vad Reggio forskolorna kallade projekt. Om jag hade haft mojlighet att
observera barnen och pedagogerna tillsammans kanske mitt resultat satt betydligt annorlunda
ut. Da jag nu igentligen bara har pedagogernas intervjuer att ga pa ar det svart att veta om det
de intervjuade pedagogerna sager stdammer 6verens med verkligheten. Kanske hade eventuella
observationer och intervjuer gjort ett helt annat resultat kring min studie och min studie varit
mer trovardig. Men da jag i borjan pa grund av tid val att utga kring pedagogernas tankar
kring tematiskt arbete ar jag néjd med det resultat jag fann utefter de forutsattningar jag hade
for att bedriva min studie.

Det som kandes bast med mitt val av genomforande var att jag valde fyra olika forskolor da
jag fann det lattare att se variationer kring hur man arbetar. Men anda fann jag att arbetssatten
pa forskolorna inte skiljde sig sa mycket. Tror att de beror pa att jag kunde ha gjort ett béattre
urval av forskolor. Da jag nu valde fyra forskolor som lag i samma kommun ratt sa
geografiskt nara. Alla forskolorna bedrivs av samma forvaltning, Forskolorna bestar av barn
vars familjer 6verlag har en relativt god socioekonomisk bakgrund. Allt detta maste vagas in i
det resultat jag fatt av min kvalitativa studie.
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Hur kan man forska vidare om tematiska arbetssatt

Efter att ha gjort min intervjustudie har jag sett mojligheter till vidare forskning. Det hade
varit intressant att jamfora min intervjustudie med andra forskolor. For att fa méjligheten att
belysa det tematiska arbetet och mina fragestéllningar ur mer an en synvinkel det vill sédga ur
ett annat perspektiv en pedagogens. Hade varit intressant att bedriva studien ur ett
barnperspektiv. Hur hade barnen sagt om delaktigheten i forskolan, hade barnen sett pa tema
arbetet ocksa vidare. Pa sa vis hade denna studie fatt ett bredare underlag och antagligen ett
helt annat resultat.
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Avslutande ord

Syftet med hela studien har vart att undersoka pedagogernas instéllning till tematiska
arbetssétt i forskolan. Detta syfte i relation till hur pedagogerna arbetar med tema arbete ur ett
barnperspektiv och om pedagogerna gér barnen delaktiga i sitt larande Har jag fatt svar pa
mitt syfte och de fragestallningar jag stallde mig i borjan av min studie?

Jag vill nog havda att mina intervjuer och mitt resultat har blivit nagot sadar besvarat. Alla de
intervjuade pedagogerna ser det som positivt att jobba tematiskt man ser fordelarna i att
barnen samarbetar kommunicerar och delar med sig av varandras erfarenheter. Samtliga
pedagoger visar forstaelse och kunskap kring vad tematiskt arbete och hur tema arbete kan
bidra med nya kunskaper bade ur ett larandeperspektiv och ur ett lekperspektiv. Studien har
gett mig svar pa hur viktigt det ar att utga fran barnens intresse samt hur viktigt det ar att gora
barnen delaktiga kring sitt larande. En sak som jag tankt pa nar det galler intervjuade
pedagogerna och det resultat jag kommit fram till, sa ar det att alla pedagogerna visar en stor
respekt och en tro pad det kompetenta barnet. Deras barnsyn och deras egen yrkesroll som
pedagog, den utmanande stdttande medresendren som utvecklar barnen vidare. Min slutsats
till varfor svaren blivit relativt lika men dock vissa skillnader blir; att samtliga pedagoger har
forskoleldrarutbildningen som grundstomme alla de intervjuade har en likvardig utbildning
och jobbar inom samma kommun med samma forvaltning.

Fick jag svar pa mina fragestallningar utefter min intervju studie
Hur skildrar pedagogerna sjélva hur det arbetar tematiskt?

Jag har som jag tidigare ovan ndmnt att pedagogerna jag intervjuar arbetar valdigt lika i
manga delar sa som barnsyn tron pa att barnen kan om de far ratt hjalp for att utvecklas. Men
de tydligaste skillnaderna i arbetssatten kunde jag se om man jamforde de Reggio Emilia
inspirerade forskolorna och de andra tva forskolorna. Reggio forskolorna hade mer en
tydligare linje da det gallde att allt utgar fran barnens intresse tema arbetet som de kallar
projekt styrs idel efter barnen. Medans de andra tva forskolorna hade en riktlinje att de vuxna
initierar ett tema som inspirerar barnen darefter fick barnen visa intresse. Reggio pedagogerna
uttalade sig om att de var medresenérer som visar kompassen medans de andra sa att de var
utmanande stottande och trygga vuxna. Samtliga pedagoger sade sig arbeta med
styrdokumenten som riktlinjer i det tematiska arbetet. Dock bara en Reggio pedagog som
anvande sig av teoretisk bakgrund. Trots att de andra tre inte sa nagon teoretisk bakgrund
anser jag att de arbetar valdigt utefter ett sociokulturellt perspektiv dar fokus &r pa
kommunikation och interaktion med andra. Kanske tyder jag deras arbetssatt sa har for att jag
sjalv anvander mig av de glaségonen. Da sa ser och tolkar jag de samband mer an andra
teoretiska perspektiv. Men jag tror ocksa att det kanske har med den region i Sverige man
befinner sig och viken radande kultur som galler dar.

Hur beskriver pedagogerna att det arbetar med tematiskt arbete utifran ett barnperspektiv
Pedagogerna beréattar att de utfor ett arbete med barnen som utgar fran att barnen ar delaktiga i

det tematiska arbetet. Det intervjuade pedagogerna ser barnens delaktighet som en
forutsattning for att det tematiska arbetet skall ge barnen nagot larande. Samtliga pedagoger
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séger att barnen blir delaktiga genom att det inte hela tiden serveras vad som ar rétt eller fel.
Barnen skall utmanas i sitt tinkande det ar sa det lar sig.

Mina egna reflektioner utefter det svar jag fatt fran de intervjuade pedagogerna &r att samtliga

pedagoger ar Gverens att barnens intresse avgor hur det tematiska arbetet fortloper. Barns
medverkan ar en nodvandighet for att barnen skall kanna att de lar sig nagot och det ar
pedagogernas uppgift att stimulera barnen till att vilja lara sig mer. Vad jag har uppfattat
utefter min studie ar det att pedagogen maste tro pa att barnen kan. Men att pedagogen ar
lyhord ser barnens olika forutsattningar och ar éppen for att barn lar sig pa olika satt. De
pedagoger jag intervjuat visar pa hur viktigt det ar att vi ar lyhorda édmjuka for vara lik och
olikheter. Att varje individ lar sig genom att delta aktivt i sitt eget larande genom att delta i
tematiskt arbete forbereds barnen pa sa manga olika saker i livet. Med hjalp av tematiska
arbeten tranar barnen formagan till att kommunicera, samarbeta, iaktta, lyssna delta i en
maéangd olika estetiska uttryck ges barnen mojligheter att forberedas for livet.

Fick jag svar pa mitt syfte utefter min studie och vad far det for kommande féljder i mitt
blivande yrke?

Syftet med hela studien var att undersdka pedagogers uppfattningar om tematiska arbetssétt
och hur pedagogerna ur ett barn perspektiv goér barnen delaktiga i sitt eget larande. Utefter
min studie har jag fatt insikt i hur viktigt det & med att anvanda sig av tematiskt arbete i
forskolan. For mig som blivande pedagog sa &r det viktigt att kunna se mitt eget
forhallningssatt och hur jag ser pa barns larande. Hur vill jag som blivande pedagog gora
barnen delaktiga i sitt eget larande? Vilka teoretiska utgangspunkter kommer jag att anvanda
mig av? Hur tar jag stallning till dokumentation och reflektion i min kommande yrkesroll och
hur kommer jag som pedagog anvanda mig av styrdokumenten? Alla dessa fragor och
stallningstagande har jag genom denna studie uppmarksammat. Manga insikter hur man skall
Forhalla sig till barnens intresse gora barnen delaktiga sa att barnen kénner att deras tankar
roster rdknas. Det tror jag ar en viktig del i min kommande yrkesroll. Att lyssna, samtala,
reflektera om det man gor i verksamheten synliggors for barnen, en sjalv som blivande
pedagog och sist men inte minst foraldrarna far en insikt i deras barns vardag och vad det &r i
verksamheten gor pa dagarna. Att hela tiden synliggora sig sjalv rannsaka sig sjalv i vilka
forhallningssatt man har tror jag gor att man sjalv som pedagog hela tiden utvecklas och lar
sig nya saker tillsammans med barnen och blivande kollegor. Att vaga tro pa det kompetenta
barnet och se sig sjalv en jamlike som en som &r med pa resans fard, nagon som kanske har
rest mycket men inte har alla svar, utan tillsammans kan man utforska, leka, samtala.
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Bilaga

Intervjuguide

Forhistoria/fakta

Vad har du for pedagogisk utbildning?

Hur manga ar har du arbetat inom verksamheten?
Vilka dldrar pa barnen jobbar du med?

Fragor kring det tematiska arbetssattet.

Vad betyder tematiskt arbete for dig som pedagog?
Hur lange har ni pa forskolan arbetat tematiskt?
Hur brukar temat initieras?

Vilket innehall ska finnas i det tematiska arbetet?
Hur l&ange brukar ett tematiskt arbete fortlopa?

Hur strukturerar ni upp barngruppen?

Vilka sorts indelningar av barnen gors infor temaarbetet?

Teoretiskutgangspunkt
Vilken teoretisk utgangspunkt ligger i grund for det tematiska arbetet?

Kan det tematiska arbetet kopplas till laroplanen?
Miljo
Vart nagonstans pa forskolan befinner ni er nar ni arbetar?

Hur organiserar ni upp miljon nar det &r tema arbete?

Vad har barnen for mojlighet att utnyttja materialet?

Dokumentation



Hur sammanstaller ni det tematiska arbetetsprocessen?

Hur tar ni vara pa den dokumentationen?

Pedagogroll

Hur ser din roll som pedagog ut vid temaarbetets gang?
Barnsyn/Barnens delaktighet i tema arbetet

Vad har barnet for roll i temaarbetats gang?

Hur ser ni pa barnets larandeprocess?

Vilket inflytande har barnen pa det tematiska arbetet?
Reflektion

Hur utvarderas/reflekteras det tematiska arbetet?

Hur reflekterar ni med barnen kring barnets larande av temaarbetet?
Ovrigt

Ar det négon frga som jag inte har omnamnt som jag skulle ha anvandning av i min fortsatta
studie?
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