GOTEBORGS UNIVERSITET

INST FOR PEDAGOGIK OCH SPECIALPEDAGOGIK

Larande med IUP

Formativa aspekter i larares arbete med den
Individuella utvecklingsplanen med skriftliga
omdomen

Monica Andrén

Uppsats/Examensarbete: 15 hp
Program och/eller kurs:  Specialpedagogiska programmet/SPP600

Niva: Avancerad niva
Termin/ar: Vt 2011
Handledare: Gudrun Erickson
Examinator: Rolf Lander

Rapport nr: VT11-1PS-08 SPP600



Abstract

Examensarbete: 15 hp

Program och/eller kurs:  Specialpedagogiska programmet/SPP600

Niva: Avancerad niva

Termin/ar: Vt 2011

Handledare: Gudrun Erickson

Examinator: Rolf Lander

Rapport nr: VT11-1PS-08 SPP600

Nyckelord: individuella utvecklingsplaner, formativ beddmning,

skriftliga omdémen, motivation

Syfte:

Syftet med studien &r att synliggora larandet och de formativa aspekter som sker kring arbetet
med den individuella utvecklingsplanen med skriftliga omdémen i grundskolan tidiga ar pa
nagra skolor. Vilka skillnader och likheter som finns i samtalen och i dokumentationen.
Studien vill ocksa undersoka hur det formativa arbetet med IUP med skriftliga omdémen set
ut for elever i behov av sérskilt stod.

Teori:

Studiens ansats tar sin utgangspunkt i Meads sociologiska teori, symbolisk interaktionism, om
hur vi manniskor blir till i méten med andra ménniskor, genom att vi ser oss sjalva genom
andra. For att studera larandet kopplas ansatsen till det sociokulturella perspektivet dar
larande ses som en sprakliga och sociala interaktion mellan manniskor. Det ar alltsa
samspelet, den sprakliga och sociala interaktionen kring arbetet med IUP med skriftliga
omdomen och hur det bidrar till utveckling och larande for elever och larare som ar
utgangspunkt for studien.

Metod:

En abduktiv metod med reflexiv tolkning (Alvesson och Skdldberg, 2009) har anvéants vid
genomforandet av studien. Det empiriska materialet bestar av fokusgruppintervjuer med fyra
arbetslag samt en individuell intervju, 28 individuella utvecklingsplaner med skriftliga
omdomen och en enkatstudie bland l&rarna. De individuella utvecklingsplanerna med
skriftliga omdémen har textgranskats med en innehallsanalys. De olika delstudierna har
darefter via reflexiv tolkning analyserats.

Resultat:

Det finns formativa aspekter i arbetslagens samtal och i deras dokumentation av IUP med
skriftliga omddmen. Skillnader finns i de olika skolorna och arbetslagens arbete och likheter
finns i varje arbetslags samtal och dokumentation i arbetet med IUP med skriftliga omdomen.
| de arbetslag dar samtalen handlade om ldrandeprocessen och inte bara resultat och det
formella gérandet med IUP &r de skriftliga dokumenten inriktade pa att beskriva vilka
kunskaper eleverna har och att formulera mal som beskriver vilka kunskaper och formagor
eleverna bor utveckla. | dessa arbetslag beskrivs elevernas kunskaper mer med hjélp av
larandeteorier och &mnesspecifika didaktiska kunskaper i de skriftliga omdémena. For elever i
behov av sérskilt stod &r bilden samstdammig med 6vriga elever i arbetslagen.

Intentionerna att arbetet med IUP med skriftliga omddmen skulle ge mdjlighet att tidigare
upptacka och ge stod till elever i behov av sarskilt stod tycks annu inte slagit igenom da de
flesta lararna inte uppmarksammar det som ett av syftena med IUP - arbetet.



Forord

Det har varit en utvecklande och stimulerande utmaning att arbeta med denna uppsats, att fa
komma ut och mota larare och deras tankar om sitt arbete. Jag &r imponerad 6ver det
engagemang lararna uttrycker for sina elever och sitt uppdrag.

Jag vill rikta ett stort tack till alla er som bidragit till att studien kunde genomféras. Framfor
allt till er larare som deltagit med era erfarenheter i gruppintervjuerna och med den skriftlig
dokumentation samt enkaterna. Ett tack &ven till de rektorer som med stort intresse for amnet
valkomnade mig pa skolorna.

Nu nér tre givande ar av studier narmar sig sitt slut vill jag ocksa tacka mina arbetskamrater
som ofta haft en franvarande kollega, bade mentalt och fysiskt. Ni har anda helhjartat
uppmuntrat mig i mina studier och det har &ven mina rektorer gjort.

Min handledare Gudrun Erickson har med tdlamod och konstruktiv feedback véglett mig i
uppsatsarbetet. Motet med dig har varit utvecklande och larande, ett sarskilt tack for den
sprakliga "servicen”.

Det sista och storsta tacket vill jag rikta till min kéra familj som statt ut med att jag den senas-
te tiden varit mer franvarande &n vanligt. Jag lovar battring!

Hindas 24 maj 2011

Monica Andrén
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Inledning

Mitt arbete, forst i forskola och senare i grundskola, har alltid varit en kélla till gladje och
larande i moten med barn, elever, foréldrar och kollegor. Jag har dagligen observerat,
dokumenterat, utvérderat och reflekterat dver mitt arbete med att stddja barns och elevers
utveckling, samspel och larande. Att yrket innebdr beddmning, blev jag mer medveten om &n
jag tidigare varit i samband med att skolans uppdrag utdkades med att utforma skriftiga
omdomen i den individuella utvecklingsplanen. Under mina studier till specialpedagog har jag
fatt storre insikt om hur pedagogers bedémning och utvardering formar och paverkar elever
och deras mojligheter.

Pa den skola dar jag arbetar som grundskollarare startades hosten 2009 ett utvecklingsarbete
med lokala pedagogiska planeringar och wunder hosten ansvarade jag for en
utvecklingssatsning i bedomarkompetens i svenska pa skolan. Det gjorde att jag blev nyfiken
pa larandet med IUP med skriftliga omdémen och fick upp dgonen for formativ bedémning
och insag hur centralt arbetet ar for larande och undervisning. Dessa funderingar och insikter
motiverade mig till att forsoka ta reda pd mer om hur skolan och dess aktérer kan hantera
dessa dilemman, sa att det blir bra for alla elever.

Bakgrund

Den svenska skolan har under senare ar forandrats till en skolkultur med allt mer
dokumentation. Det kan vara en effekt av den decentralisering som skett sedan 1991, da
ansvaret for skolan Gvergick fran staten till kommunerna. Forandringarna medférde att staten
nu reglerade den nationella styrningen av skolan genom mal och resultat. Grundskolan fick
en ny laroplan (Skolverket, 1994) som faststéiller vad larare och rektorer skall gora. I
kursplanerna for varje amne anges mal att strava mot och mal som skall uppnas.

Infor hosten 2011 sker forandringar i grundskolan genom en samlad laroplan (Lgrll) som
kommer att infoéras (Skolverket 2011). | den ingar oévergripande mal och riktlinjer for
utbildningen och kursplaner som kompletteras med kunskapskrav for de olika amnena. Mal
att strdva mot och att uppna ersatts av langsiktiga Overgripande mal och kursplanerna
beskriver de kunskaper och férmagor som undervisningen skall ge eleverna majlighet att
utveckla. Kursplanetexten ar indelad i syfte och centralt innehall. De fragestéllningar och
problem som lyfts i foreliggande studie kvarstar vid inférandet av Lgri1.

Pa senare ar har det blivit starkare fokus pa skolans resultat i skoldebatten och flera
granskningar pekar pa allt samre maluppfyllelsen i svensk skola (Skolverket, 2009). Behovet
av insatser for att starka maluppfyllelsen och den individuella planeringen i grundskolan
utreddes av Utbildningsdepartementet (2001), och menade att det ar samarbetet pa skolor som
ar avgorande for okad maluppfyllelse. | utredningen framkommer det ocksa att "information
och delaktighet forfaller vara honndrsord for de néjda.” (s. 43).

2005 beslutades att en skriftlig, individuell utvecklingsplan skulle uppréttas i samband med
utvecklingssamtal. Denna plan skall bestd av en framatsyftande individuell planering, som
skriftligt sammanfattar vilka insatser som behovs for att eleven skall nd malen och i Gvrigt
utvecklas sa langt som mojligt. Infor lasaret 2008 utokades den individuella
utvecklingsplanen med skriftliga omdomen: l&raren skall ge ett skriftligt omdéme om elevens
kunskapsutveckling i relation till malen i varje amne som eleven far undervisning i; planen
kan ocksa innehalla omdomen om elevens utveckling i 6vrigt inom ramen for laroplanen, om
rektor beslutar (Skolverket, 2009).



| departementspromemorian (Utbildningsdepartementet, 2008) patalas som skal for inforandet
av skriftliga omddémen att de behdvs for att garantera elever och foraldrars réatt till
information, for nationell likvardighet och att de mojliggor att de elever som &r i behov av
sérskilt stod kan upptéckas i tid.

| de allménna raden till den individuella utvecklingsplanen med skriftliga omdémen, skiljer
Skolverket (2008) pa formativ och summativ bedémning. Formativ bedomning beskrivs pa
foljande satt:

Beddmningarna ska ha en formativ funktion, vilket innebar att de ska stodja elevens fortsatta larande
och lyfta fram elevens utvecklingsmojligheter. En sddan bedémning beskriver saval vad eleven kan
som vad eleven behdver utveckla vidare och hur detta kan stimuleras. Denna beddmning sker under
larandets gang och paverkar planeringen av det fortsatta larandet (s.14).

Forskningsfaltet specialpedagogik

Motivet till att den individuella utvecklingsplanen med skriftliga omddmen infordes ar
framfor allt att 6ka maluppfyllelse for elever i behov av sarskilt stod samt att de kan
upptackas och fa stod i tid (Utbildningsdepartementet, 2001; 2008.). Det gor omradet
intressant att studera utifran specialpedagogikens fragor. Enligt Persson (2007) paverkar
systemnivaer en liten grupp av elever, namligen de elever som av olika skal har svart att na
malen och for dessa elever ar det viktigt att specialpedagogikens fragor och begrepp finns
med pa alla nivaer.

Nilholm och Bjork-Akesson (2007) menar att ”"En skola for alla” ar det begrepp som é&r
”ledstjarna” for svensk specialpedagogik. Det har kvar sin starka stallning inom den svenska
pedagogiska och specialpedagogiska forskningen som det haft sedan det myntades i slutet av
70-talet i och med SIA - utredningen (SOU:1974:53) och genomférandet av Lgr 80.

De flesta forskare tycks Gverens om att det finns tva 6verordnade perspektiv inom special-
pedagogiken (Ahlberg, 2007; Emanuelsson, Person & Rosenkqvist, 2001; Haug 1998;
Nilholm, 2003) det kategoriska/kompensatoriska och det kritiska/relationella perspektivet.
Det kategoriska’/kompensatoriska perspektivet utgar fran en medicinsk och psykologisk
forstaelsemodell. Séarskilda behov ses som individuella egenskaper som diagnostiseras,
kartlaggs och kategoriseras och ges kompensatoriskt stdd (Emanuelsson et.al 2001; Nilholm,
2007). Detta perspektiv har under senare ar fatt konkurrens och kritik fran det
kritiska/relationella perspektivet som utgar fran en pedagogiskt formulerad tankemodell om
inkludering och deltagande (Emanuelsson, et al, 2001; Nilholm, 2003). Persson (2001) menar
att det kategoriska perspektivet talar om elever med svarigheter som de skall kompenseras for
och det relationella perspektivet talar om elever i svarigheter, d.v.s. eleverna kommer i
svarigheter i situationer och miljoer. | ett relationellt perspektiv handlar det om att se pa
utbildning i relation, det vill sdga interaktion med 6vrig verksamhet i skolan och i ett vidare
och langsiktigare perspektiv.

Det centrala specialpedagogiska begreppet inkludering, kan sagas ha introducerats via den s.k.
Salamancadeklarationen (Unesco, 1996). Ahlberg (2009) patalar att begreppet forutsatter
delaktighet och ser det som ett centralt begrepp tillsammans med kommunikation och l&rande
inom specialpedagogiken. Hon (2001) menar vidare att specialpedagogikens uppgift ar att
undanrgja de hinder som finns och uppstar for larande och delaktighet i skolan. Samspelet
mellan skolans organisation och verksamhet och den enskilde eleven &ar det som bor sta i



fokus. Hon havdar att elever ar olika och det maste vara var utgangspunkt. Vidare betonar hon
fragan om de professionellas roll:

Da de professionella har verktyg och teoretiska begrepp for att betrakta och kritiskt granska
den egna praktiken kan deras forstaelse av den och de sammanhang i vilka den ingar utvecklas.
| sin tur kan detta leda till en forbattring av praktiken, professionell utveckling och social
forandring” (Ahlberg, 2009, s. 17)

Aven Haug (1998) pépekar att skolan och lararens utmaning &r att analysera och forsta
barnets konstruktion av sin miljo, eftersom det ar barnets utgangspunkt for agerandet.

Dilemmaperspektivet inom specialpedagogiken (Nilholm, 2007), betraktar skolans
verksamhet som en arena dar olika dilemman blir synliga och menar ocksa att skolan bor
utformas for att passa alla elever och den naturliga variation som de utgor. Nilholm (2006)
menar att den mest osedda aspekten av inkludering/exkludering ar den diskursiva, d.v.s. den
sprakliga. Han menar att en inkluderande diskurs utgar ifran mangfald i talet om elever till
skillnad fran att marka ut elever som avvikande fran det normala. Nilholm havdar att det blir
ett dilemma, eller en paradox, eftersom skolan behover sprakliga redskap for att beskriva och
identifiera elever i behov av sarskilt stod.



Teoretisk bakgrund

Den teoretiska ansatsen och de avgrénsningar som gjorts i studien presenteras nedan, tidigare
forskning inom omradet samt de for studien relevanta och narliggande omraden beskrivas. De
delas upp i fyra delar; skolans styrning, kunskap och larande, formativ bedémning samt
bemotande och motivation.

Ansats

Forskarens syn pa varlden paverkar forskningsprocessen fran fragestallningar till analys och
slutsatser. Den ansats som ligger till grund for studien ar alltsa viktig och har behandlas
skolan som milj6/organisation for larande, lararrollen och kunskapsbedémning (Alvesson &
Skoldberg, 2009).

Den teori som anvands i studien ar symbolisk interaktionism, som har grundtankar fran G. H.
Mead (Berg, 1998). Teorins utgangspunkt ar att vi manniskor skapas och formas i den sociala
miljo vi befinner oss i. Mead kallar det "rollovertagande” att manniskan upptéacker sig sjalv
genom interaktion i sociala processer och i det blir spraket centralt for att skapa mening.
Mead (ibid) menar att i denna utvecklingsprocess behdvs spraket som skapar
symboliseringsformagan. Signifikanta andra blir betydelsefulla da de formedlar mojligheten
for individen att som subjekt varsebli sig sjalv som objekt, genom att ta den andres attityd mot
sig sjalv. Mead anvander ocksa begreppet den generaliserande andre som formedlar bilder till
barnet som nu har férmagan att generalisera handlingsmonster. Det knyter an till det socio-
kulturella perspektivet (Hundeide, 2007; Saljo, 2000) syn pa larandet, som en spraklig och
social interaktion mellan ménniskor.

Har ar det alltsa samspelet mellan den sprakliga och sociala interaktionen i arbetet med IUP
som &r utgangspunkt for studien. Saljo (2000) skriver att vi battre kan forsta det som vi
uppfattar som inlarningssvarigheter om vi analyserar de regler och traditioner for
kommunikation som finns i skolan och som elever kan ha svart att anpassa sig till. | arbetet
med IUP och skriftliga omdémen anvéander lararna spraket som verktyg. Att dokumentera
elevers utveckling i TUP med skriftiga omdémen &r en sociokulturell handling ett slags
kommunikation.

Séljo (2000) menar att larande ar en aspekt av all méansklig verksamhet och att larande sker
hela tiden i alla handelser, handlingar och samtal samt att detta larande manga ganger ar mer
overtygande an formell undervisning. Overfort till foreliggande studie far det konsekvensen
att larare och elever lar och utvecklas i arbetet med IUP och skriftliga omddmen. Det elever
och larare lar sig ar alltid beroende av kontexten och vilken kunskap som blir funktionell i
sammanhanget.

Tidigare studier

Arbetet med IUP med skriftiga omdémen ar en del av statens styrning av skolan. Det
foreliggande studie vill undersdka &r hur denna styrning gestaltar sig i en del av den
vardagliga skolvardagen.

Gustafsson och Myrberg (2002) har i en 6versikt av aktuell internationell forskning om
sambandet mellan ekonomiska resurser och pedagogiska resultat funnit att till skillnad fran
ovriga resurser sa visar forskning att lararkompetens har betydelse for elevers resultat. Hattie
(2009) har i en metastudie analyserar 6ver 800 metastudier av andra forskares arbete efter
faktorer som har betydelse for elevprestationer. Aven hans studier visar pé att den viktigaste

6



forklaringen till elevers studieresultat &r skickliga larare. Hattie menar att undervisnings- och
larandeprocessen maste synliggoras och framhaller att det sker nar explicita mal formuleras
for larare och elever. Det synliga larandet dger rum ndr larare ser larandeprocessen genom
elevernas dgon och ndr eleverna ser sig sjalva som sina egna larare. Han konstaterar att en
viktig forutsattning for det synliga larandet &r att elever far aterkoppling pa sitt arbete, men
annu viktigare ar elevers feedback till larare om vad de forstatt.

Andreasson (2007) konstaterar i sin avhandling, dar hon genom textanalyser av elevplaner
studerat konsekvenser av texten for elever, att de mal som skrivs fram &r relaterade till elevers
(o)formaga att na det de faststallda malen enligt kursplanen. Andréasson belyser skillnader i
hur pojkar och flickor skrivs fram i den skriftliga dokumentationen. Foreliggande studie berér
inte genusperspektivet men vilka konsekvenser dokumentationen far for eleven, foraldrar och
larare blir intressant att reflektera dver.

Asp-Onsjo (2006) har i sin avhandling genom enkatstudier och fallstudier av sex elever
studerat arbete med atgardsprogram i en kommun. Det finns likheter med foreliggande studie
i att den studerar lararnas arbete, i méten och via dokumentationen. Skillnaden ar att Asp-
Onsj0 studerar verkliga autentiska moten i skolvardagen och i1 denna studie &r det
konstruerade moten. Hon menar att genom att beskriva eleverna pa ett visst satt i stallet for ett
annat bidrar lararna sa att saga till att ”konstruera eleven”.

Inom ett aktionsforskningsprojekt har Lindgren (2007) studerat inforandet av IUP i forskolan
med hjélp av en dokumentationsmatris — en artefakt. Hon menar att arbetslagen under
projektets gang utvecklar en kontextuell syn pa kunskap, dar de ser barns larande som
situerad samt att arbetslagen uttrycker behov av att bli battre pa att synliggora det icke
matbara. Lindgren menar ocksa att arbetslagen i borjan av studien lagger fokus pa att géra nar
det galler IUP- formalian och inte pa larandeprocess eller ssmmanhang.

Black och William (1998) har undersokt flera skolors arbete och fann att resultaten bara kan
bli battre genom forandringar i klassrummet for elever och larare. De menar att det finns
tydliga bevis for att formativ beddmning &r nyckeln till dessa skolors béttre resultat. Vidare
patalar Black och Williams vikten av det stora stod lararna ar i behov av i arbetet med
formativ bedémning.

James och Pedder (2006) har genomfért en undersékning bland larare i samband med ett
utvecklingsprojekt kring bedémning foér larande. De fann att nér larare erbjods relevant
kunskap samt majlighet att experimentera och att lara av sina misstag sa lopte elevernas och
lararnas larande parallellt. James och Pedders menar att med uppmuntran och stdd kan
larandet i klassrummet fokuseras pa individuell och professionell utveckling. De skriver: ”In
this way teachers can, in the context of reflective practice, develop the principles for action
that provides frames of reference when confronted with unexpected circumstances.” (s. 41).

Ett ar efter inforandet av skriftliga omdomen genomférde Skolverket (2010b) en utvardering
av arbetet med IUP och skriftliga omdoémen, genom textanalyser av dokument, elektronisk
enkatundersokning till rektorer och larare samt en storre intervjuundersokning med elever,
foraldrar, larare och rektorer. Det finns vissa likheter vid genomférandet av utvéarderingen och
foreliggande studie. Skillnaden &r att det var en utvardering av inférandet och
implementeringen av skriftliga omddmen och studien som presenteras har &r en
undersokning/forskning som har som syfte att se pa det formativa arbetet med IUP och
skriftliga omdoémen.



Resultaten visar att det finns stora variationer i hur skolor tillampar bestdammelserna och att
det finns svarigheter att overvinna for att det skall fungera som avsikten var. Skolverket
menar att det finns en positiv installning till skriftliga omdémen, men att larare for de yngre
eleverna ar mer tveksamma. | omdomena framkommer det inte vilka foérmagor och
kunskapskvaliteter eleven utvecklat. | de formativa och framatsyftande planerna framtrader en
svag professionell narvaro av skolans insatser och framatsyftande mal som kan stédja eleven i
sin fortsatta kunskapsutveckling. Utvarderingen visar att kravet pa IUP med skriftliga
omdémen har starkt arbetet med malen i laroplanen och kursplaner i undervisningen.
Skolverket drar slutsatsen att strikta kunskapsrelaterade omdémen som visar hur en 6nskad
utveckling skall se ut och vilka insatser som behovs for att stodja elevens fortsatta utveckling
behdver prioriteras i skolan.

Skolans styrning

Skolan &r en stor och samhallelig institution med lang historia. Lindensjo och Lundgren
(2000) pekar pa det komplexa i skolans styrning genom att dela upp styrningen i olika arenor,
en formulariserings- och en realiseringsarena. Har behandlas skolan som institution och
organisation det vill sdga de ramar som finns fér moten mellan elever, foraldrar och larare i
skolan. Forst i Formuleringsarenan - skolans styrning och darefter i Realiseringsarenan -
larares arbete.

Formuleringsarenan - skolans styrning

Formulariseringsarenan kénnetecknas av den politiska styrningen som reglerar skolan, d.v.s.
hur styrdokumenten reglerar och beskriver ramarna for skolans uppdrag. Den delas i tva delar:
en politisk, dar politiker formulerar mal och regler, samt en administrativ del, dar politikernas
forslag skall tolkas och underlag skall tas fram for beslut. Realiseringsarenan &r den praktiska
verksamheten i skolan, d.v.s. hur de politiskt formulerade malen omsatts i den sociala
interaktionen mellan elever och larare (Lindensjo & Lundgren, 2000). Da lararna tolkar malen
utifran den faktiskt existerande verkligheten och inte utifran politiska vérderingar menar
forfattarna att det uppstar ett dubbelt informationsproblem med den 6kade klyftan mellan
formaliseringsarenan och realiseringsarenan. De konstaterar att problem som uppstar i skolan
maste meddelas dem som fattar beslut och avslutar med att skriva:

Skolans problem ar inte alltid generella utan specifika. Generella avsikter med reformer kan darfor
inte alla ganger vinna tilltro. Reformens genomférande i ett allt mer decentraliserat skolsystem
kraver darfor att dess motiv ocksa Oversétts lokalt.... Detta accentuerar skolledarnas ansvar men
ocksa lokala skolpolitikers och — inte minst — larares ansvar visavi statligt fattade beslut. (s. 178)

Flera forskare menar att en starkt lokal pedagogisk kompetens med praxis - perspektiv pa
skolan och larandet &r det som behdvs for att skolor skall forena ett systematiskt mal — och
resultatarbete med det praktiska klassrumsarbetet (Berg & Scherp, 2003, Blossing, 2008).
Blossing (2008) menar att skolutveckling eller skolforbéttring tar tid, fem till sju ar fran
initiering till institutionalisering.

Arbetet med IUP kan ses som ett exempel pa hur spanningsfaltet mellan central malstyrning,
formulariseringsarenan, och lokalt sjalvstyre, realiseringsarenan, hanteras. Direktiv pa statlig
niva omsatts till praktiskt arbete pa den lokala skolan, dar elever lever sin barndom och bildar
sin identitet i samspel med, som Mead utrycker det, signifikanta och generaliserande andra
(Mead i Berg, 1998).



Barn idag lever i en mangkontextuell och féranderlig barndom, en annan barndom é&n tidigare
generationer. Eilard (2010) menar att barndom idag bor ses som en mangd olika "barndomar”.
De flesta ”drygt 80 procent”, av alla barn vistas i dag i forskola, vilket kan jamféras med
knappt 60 procent i bérjan av 1990-talet’. Hur dessa férandringar i det senmoderna samhallet
paverkar och formar individer vet vi inget om. Eilard framhaller att FN:s barnkonvention fran
1989 har format den barndomssyn som vaxer fram genom att den gor barn till juridiska
subjekt med egna rattigheter. Haug (1998) menar ocksa att barn véxer upp under helt andra
villkor 4n tidigare, de &r del i ett socialt system utanfor hemmet mycket tidigare och blir da
sjalvstandiga aktorer med mycket storre sjalvstandighet och frihet &n tidigare.

Realiseringsarenan - lararprofessionen

| Lararutbildningskommitténs betankande (SOU 1999:63) star det att "En viktig grundprincip
I foreliggande betdnkande dar att larare skall utbildas till att kunna méta alla barn och
ungdomar.” (s. 191). Det finns dven internationella éverenskommelser som stod for detta
sasom FN:s standardregler och Salamancadeklarationen (Unesco, 1994).

Scherp (2003) lyfter fram att den mal- och resultatstyrning som vi idag har i skolan "riskerar
att motverka larares forstaelseinriktade larande genom att ensidigt fokusera resultat och
gorande” (s. 31). Han menar att det motverkar betydelsen av larande om processer och
uppmuntrar resultatfixering och en "gérandekultur”.

Maltén (1995) menar att lararkompetens byggs upp av flera delkompetenser: foérdjupad
amneskunskap, pedagogisk/psykologisk kunskap, allméndidaktisk kunskap, amnesdidaktisk
kunskap och praktisk erfarenhet. Han skriver att, ”Det &r i samspelet mellan teori och praxis
som lararkompetensen uppstar och i helhetssynen som lararens styrka fullbordas.” s. 269.
Vidare lyfter Maltén att utfallet i undervisningsprocessen &r i hdg grad beroende av samspelet
mellan aktOrer och variabler.

Alexandersson (1996) framhaller att reflektion ar en viktig kunskapsprocess i lararyrket och
att reflektionen behdver fordjupas till att gélla historiska, sociala och kulturella férutséattningar
for larande och undervisning. Han skriver vidare: “Att reflektera Over den egna
undervisningen innebdr inte ett sékande efter sanningen’ utan en analyserande process, i
vilken man ror sig fram och tillbaka mellan perspektiv och tankbara férklaringsmodeller.” (s.
150). Alexandersson menar vidare att larares reflektion bérjar i den egna handlingen, att
tydliggora den egna undervisningen. En annan del av reflektionen handlar om att reflektera
Over den enskilde eleven behov. Ett tredje satt for reflektion ar att tillsammans med andra
larare problematisera och reflektera Over egna antaganden och vérderingar om
undervisningen. Slutligen kan man reflektera 6ver den egna reflektionen, metareflektion.

Aberg och Lenz Taguchi (2005) skriver om pedagogisk dokumentation och menar att
dokumentationen blir pedagogisk forst nar den blir underlag for reflektion for att forsta och
forma larandet for elever och vuxna. De menar att det sétt vi véljer att forstd och beskriva ett
barn paverkar deras uppfattning om sig sjélva och hur barn uppfattar varandra. Jamfor Meads
tankar om de signifikanta och generaliserande andre (Berg, 1998).

Hundeide (2007) skriver om en ’tolkande -’ respektive en 'normativt - evaluerande ansats’ for
att forsta barn och elevers handlande och varld. En tolkande ansats bygger pa en
sociokulturell syn och innebar att elevers prestationer ar sprungna ur en tolkningspunkt och
det &r denna utgangspunkt man som larare forsoker forstd. (s. 171). Den normativt —

1 D& handlade det om 1-6 ringar i daghem, fritidshem och familjedaghem.



evaluerande ansatsen tolkar utifran situationen, t.ex. ett samtal eller ett prov och drar
slutsatser om elevens kompetens utifran normativa varderingar av svaren.

Kunskap och larande

Fragan om vad kunskap och larande? &r formulerades tidigt i manniskans historia och &r
standigt aktuell. Har kommer inte nagon heltackande bild ges utan jag riktar in mig pa den
kognitiva utvecklingen och reflektionen.

Bade Piaget och Vygotskij har en konstruktivistisk syn pa larande och utveckling, vilket
innebdr att barns kunskap ar en aktiv process dar barn sjalva konstruerar sin kunskap
(Evenshaug & Hallen, 2001). For Piaget konstrueras kunskap genom barnets samspel med
saker och skeenden i miljon. Han menar att den intellektuella utvecklingen &r en
anpassningsprocess mot jamviktstillstind och att kunskap kan liknas vid en process.
Assimilation innebér att barnet nar nagot ar nytt eller obekant anpassar de nya intrycken till
scheman som redan finns, barnet anpassar omgivningen sa att den blir begriplig. Nar nagot
inte kan assimileras utan det behovs ett nytt satt for att forstd behdver barnet ackommodera,
det vill sdga anpassa sig sjalv efter omgivningen, barnet maste utvidga sitt schema. Barn i
aldern 7-11 ar &r i det konkret operationella stadiet och Piaget menar att barn i denna alder ar
beroende av en konkret utgangspunkt for att kunna lésa problem (Evenshaug et.al 2001).

En tanke i Viygoskijs idéer ar att manniskor standigt ar i utveckling, att vi appropierar® i
samspel med andra (Evenshaug & Hallén, 2001; Saljé, 2000). Det kan uttryckas med
begreppet proximal* utvecklingszon (zone of proximal development), som Vygotskij
definierade som avstandet mellan vad en individ kan klara sjalv och med véagledning och
uppmuntran under en vuxens ledning eller i samarbete med mer kapabla kamrater. Han
kopplar utvecklingszon till kommunikativa stéttor® eller stodstrukturer dér eleven inte bara far
instruktioner utan ocksa far insikt i hur man definierar en uppgift och vad som &r rimliga satt
att tolka den pa.

Séljo (2000) menar att kunskaper, insikter och fardigheter betraktas som integrerade i sociala
praktiker och skriver:

Betoningen av de mer positiva sidorna doljer forlopp dér larandet &r mer problematiskt och kanske
till och med nedbrytande for individ och kollektiv. Men manga av dessa negativa laroprocesser
kommer av samma férmaga att bilda och dela kunskaper som dem vi uppfattar som mer positiva.
(s. 28)

En viktig fraga blir da att fraga sig vad méanniskor lar i olika situationer, eftersom det ar
sjalvklart att all social interaktion innebar larande. Han papekar att den intressanta fragan ar
att ta reda pa varfor manniskor engagerar sig i och motiveras av vissa laroprocesser och inte
andra.

I samband med att den nuvarande laroplanen, Lpo 94 implementerades gav Skolverket (1999)
ut ett sartryck ’Bildning och kunskap’ forsta kapitlet ur laroplanskommitténs betdnkande
’Skola for bildning” (SOU 1992:94). De skriver: ”Kunskapen utvecklas i ett vaxelspel mellan
vad man vill uppna, den kunskap man redan har, problem man upplever med utgangspunkt i

Z Nar det galler termerna kunskap och lirande &r den metaforiska betydelsen intressant t.ex. kunskapsinhamtning
och kunskapséverforing, lagra kunskap och kunskapsforrad samt ldra in och lara ut.

3 Appropiera — ta 6ver kunskaper fran andra
4 Proximal - ndrmaste

5 Scaffolds pa engelska.
10



denna samt de erfarenheter man goér.” (s, 29). Carlgren som skrivit kapitlet *Bildning och
kunskap’ har tillsammans med Marton (2002) utvecklat det vidare i en skrift av
Lararforbundet for framtidens larare.

Kunskap kan ses som ett sétt att begripa och nagot som skall begripas. Man slar ocksa fast att
kunskap inte bara ar kognitiv — utan “en stor del av kunskapen &r inte formulerad, den &r tyst
och finns som en underférstadd bakgrundskunskap.” (Skolverket, s. 31). De gor skillnad
mellan fyra olika kunskapsformer: fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet och menar att
de olika formerna samspelar med och utgor forutsattningar for varandra. De papekar att
kunskapsformerna inte &r taxonomier, d.v.s. de bygger inte pa varandra utan existerar
parallellt. (Skolverket, 1999 & Carlgren & Marton, 2002).

Motivation

Giota (2006) skriver att “det finnas en klar koppling mellan elevers motivation att lara i
skolan, deras kognitiva engagemang i skolarbetet och skolprestationer.” (s. 95). Hon menar att
kunskap om elevernas motivation att l&ra ar viktigt, om man skall kunna bemdéta och bedéma
elevers kunskaper utifran deras egna forutsattningar eller resurser.

Bemotande och motivation framstar som viktiga faktorer for lararkompetens och mal-
uppfyllelse. Jenner (2004) menar att ingen Overgripande teori om motivation existerar, att
ingen har lyckats fanga hela sanningen om motivation. Forskare forsoker skaffa fordjupade
kunskaper om avgransade delar av omradet. Han finner att motivationen bestar av tre
samverkande faktorer:

e inre drivkraft eller energi,

e inre och yttre mal samt en vaxelverkan mellan dessa och individens sjalvfortroende;

och

e om malen uppnas eller inte (s. 42).
Han betonar ocksa att motivationsprocessen paverkas av individens tidigare erfarenheter och
av sociala faktorer, som relationer, andras férvantningar och organisationer. Han menar att
styrkan av tidigare erfarenheter kan forklaras genom ordspraket ”Brant barn skyr elden”. Med
andra ord i den situerade sociokulturella miljé de befinner sig i. Motivationsprocessen praglas
av om malet ar forstaeligt och mojligt att uppna, vart att strava mot samt individens
beddémning av sannolikheten att misslyckas. Jenner forklarar att pedagogens uppgift ar att
hjalpa eleven att bestamma realistiska mal och i det utga fran individen. Vidare menar han att
en elevs laga mal kan vara ett skydd mot misslyckande och inte brist pa vilja eller ambitioner.
Han skriver vidare:

Det faktum att motivation paverkas av avstandet till malet innebar ocksa att man maste arbeta med
konkreta och mer Kortsiktiga mal. Om sadana delmal preciseras kan man, sedan de uppnatts,
formulera nya, "hégre mal”. Vinsten med en sddan strategi &r att resultat som ter sig dystra i
relation till ett tankt slutmal, framstar som mer uppmuntrande — for bada parter! — om &ven
uppnadda delmal tas in i bilden. Hellre rdkna framstegen &n standigt méta strackan till malen! (s.
46).

Jenner (2004) menar att pedagogernas forvantningar har stor och avgérande betydelse nar det
galler att skapa och vidmakthalla elevens motivation. Dessa forvantningar kallar man for
"pygmalioneffekten” © och de ar storst under de forsta skoldren.

¢ pygmalioneffekten, efter G. B. Shaws drama ”Pygmalion” dér Eliza med hjlp av professor Higgins och for-
andringar i omgivningens bemotande gér en klassresa. 1968 publicerades "Pygmalion in the Classroom” av
forskarna Rosenthal och Jacobson, dér de i ett experiment visat pa att lararnas forandrade forvantningar och
bemotande av elever paverkar elevernas prestationer. Det rader idag enighet om pygmalion/forvantanseffekten
betydelse for utvecklingen. (Jenner 2004)
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Groth (2007) skriver om motivation och lust till l&rande och menar att l&rande och utévande
av vara fardigheter i sig ar tillfredstallande, utan att vi behdver jamféra oss med andra. Tron
pa den egna formagan att lara, samt att ha mal for sitt larande overskuggar tillfredstallelsen i
att konkurrera prestationsmassigt med andra. Det indikerar att det ar av stor vikt for elevers
motivation for skoluppgifter att de har en tro pa sin egen kapacitet att lara samt att de har ett
mal for sitt larande. (s. 62) Han visar aven pa hur viktiga den sociala interaktionen ar for
motivationen.

Formativ bedomning

Bedomning &r ett mangtydligt begrepp och “brukar anses inta en mellanstallning mellan
utvardering och testning” (Erickson, 2009, s.161). Aven formativ bedémning &r ett mang-
tydigt begrepp som kommer fran Scriven’ som anvande det for att beskriva arbete med att
forbattra laroplaner. Bloom m.fl. (1971) fangar upp begreppet nar de patalar en annan form av
utvardering som ar effektiv for att forbattra utbildningen i sin helhet:,

Formative evaluation is for us the use of systematic evaluation in the process of curriculum
construction, teaching and learning for the purpose of improving any of these three processes.
Since formative evaluation takes place during the formation stage, every effort should be
made to use it to improve the process. (s. 118)

De menar vidare att vid formativ utvardering maste man strava efter att utveckla de bevis som
ar mest anvéndbara i processen samt finna de mest anvandbara metoderna for att dokumentera
bevisen. De papekar ocksa att man maste soka efter vagar som minskar de negativa effekterna
av utvérdering, och menar att det kan ske genom att de som anvénder formativ utvardering
ocksa ar de som bor bedoma den. Feedback anses vara ett viktigt kannetecken for formativ
beddémning, Sadler (1989) ar en av dem som forst lade vikt vid feedback och att eleven skulle
ha egen kontroll. Han betonar ocksa den formativa bedémningens motiverande mojligheter.

”Formative assessment does make a difference, and it is the quality, not just the quantity, of
feedback that merits our closest attention. By quality of feedback, we now realise we have to
understand not just the technical structure of the feedback (such as its accuracy, comprehen-
siveness and appropriateness) but also its accessibility to the learner (as a communication), its
catalytic and coaching value, and its ability to inspire confidence and hope.” s. 84

Black och William (1998) havdar ocksa att aterkoppling &r central i formativ bedomning eller
beddomning for larande. De menar att alla de aktiviteter som larare och elever gor for att
bedéma eller utvardera sig sjalva och som ger information och aterkoppling for att anpassa
undervisning och larande ar bedémning. Bedomningen blir formativ nar resultatet anvands for
att mota elevers behov.

Gardner (2006) menar att for att beddmning skall vara utvecklande behdver den klargora tre
aspekter for eleven: det avsedda malet eller den ideala kvaliteten for arbetet, elevens lage i
forhallande till malet/kvaliteten samt hur eleven skall krympa avstandet mellan nulaget och
malet/kvaliteten.

Ett centralt begrepp i bedémningsforskning ar construct validity”, eller begreppsvaliditet,
Messick (1989) menar att validitet inte bara skall handla om att méta det man avser att méta,
utan hur resultaten analyseras, tolkas och anvands och vilka effekter det far for de inblandade.
Erickson (2009) kallar det ett “vidgat validitetsbegrepp” som ser beddmning 1 ett
helhetsperspektiv som &r intimt férbundet med larande och undervisning. Messick (1989)

7 Bloom et. al. (1971) och Black & Wiliam ( 1996) refererar till Scriven, M. (1967) The Methodology of
Evaluation(Washington DC, American Education Research Association).
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betonar att det inte gar att veta om prov eller test ar valida med mindre &n att man
systematiskt studerar effekterna, anvandandet av olika resultat i forhallande till laroplanens
olika mal och ambitioner. Utifran det vidgade validitetsbegrepp kan aven summativ
beddmning bli formativ.

Pryor och Crossouard (2008) menar att formativ beddmning erkénner larande som
sammankopplat med konstruktion av identitet. Vilket innebér att interaktioner i formativ
beddémning medfér mojlighet for de larande att bli engagerade i nya sétt att vara och agera och
associera med nya identiteter och fa dessa nya identiteter legitimerade.

Learning and identity are inseparable, such that ’Leraning implies becoming a different person
(and) involves the construction of identity’ (Lave & Wenger, 1991, p,53). This approach shifts
attention from the content of an educational course as knowledge to be acquired to its
manifestation in learners’ activity and the way that this relates to their identity. (s. 9)

Andreasson och Asplund Carlsson (2009, s. 9) skriver om spraket i skolans dokumentation,
om hur det paverkar den enskilde individen, eleven. Det kan vara som ett hugg fran ett svard
men ocksa som en machéte i djungeln som hugger fram vagen for eleven att na malen. De
menar att vi behdver fundera éver intentioner och konsekvenser® av arbetet med IUP med
skriftliga omdoémen. Andreasson och Asplund Carlsson framhaller att det i dag finns en
stravan att se elever i skolan utifran en helhetssyn, vilket innebér att bedémningar innefattar
fler formagor och kompetenser, “en osynlig pedagogik”. De menar att det som bedéms ar inte
det man gor utan det man ar.

Henricsson (2006) visar pa att negativa lararkontakter och relationer tycks paverka mer
negativt &n uppmuntran hjélper. Hon h&vdar att man bor ignorera felbeteenden i storre
utstréckning, for ju mer man uppmarksammar det, desto mer forstarks det. Det stdammer Vél
med det Jenner (2004) skriver att om att misslyckande kopplas till den egna personen, medan
framgangar i allmanhet kopplas till andra faktorer. Att individer ibland avsiktligt fordarvar for
sig, for att aterstalla denna “ordning” av misslyckande. (s. 63).

8 Jamfor med validitet.
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Syfte och problemformulering

Det dvergripande syftet &r att utveckla kunskap om individuella utvecklingsplanerna (IUP®)
med skriftliga omddémen som formativ bedémning i larandeprocessen. Studien vill synliggéra
nagra delar av det formativa arbete som sker pa skolor kring arbetet med IUP med skriftliga
omddémen, framfor allt for yngre elever i grundskolan (skolar 1-3).

| fokusgruppsintervjuer®® med larare vill jag kartlagga de formativa aspekter som framtrader.
Jag ar ocksa intresserad av om det kommer fram fler formativa aspekter om bedémning i
intervju med larare an i den skriftliga dokumentationen. I studien vill jag ocksa undersoka hur
larare i gruppintervjuer samtalar kring elever i svarigheter i skolan.

I studien vill jag forsoka fa svar pa foljande fragor:
e Vad finns det for formativa aspekter i larares samtal kring arbetet med IUP och
beddmning?
e Vad finns det for formativa aspekter i dokumentationen av IUP med skriftliga
omddmen?
e Vad finns det for skillnader och likheter i de formativa aspekterna i hur larare samtalar
- respektive skriver om IUP med skriftliga omdémen?

e Hur samtalar larare om och hur skriver de IUP med skriftliga omdomen for elever i
svarigheter?

9 | studien anvands forkortningen 1UP i stallet for det fullstandiga och langa namnet “den individuella utveck-
lingsplanen”, for att 6ka lasbarheten i texten.

10 | studien anvands intervju for att beskriva metoden och samtal for att beskriva utfallet av interaktionen och
resultatet av intervjun.
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Metod

Empirin i studien ar fokusgruppintervjuer med fyra arbetslag, tjugoatta individuella
utvecklingsplaner med skriftliga omddémen samt en enkatundersokning som genomforts bland
lararna i arbetslagen. Har redogdrs for vilka perspektiv och antaganden som ligger till grund
for hur studien genomforts.

Val av metod

Studien har en kvalitativ ansats och har intention att studerat arbetet med IUP med skriftliga
omddmen i dess naturliga omgivning for att forsoka forstd och tolka arbetet utifran den
innebérd som manniskor ger dem. Arbetet med studien har formats utifran studiens
begrénsningar samt efter det empiriska material som varit mojlig, dar jag var tvungen att
successivt anpassa mig till den nagot bistra verkligheten, nar det visade sig svart att fa
positiva besked om medverkan.

Den sociala nyttan samt fortroende gentemot lararna i arbetslagen och deras arbete med IUP
med skriftliga omdOmen har varit viktigt vid genomforandet av studien. Jag har anvént det
Alvesson och Skoldberg (2008) beskriver som en abduktiv ansats, vilket innebér att jag utgatt
fran det empiriskt insamlade material och de teorier om larande och formativ bedémning samt
specialpedagogikens fragor som presenterats i bakgrunden. Nar det galler analysen har jag
anvant mig av reflexiv tolkning (ibid), som innebéar att jag utifran erfarenheter och
forforstaelse har haft en oppen reflektion 6ver de olika delarna av materialet, tolkningen,
analysen, teorierna och textproduktionen. Dessa har reflekterats i varandra for att hitta
monster som belyser teorier om larande, formativ bedémning och specialpedagogik i l&rarnas
arbete med de IUP med skriftliga omdomen. Reflektionen har skett under hela arbetet.

Tolkning och reflektion har varit centralt genom hela studien fran borjan vid planering,
insamling av empiri, analys och textproduktionen. Tolkning kraver medvetenhet om
teoretiska antaganden, sprakets betydelse samt forforstaelsen och reflektionen vander blicken
mot den som tolkar d.v.s. mig som forskare och mitt sociokulturella sammanhang. Alvesson
och Skoldberg (ibid) menar att genom reflektion pa flera olika nivaer uppnas god kvalitet
inom empirisk forskning, och det blir en kritisk sjalvprévning av egna tolkningar.

Vid analys och tolkningen har jag forst reflekterar Over likheter och darefter skillnader i
arbetslagens samtal och dokument. Alvesson och Skdldberg (ibid) beskriver forsknings-
processen som, “en (re) konstruktion av den sociala verkligheten, dar forskaren dels inter-
aktivt samspelar med det beforskade, dels aktivt tolkande hela tiden skapar bilder for sig sjalv
och for andra: ” (' s. 21). | samtalen har intensionen varit att samspela eller samtala med
lararna och samtidigt ha teorierna som tolkningsbakgrund, for att stalla klargérande fragor.

Naturligtvis paverkas studiens resultat av min forforstaelse och mina egna erfarenheter. For
mig som larare i grundskolan tidiga skolar innebar de nya bestammelserna med skriftliga
omddémen i den individuella utvecklingsplanen en yttre styrning fran formuleringsarenan och
en oro Over att ratt och rattvist beddma och skriva omddmen om elevernas
kunskapsutveckling. Det ar alltid svart att undersoka sin egen profession och det finns risk for
att uttalanden och tolkningar tas for givet. Det finns ocksa fordelar med att jag har erfarenhet
och forstaelse for de dilemman som lararna pratar om.

Avsikten med studien &r inte att generera nagra nya teorier. | stallet vill jag visa pa nagra
formativa aspekter i larares arbete med IUP med skriftliga omdémen i grundskolans lagre
aldrar.
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Urval

Utgangspunkten var att hitta skolor som var intresserade av att delta i studien, se bilaga 1.
Forst skickades forfragan om att delta i studien till atta kommunala skolor i en stérre kom-
mun. Skolorna valdes ut via kommunens hemsida, fran olika delar av kommunen. Tva skolor
ar F-5 fran norr, soder, vaster och centrum av kommunen valdes ut via sa kallat be-
kvamlighetsurval, dvs jag kande till den geografiska placeringen. Forfragan skickades till
rektor och foljdes upp med ett telefonsamtal inom en vecka. | samband med s6kande efter
intresserade skolor i kommunen visade det sig att det pagick en stor organisationsférandring
bland rektorerna samt att skolorna agnade mycket tid at implementering av Lgrl1.

Da mina forfragningar om att delta i studien inte gav sa bra utfall, inga arbetslag ville delta i
studien, skickades forfragan om att delta i studien till ytterligare atta skolor i samma kommun.
Till slut var tre skolor intresserade av att delta i studien, urvalet av dessa skolor kan ocksa
beskrivas som ett bekvamlighetsurval. Det var de av de tillfragade skolorna och rektorerna
som ville vara med i studien.

Ytterligare en skola deltar i studien, skolan ligger i en annan kommun. Kontakt med skolan
togs via en studiekamrat. P& denna skola baserades urvalet av deltagare pa personlig kan-
nedom, lararna valdes ut av en “expert” - specialpedagogen pa skolan - utifran studiens syfte.

Skolorna i studien

Studien genomfordes pa fyra skolor i Vastsverige, i tre olika stadsdelar i en stor kommun
samt i en mindre kommun. | storstadskommunen véntade alla skolorna pa implementeringen
av ett digitalt verktyg och i den mindre kommunen arbetar man sedan hésten 2010 med ett
digitalt verktyg for arbetet med IUP med skriftliga omdomen.

Vasterskolan

Vasterskolan ar en F-6 skolan och ligger i ett mangkulturellt omrade med cirka 340 elever.
Tva arbetslag deltog i studien, dessa traffades under cirka 30 minuter vardera under en
studiedag under mars manad. Det ena arbetslaget 1-3, bestod av nio grundskollarare, en
specialldrare samt en fritidspedagog. Arbetslaget 4-6 bestod av tio grundskolldrare och en
resurslarare, dessa larare (4-6) deltog inte i dokumentstudien. Kontakten med dessa
arbetslagen har skett via bitradande rektor. Vid denna skola genomfordes “pilotstudien” med
skolans bitrddande rektor.

Norrskolan

Det &r en lantligt préaglad omgivning runt Norrskolan, en enparallellig F-3 skola med cirka 90
elever. Arbetslaget som deltog i studien bestar av fyra grundskollarare och tva forskollarare.
Pa skolan gjordes en vecka fore intervjun en presentation av mig som forskare, studiens syfte
samt bokning av tid. Dar gavs ocksa majlighet att stalla fragor om studien. Intervjun varade i
cirka 45 minuter. Min kontakt med arbetslaget skedde via skolans rektor.

Centrumskolan

| de centrala delarna av storstaden ar Centrumskolan, en F-5 skola, placerad. Pa skolan gar
cirka 250 elever. Jag knot kontakt via rektor som ldmnade telefonnumret till en l&rare, skolans
representant i stadsdelens planering av arbetet kring ITUP med skriftliga omdémen. Via telefon
tog jag kontakt med lararen, som arbetar i skolar 4-6, studien presenterades och tid bokades.
Intervjun varade cirka 40 minuter. Denna l&rare deltog inte i enkatstudien.

16



Sdderskolan

Sdoderskolan ar en F-9 skola i lantlig bebyggelse, en bit utanfér storstaden och tétorten. Skolan
har cirka 650 elever och ligger pa en liten ort i en mindre kommun med ca.75 000 invanare,
Arbetslaget bestod av tre larare som arbetade med elever i skolar F-2. Genom en
studiekamrat™® tog jag kontakt med denna skola. Specialpedagogen for de yngre skoldren
tillfragades om nagot arbetslag eventuellt skulle kunna tankas delta. Ett arbetslag tog kontakt
med mig via mail och meddelade att de ville delta i studien. Intervjun varade cirka 40
minuter.

Arbetet med IUP med skriftlig omdomen ser olika ut pa skolorna i studien. Pa en av skolorna
upplever lararna att de inte har fatt ndgot stod infor inforandet av IUP med skriftliga
omdomen. De har inte nagra gemensamma dokument eller blanketter kring arbetet utan
lararna har sina egna lésningar. Har ges omdémen i svenska, matematik och ibland idrott samt
musik och elever far under hostterminen det forsta skolaret inte nagot skriftligt
kunskapsomdéme. En annan skola har valt att successivt infora skriftliga omdémen, dér
eleverna endast i de &mnen de behdver stod for att na upp till malen far omdome i l6pande
text. | de amnen eleverna nar upp till malen utgérs omdomet av en ruta med ett kryss for
uppnatt malen eller ar pa véag att na malen. En tredje skola har under lasaret borjat arbete med
lokala pedagogiska planeringar (LPP*?) som delges elever och foraldrar. Denna skola har
gemensamma dokument for arbetet med IUP med skriftliga omddmen. En av de undersokta
skolorna anvander sedan hosten 2010 ett digitalt stod i arbetet med IUP med skriftliga
omdomen och har &ven tidigare haft gemensam dokumentation.

Intervjustudien

Efter genomlasning av litteratur om beddémning sammanstélldes forslag till intervjufragor
(bilaga 3). Dessa ventilerades och bearbetades med stdéd av handledaren. En pilotstudie
genomfordes tidigt i processen, innan det var klart med alla skolors deltagande i studien.
Pilotstudien genomfordes pa en av skolorna i studie med skolans bitradande rektor. Efter den
modifierades och fortydligades intervjuguiden.

Intervjuerna genomfordes genom fokusgruppsintervjuer (Wibeck, 2010), halvstrukturerade
gruppintervjuer med syfte att samla in lararnas samtal om arbetet med IUP och skriftliga
omdomen. Den sociokulturella ansatsen gor intervjumetoden lamplig, eftersom grupp-
intervjun liknar ett vanligt mote, med den dynamik som finns i ett arbetslag. Samtalets fokus
var runt arbetet med IUP med skriftliga omdémen och formativ beddémning. Jag var
samtalsledare, initierade diskussionen och introducerade nya aspekter av amnet, nér det var
aktuellt utifran studiens syfte. Men framfor allt initierade deltagarna foljdfragor till varandra
och argumenterade for eller emot egna och andras uttalanden.

Intervjuerna genomfordes dar skolledning eller lararna beslutat, allt fran klassrum,
personalrum och rektorsrum till grupprum. Varje intervju inleddes med att jag presenterade
mig och min bakgrund, att jag sjalv &r larare och befinner mig i samma arbete med IUP och
skriftliga omddmen. Det var ett medvetet val for att forsoka skapa en avslappnad kollegial
stdmning, eftersom stravan var att det skulle likna ett vanligt samtal i arbetslagen. Enligt
Kvale (2007) ar forskaren som person ett viktigt redskap i en kvalitativ intervju.

11 En kurskamrat fran utbildningen fragade pa den skola dér hon arbetar, hon arbetar pa hogstadiet.
12| PP — Lokal pedagogisk planering en planeringsstruktur for att stodja arbetet med IUP med skriftliga
omdomen.
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Infor den forsta intervjun onskade arbetslaget nagra fragor for att forbereda sig infor
gruppintervjun. Ett “stimulansmaterial” (se bilaga 2) med tre fragestallningar baserade pa
intervjuguiden arbetades fram och skickades ut och anvéndes infor alla gruppintervjuerna
(Wibeck, 2010). Gruppintervjuerna varade 30-45 minuter, spelades in pa band och
transkriberades till text i tre av intervjuerna, ndmligen de arbetslag som arbetar med yngre
elever. De tva andra intervjuerna lyssnades igenom flera ganger och viktiga och centrala
uttalanden for studiens syfte noterades.

Under intervjun var fokus pa att lyssna och uppmarksamma uttalanden for att fanga upp och
fraga vidare, men ocksa att lyssna efter variation och likheter i uttalanden om arbetet med IUP
med skriftliga omdémen.

Intervjuerna analyserades genom att jag forsokte forsta det lararna berattade om sitt arbete
med IUP med skriftliga omdémen och vilka formativa aspekter de lyfte fram i arbete, dvs.
deras main concern (Thornberg & Forslund Frykedal, 2009). Analysen har hela tiden skett
parallellt med insamling av materialet och tankar och fragor som vackts har skrivits ner och
senare bearbetats, allteftersom olika aspekter av innehallet blev synligt. Via reflexiv
metodologi har jag analyserat materialet forst genom en primér tolkning i samband med att
materialet samlades in och darefter gatt over till andra gradens tolkning av vilka idéer,
varderingar och motiv som finns i utsagorna (Alvesson & Skdldberg, 2009).

Under intervjuerna och i samband med transkriberingen tolkades ldrarnas utsagor
kontinuerligt. Né&r alla intervjuer var genomférda och transkriberade, | den forsta
genomgangen av intervjuerna i analysarbetet valde jag att lasa igenom utskrifterna av
intervjuerna och i marginalen notera vilka aspekter uttalanden kunde harledas till. Darefter
analyserades de under rubriker utifrdn teorier om larande, formativ bedémning och
specialpedagogik, darefter utifran de fyra 6vergripande fragestallningarna (se sid 13). Genom
reflektion 6ver och analys av de kategorier som framtréder har de tolkningar som presenteras i
resultatet kommit fram.

Intervjuerna har skett med fyra arbetslag pa tre skolor samt med en larare pa en skola.
Sammanlagt ar det 29 larare som deltagit i intervjuerna, varav fyra man*3. | redogérelsen har
jag tolkat de beskrivningar nagra arbetslag och larare fran fyra skolor i en region ger vid ett
tillfalle om hur de arbetar kring IUP med skriftliga omddmen. Det resultat som presenteras
grundar sig i det material som samlats in. Den dagliga verksamheten med elever pa skolorna
kan se annorlunda ut; det kan denna studie inte saga nagot om.

Forutsattningarna for gruppintervjuerna pa skolorna var olika i arbetslagen med avseende pa
antal deltagare, intresse, fokus och fragor. | sociokulturella verksamheter &r det situationen
som paverkar det som sker foljaktligen blev de fem samtalen olika. Det &r situationen som
styr att ett arbetslag pratar om ett omrade av larande eller vissa aspekter av formativ
bedémning och IUP och ett annat arbetslag pratar om nagot helt annat.

Dokumentstudien

Lararna ombads att 1&mna tre dokument, IUP med skriftliga omddmen, var, varav ett med
fordel fick vara for en elev i behov av sarskilt stod. Lararna i arbetslaget 4-6 ombads inte att
lamna skriftliga dokument, da studiens fokus ar arbetet med yngre elever. Sammanlagt har 28
IUP med skriftliga omdomen samlats in, 3 dokument fran Forskoleklass samt skolar ett, 15

13 pilotstudien &r inte inraknad i detta.
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dokument fran skolar tva, 6 dokument fran skolar tre och 4 dokument fran skolar fyra. Sju av
dokumenten &r for elever i behov av sarskilt stod. Dokumenten omfattar alltifran en sida till
18 sidor'*. Vid analys av dokumenten har kvalitativ textanalys anvants (Widén, 2009), forst
har en innehallsanalys genomforts och darefter har texternas intentioner och konsekvenser
tolkats for elever och larare.

Enkatstudien

Syftet med enkéten var att méjliggora triangulering med intervjuerna och dokumenten, att fa
mer data och att hdja kvaliteten i studien. Grunden i enkdten ar delar av den enkat som
Skolverket (2010b) anvande i sin utvardering av ITUP med skriftliga omdémen (bilaga 4). Pa
de flesta skolorna genomfordes enkéaterna efter intervjuerna men inte pa alla, varfor det ar
svart att veta hur utfallet kan ha paverkat av intervjuerna och vice versa.

Forskningsetiska dvervaganden

For mig har det varit viktigt att skolorna och framfor allt de enskilda l&rarna inte k&nner sig
utpekade i studien. Tillstand att mota arbetslagen erhdlls i tva av skolorna via lararna sjélva,
medan lararna i de 6vriga tva skolorna deltog utifran rektors dnskemal. Det kan innebéra att
medverkandet i studien inte ar helt frivilligt for nagra larare.

| enlighet med Vetenskapsradets (2007a) informationskrav och samtyckeskrav, har alla
arbetslag i samband med intervjun informerats om studiens syfte, samt att de kunde avbdja att
vara med genom att hora av sig till mig. Gruppintervju innebdr att nagra kan kanna sig utsatta
och i ett fall uppmarksammade jag att det fanns risk for det och forsokte da gora dessa
personer mer delaktiga i diskussionen genom att deras fragor lyftes upp som intressanta.

Individskyddskravet i de Forskningsetiska principerna (lbid, 2007), ar en sjélvklar
utgangspunkt for studien. Det innebér att individerna i min studie inte far komma till skada,
forodmjukas eller krénkas. Det sakerstalldes genom att allt material avidentifierades. |
intervjuutskrifterna fick lararna namn efter alfabetet, utifran hur de var placerade vid
intervjun. Vid transkriberingen var det svart att skilja mellan alla réster i intervjuerna, framfor
allt i de arbetslag med manga larare.

Av kursledning, examinator av uppsatsplanen och handledare rekommenderades jag att be
foraldrar om tillstand att ta del av deras barns elevdokumentation. Nar det framfordes till
rektorer i samband med forfragan om att delta i studien, uttryckte de att det skulle bli omojligt
och inte var nodvandigt av sekretesskal. Pa skolorna i studien har rektor tillfragats om
tillstand att ta del av den skriftliga dokumentationen, eftersom rektor pa skolan ar ansvarig for
att goéra en menbedomning da dessa dokument lamnas ut till “tredje person”
(Vetenskapsradet, 2007b). Foljaktligen bad jag rektorerna pa skolorna om tillstand att ta del
av dokument och att avidentifiera materialet innan jag tog del av det. En del av rektorerna
onskade att lararna tog bort elevernas namn. Pa de flesta dokumenten har lararna ocksa strukit
over elevernas namn. Jag har i vissa av de citat fran dokumenten jag redovisar i resultaten,
valt att byta ndgra namn pa t.ex. laromedel, for att minska risken for igenkannande.

14 De dokument som ar en sida ar fran forskoleklass och innehéller inte nigra omdémen, utan &r en enklare
redogdrelse for det som kom under utvecklingssamtalet. De digitala dokumenten &r de som &r mest omfattande,
13 - 18 sidor.
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Kvalitetskriterier

En svarighet i ett sadant har arbete ar att begransa materialet, sa att det blir hanterbart,
intressant och relevant for lasarna. Alvesson & Skoldberg (2009) menar att god kvalitet i
kvalitativ forskning nas genom tydlighet med de ontologiska och epistemiska fragorna.
Genom att beskriva mina utgangspunkter och antaganden om vad jag vill titta pa i materialet
samt hur denna kunskap kan bli synlig har jag forsokt gora det.

En kvalitétsaspekt i studien &r att gruppintervjuerna ger storre spridning &h om fem enskilda
intervjuer genomforts; det ar 29 roster i samspel som har horts, inte bara fem individers.
Dessutom har triangulering av materialet kunnat goras genom att savél intervjuer som
dokument och enkatsvar bildat grund for analys. | det insamlade materialet finns mycket att ta
fasta pa i en tolkning, de begransningar som gjorts &r utifran mig som forskare, med mina
fragestallningar (s. 14) och min forforstaelse (s. 3) i amnet.
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Resultat

| foljande avsnitt behandlas forst intervjuerna dérefter dokumenten och slutligen enkéterna.
Resultatet presenteras utan referens till skolor eller larare, for att minska risken for igen-
kdnnande och utsatthet i arbetslaget och pa skolan.

Intervjuerna

Syftet ar att forsoka beskriva hur nagra larare samtalar om det formativa arbetet kring 1UP
med skriftliga omddémen i den sociala kontext och med de situerade dilemman som finns i
skolan. Resultatet bygger pa utsagor under en gruppintervju med de olika arbetslagen, en
specifik situation. | de fem intervjuerna blev innehallet och fokus olika. | tva av intervjuerna
var fokus framfor allt pa gorandet av arbetet med IUP och skriftliga omdémen. Tiden for
arbetet och vikten av bedémnings- och dokumentationsredskap utgjorde till stor del grunden
for diskussionen. De tre andra intervjuerna handlade ocksa en del om gérandet men dar bands
det mer till larande i arbete med IUP och skriftliga omddmen. Intervjuerna handlade da om
hur lararna organiserade for arbetet med att malen i IUP:n blev en del av skolvardagen och
hur eleverna var del i hela larandeprocessen med mal, beddmning och i utvecklingssamtalen.

Teman i intervjuerna

Under bearbetning och analys av materialet fran gruppintervjuerna framtrader féljande teman:
delaktighet, formativ bedémning samt lararprofession.

Delaktighet

Nar jag gar i genom materialet efter teman och samband ar det forsta som blir synligt hur lika
arbetslagens uttalanden ar om att arbetet med IUP med skriftliga omdomen synliggér malen
for elever, foraldrar och lararna sjalva. Pa alla skolorna uttrycker lararna att det blir stérre
delaktighet for elever och foraldrar i arbetet med IUP och skriftliga omddmen. Hér finns en
ratt stor samstammighet, men det finns ocksa larare som upplever svarigheter med att fa
eleverna delaktiga i att utforma malen i IUP:n. Lérarna i arbetslagen berattar att arbetet med
IUP med skriftliga omdomen synliggér malen samt elevernas och skolans arbete. Nagra larare
papekar att det blir storre delaktighet med battre utvecklingssamtal, nar aven elever och
foraldrar forberett sig infor samtalet genom att ta del av skriftliga omdomen, mal och/eller
genom samtalsfragor. Det blir ett samtal, istéllet for information.

Alla arbetslag betonar sprakets roll i dokumenten och att det ar viktigt att ha ett mer elevnara
sprak, for att elever och foraldrar skall kunna samverka och ta del av det pa ratt satt. En larare
uttrycker det pa foljande sétt:

Liksom hitta ett sprak som ar ... bade professionellt och ... tillgangligt... fér dem som vi pratar
med. (larare i skolar 1-3)

| alla arbetslag beskriver lararna att medvetenheten om att malen har 6kat efter inforandet av
arbetet med IUP med skriftliga omdomen, t.ex.

Vi ger tid for att jobba med malen och att barnen kanner att det har ar mitt, alla barn ar otroligt
medvetna om sina mal och valdigt kloka i hur de skall jobba med sina mal. (larare skolar 1-3)

Sedan vi borjade med IUP-pass for nagot ar sedan... ar barnen mycket mer medvetna om sina
mal. (larare skolar 4-6)

En del av lararna satter aven ord pa hur arbetet med lokala pedagogiska planeringar (LPP)
fortydligar arbetet med malen.
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Som det kan bli med de har sma barnen, att det flyter ivag lite har och lite dar. Vad var det vi
skulle? Vad tydligt det blir nar man har en LPP malbeskrivningen fran borjan. Jag men det gjorde
ingenting om det tog mer tid och det kanske vi fick strunta i for att det var anda dit vi skulle. Det
var latt bade for mig sjalv och barnen att forhalla oss tillbaka, man kunde hela tiden paminna sig
om att det &r det har vi tranar pa nu och dit ska vi... (larare skolar 1-3)

Det kanske inte handlar om sjalva dokumentet, utan att vi diskuterar det mera och lyfter upp det,
for samtal kring amnena, gor det kontinuerligt, kopplar ihop det med malen, med eleverna, da
synligg6r man det. (larare skolér 4-6 om arbetet med LPP)

Formativ bedémning

| materialet finns uttalanden fran larare om bedomning och arbetet med IUP med skriftliga
omdomen kopplat till larande, undervisning och arbetssétt, t. ex:

Det gor vi val till stor del hela tiden, I6pande hela tiden, ja ibland i stundens ingivelse ... liksom
man ser att det &r ndgon som har tagit ett kliv.... Att man i béasta fall hinner dokumentera det och
fa in det i deras mapp eller att dom sjalv liksom observerar det. ......... Beddmningen &r ju
mycket med de har sma barnen, det ar ju inte med prov och diagnoser och s.... men annars ar
det ju mycket i samtal och i den vanliga klassundervisningen. (larare, &r 1-3)

Lararna beskriver att de anvénder diagnoser, inkdpta och egentillverkade test och prov for
bedémning. Ett arbetslag sager att de upplever att de "uppfinner hjulet sjalva” och menar da
att de konstruerar egna “bedémningsverktyg” for elevernas larande. Lararna redogér ocksa
for att de anvander flera metoder néar de gor bedémningar, bade skriftliga och muntliga test
samt observationer av larandesituationer.

I klassrummet ocksa ... ser man nagonting som eleven inte klarat av tidigare klarar de av nu... sa det
blir inte bara test och prov. (Larare skolar 1-3)

En larare i ett arbetslag pratar om tyst kunskap och att man som larare maste ta hansyn till och
bedéma den kunskap som eleven har men inte visar, och en annan larare lyfter hur hon i det
dagliga arbetet ser elevers formagor. En ldrare beskriver hur hon ger elever direkt
aterkoppling nar elever laser, och hon berattar da hur hon lyfter elevens formaga att lara sig
att lara ndr eleven anvénda de instruktioner som hon vid ett tidigare tillfalle gav eleven. Har
lyfter lararen hur hon bedémer bade fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhetskunskaper ur
Lpo-94 (Skolverket, 1994, 1999, & Carlgren och Marton, 2002).

T.ex. lasning, da nar dom laser upp laslaxan da sitter jag och antecknar, béde ....om det ar nagon
som kanske ofta gldommer andelser eller laser borjan av ordet och gissar resten.... och att dom
inte kollar stamde det. Att nar man patalar det for dom da. och sen nar dom borjar gora det far
berém for det, nu observerade det. Upptackte du att du inte laste riktigt ratt utan du upptackte det
sjalv och du kunde rétta dig. Jattebra! (larare skolar 1-3)

| tva av arbetslagen beskriver ldararna hur de arbetar med eleverna och sjalvbedomning. En
larare beréttar om hur de arbetat med "tv& stjarnor och en onskan”'® da eleverna efter
genomforda uppgifter far plocka ut det som de gjort bra och det som ar deras dnskan; det som
eleven skall trana pa. Detta anvander lararen aven for kamratbedomning; eleverna far ge
varandra “en stjarna och en 6nskan” nar de t.ex. har skrivit och redovisat. De kallar ocksa de
bra saker eleverna gor for “guldkorn”. En annan larare beskriver hur hon jobbar med
"trafikljus” som eleverna far efter t.ex. en genomgang: fundera 6ver om de beharskar och
forstatt vilket ar gront ljus, jobba mer med arbetsomradet blir gult ljus och nar eleven
beddmer att de behdver trana mycket mer med omrédet s ar det rétt ljus. *° P4 en av dessa
skolor réattar eleverna sjdlva sina arbeten. Tva arbetslag pratar om elevernas formaga att

15 Lararen beréttade att hon lart sig det pa en kurs i matematik didaktik. Two stars and a wish ar praxisforankrat
och anvénds av forskare inom the Assessment Reform Group i Storbritannien.
16 Denna larare beréttar att hon gér en kurs i formativ bedémning, dar hon fatt inspiration till arbete med
“trafikljus”. Aven trafikljus anvinds inom the Assessment Reform Group.
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beddma sitt eget larande och en larare ndmner att hon anvander sig av elevernas bedémning i
omdoémena.

Pa tva skolor ar strdvan att diagnoser och screeningtest som anvands pa skolan skall
analyseras tillsammans med specialpedagog och berorda larare. | brist pa tid sker inte alltid
det, utan specialpedagogen analyserar utfallet och atgéarder diskuteras tillsammans. Lararna
talar om en 6nskan om mer sambeddémning och uttrycker forhoppningar om att kunna
diskutera begreppsformuleringar i kursplaner och att jamfora elevarbeten med varandra. Nar
vi pratar om nationella prov i de arbetslag dar dessa genomfors, handlar samtalen mycket om
mojlighet till sambeddémning. Tankar ventilerades om hur man vet om eleverna har natt upp
till malen och vilka kriterier som géller for att malen ar uppnadda. | dessa arbetslag patalar
man ocksa svarigheten med att i de nationella proven bedoma sina egna elevers kunskaper
och menar att andra larare pa skolan bor gora det.

Lararprofessionen

| alla arbetslag &r det tydligt att arbetet med IUP med skriftliga omddmen &r en yttre styrning
som ar sjalvklar, att man inte kan vélja bort det. | de tva arbetslag dar man valt att inte folja
riktlinjerna helt, uttalar man ocksa det, lararna satter ord pa att de inte arbetar utifran de
allmanna raden (Skolverket, 2008). P& en av skolorna handlar samtalet mycket om att lararna
inte fatt nagot implementeringsstdd i arbetet. De ser arbetet med IUP med skriftliga omdémen
som otryggt eftersom de inte har nagon gemensamt styrning fran skolan i form av blanketter
eller riktlinjer att forhalla sig till. Vissa uttrycker det pa foljande sétt, nar de pratar om att
formulera de skriftliga omdémena:

Framfor allt ocksa en trygghet att man kanner att man gor ratt. (Larare skolar 1-3)

| ett arbetslag diskuteras huruvida arbetet leder till utveckling for eleverna och storre
maluppfyllelse. Nagra i arbetslaget menar att det ar for tidigt att uttala sig om det &nnu. Andra
larare insisterade pa att arbetet ar utvecklande for dem som larare och att elevernas styrkor
och utvecklingsbehov blev mer synliga.

| tva arbetslag uttrycker nagon larare visst motstand mot styrningen, genom att stalla fragan —
ar det verkligen vart det, nar vi malen battre? En annan larare ifragasatter implementeringen:
Vi bara forvéantas att vi skall skriva alla denna dokumentation, atgardsprogram, IUP och skriftliga

omdomen, allting ....utan att faktiskt ha nan utbildning éver huvudtaget. | alla fall vi som jobbat
ett antal ar. (Lérare skolar 1-3)

Det nationella provsystemet ndmns som en viktig norm for beddémning i de arbetslag som
genomfor dem.

For treorna nar dom har genomfort nationella proven som dom goér nu snart.... och da kan man
ga igenom och kolla vissa .... delar lite narmare. (Larare skolar 1-3)

En fraga som far stort fokus i samtalen ar fragan om tiden och hur skolan disponerar den tid
som lararna har.

Ja menar det ar ju fem eller sex ganger s& mycket papper som nar man borjade, da var de mer
planering till lektionerna, nu &r det s& mycket dokumentation... det ar en forandring. (Larare
skolar 1-3)

| alla arbetslag uttrycktes tankar kring hur mycket tid arbetet med IUP med skriftliga
omdomen tar, i olika starka ordalag, uppfattningar och kanslor.

Ett arbetslag ser utvecklingsmojligheter for sig sjalva i arbete med LPP. Pa alla skolor utom
en uttrycker nagon av lararna att arbetet med IUP med skriftliga omdoémen utvecklat deras
eget larande, flera satter ord pa det som reflektion och att de utvecklar sin professionalitet.
Nagra larare i tva av arbetslagen betonar detta starkt.

23



De ar en levande del av vardagen sa nu for tiden har jag jarnkoll pa vad eleverna har fér mal och
sd... det kande jag inte for fem ar sedan lika stor tillfredstallelse i. (Larare skolar 1-3)

Ju mer jag far satta mig och skriva ner ju mer ... lyfts mitt medvetande for mig sjalv och for
barnet. ... Om man inte skriver ner saker och ting sa tror jag inte man hinner se...man kanske
inte bara gor av farten man blir hemmablind. Man maste stanna upp och tanka till och hur skall
jag formulera det har. (Larare skolar 1-3)

Héar kopplar lararen i dialog med en kollega ihop elevernas och sitt eget larande i arbete med
IUP.

Jag ser kanske inte riktigt som du, att jag ar jattetrott av att skriva sd mycket jag tycker att det
ocksa ar en del av min ... utvardering eller reflektion 6ver vad jag gor och vad jag planerar upp
och lagger in och vad.. malen sa dér sa jag forsoker se det lite som en del i det hela. Och forsoker
se det som nagonting som jag sjalv kan ha anvandning for liksom. ...Jag véljer att se det som
nagonting som utvecklar mitt arbete tillsammans med barnen. (Lérare skolar 1-3)

Sprakets roll i arbetet med IUP med skriftliga omdomen lyftes av alla arbetslag som en oro
6ver hur man skall uttrycka sig i den skriftliga dokumentationen.

Jag tycker egentligen inte sa for man har alltid tankt och man har skrivit pd nagot satt. Men, men
jag vill ha den dar mallen... sa s man vet vad man ska gora ... jag tycker det &r svart att inte ha
den varderande ...sakerna i .... Det tycker jag ar jattesvart....

Varderande ord sa tanker du? (forskarens kommentar)

Ja, det tycker jag ar jattesvart man vill garna .... Men alltsa jag forstar att man inte ska ha med
det hdr negativa... men jag vill kunna skriva det som man tycker ar bra som lyfter eleverna
som...och som inte gor nagon skada. (Larare skolar 1-3)

Ett av arbetslagen radgor alltid med specialpedagogen i samband med skriftlig dokumentation
for elever i svarigheter.

En forandring lararna talar om for yrkesrollen &r att de upplever att det blivit mer diskussion
kring larande och mer reflektion Gver arbetet i arbetslagen. Nagra av lararna talar om att en
IUP synliggér mer &n om det bara finns i tanken, vilket kan harledas till tankar kring
kvaliteter i arbetet med IUP med skriftliga omdomen . Sa aven i foljande dialog:

Det ar dér jag tycker att jag ar béast, i det dagliga arbetet i stunden, det &r dar som det formativa
arbetet fungerar. Men det far jag inte riktigt ned pa prant i omdémen och sa.

Nej och det kan kannas som att det inte blir riktigt blir rattvist med omdomena da.
(Tva larare i samtal, skolar 1-3)

| ett av arbetslagen uppstod en diskussion om huruvida det &r nddvéndigt med bevis i
samband med bedémning och betygséttning. Om man som ldrare maste kunna visa pa nagot
som eleven har gjort eller om det racker att bara ha anteckningar fran t. ex en muntlig
redovisning. | den vidare diskussionen lyftes tankar om beddémning av praktisk, muntlig och
tyst kunskap samt att bedémning pa olika sétt ar en del av lararkompetensen och att det ingar i
larares professionalitet och legitimitet.

Elever i behov av sarskilt stod

Héar kan man se skillnader i synsétt hos arbetslagen ett arbetslag ser mojligheter till
delaktighet och ett annat ser problem med all dokumentation i arbetet med IUP med skriftliga
omdoémen. Alla arbetslag utrycker att atgardsprogram skall uppréattas nar fragan om elever i
behov av sarskilt stod kommer upp. Ett arbetslag ser fordelar for elever i svarigheter vid
arbetet med IUP med skriftliga omdomen, nar de jamfor med atgardsprogram, och menar att
har kan styrkor lyftas fram dnnu mer och att dessa elever har samtal pd samma satt
(likvérdigt) som ovriga elever. | ett annat arbetslag séger en larare:

Jag som larare blir mer medveten genom dokumentationen och det gynnar dessa barn, de blir
synliga. (Larare skolar 1-3)
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Andra larare upplever nackdelar for elever i behov av stdd, att det for eleverna ar tungt med
manga papper med negativa omdémen. De menar ocksa att det ar langa samtal nar man pratar
om bade atgardsprogram och IUP med skriftliga omdémen. En del av lararna papekar att det i
manga fall ar dubbelt arbete for dem sjalva.

Dokumenten

Det var svart att fa tillgang till dokumenten; dessa hanterar lararna sjalva. Deras vilja att
lamna ut dokumenten beror pa intresse av att delta i studien samt att det tar tid att ta fram och
avidentifiera dokumenten. Delvis har det varit svart att félja upp, inte minst i de fall dar det
inte framgar vilka lararna var som lamnat dokumenten. | ett fall dar det framgick vilka larare
var som lamnat dokumenten var det mojligt att via mail fa tillgang till dokumenten. Det &r
mojligt att en del av bortfallen beror pa att lararna inte ville att rektorer skulle ta del av
dokumenten. P& en av skolorna ombads arbetslagen lamna dokumenten till rektor for
vidarebefordran till mig. Bortfallet av dokument kan naturligtvis paverka resultatet. Fran tva
av skolorna har alla larare Iamnat dokument, fran en skola saknas dokument fran tva larare
och fran en skola saknas dokument fran fyra larare. Nagra larare har bara lamnat ett eller tva
dokument.

Dokumenten ar omfattande vid skolan med det digitala dokumentationsverktyget, fran 12-18
sidor. FOrst kommer alla omddmen, &mne for amne, med olika rubriker, darefter kommer
"personlig och social utveckling”. Till sist kommer IUP med mal, metod for att uppna malet —
vad skolan, eleven och vardnadshavare kan gora, samt utvardering. Det &r inte helt tydligt
vem som skrivit i de olika falten i dokumenten. Pa den skola dar lararna utrycker att de inte
fatt nagot stod i samband med inforandet finns ett gemensamt dokument foér IUP, medan
dokumenten for de skriftliga omdomena ser olika ut, beroende pa den individuella lararen. Pa
6vriga skolor har de matriser for de skriftliga omddmena.

Dokumentanalys

Variationen &r stor mellan de olika dokumenten. Vid en forsta genomlasning framstar dock de
flesta &mnesomdomena som summativa bedémningar av uppnaende malen. Tva av skolorna
har valt att ha med omdodme i “utveckling i Ovrigt”. En skola ger inga omdémen annat an i
kryssformat, en annan skola ger bara omddémen i nagra @mnen och en tredje skola ger inte
kunskapsomdomen till elever i skolar ett.

En skola borjar med utvardering av tidigare mal. Nuldgesanalys, ar en sammanfattning av
fragor som elev, vardnadshavare och larare gjort infor samtalet, fragorna beror; personligt,
socialt, kunskapsmassigt och demokratiskt. Darefter foljer mal inom samma omraden,
ansvarsfordelning; uppdelat pa larare, speciallarare, hem och elev. Slutligen har en skola en
matris med alla &mnen, dér lararen kryssar om elever sannolikt nar malen eller behover stod
for att uppna malen.

Innehallsanalys skriftliga omdomen

Omdomen i matematik och svenska har valts ut for granskning. | fokus for analysen ar
informationen om eleven kunskaper i relation till de nationella malen och hur elevens
utvecklingsmaojligheter lyfts fram och beskrivs i de skriftliga omddmena (Skolverket, 2008)

| materialet forekommer dokument som bara har kryssystem for maluppfyllelse. 1 ett
arbetslag visar krysset att eleverna uppnatt malet i hela amnet. | ett annat ar det delmal av
amnet, utifran lararens LPP, som en matris 6ver arbetsomradet i amnet. De flesta av delmalen
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borjar med verbet "kunna”, foljt av t.ex. "skriva, lasa, beskriva, aterberatta, rakna, rita, bygga,
konstruera, lyssna” m.m. En del av formuleringarna har hoppat éver hjalpverbet och gar
direkt pa huvudverben. I en annan variant ar verben helt uteslutna ur malformuleringarna; det
star bara om innehdllet, t.ex. ordningstalen 0-30, "farre”, "udda eller jamn”, tid. Dessa
malformuleringar kopplar jag till uppnaendemalen i laroplanen (Skolverket, 1994)

| de tva andra arbetslagen skrivs omdomen som lopande text. Omfattningen pa omdomena &r
fran 18 till 160 ord i ett amne. Har beskrivs vad eleven kan och behéver trana mer pa i
forhallande till malen. Har &r anvandningen av verb mer varierad och beskrivande, t.ex. "delar
in, delaktig, tranat pa, kanner igen, visar att, visar forstaelse, deltagit aktivt, anvander
begrepp”, m.m. Pa en av skolorna finns ocksa beskrivningar i omdémena av hur eleven gar
till vaga i sitt larande och kvalitéer pa utforda uppgifter. Kopplingar till de nationella malen,
aven stravans mal samt till laromedel eller arbetsuppgifter gors, som i foljande:

I matematik
Med materialets hjalp visar du nu en sakerhet i att l16sa problem med alla fyra raknesatt inom
talomradet 0-20.

Du har under hosten haft god hjélp av att rakna med vart konkreta material (4ggkartonger och
smakuber) men du visar ocksa att du raknar fritt utan material. Du visar nu en sékerhet i att l16sa
problem med alla fyra raknesatten inom talomradet 0-20. Detta gér att du nu har tankeredskap att
I6sa problem i talomradet 0-100 och 0-1000.

I svenska

Du kan lasa bocker pa niva 2 i Kiwiserien med forstaelse. Du ar saker pa de flesta bokstévers ljud
(ibland kan b och d vara luriga, samt de korta vokalljuden). Du upptécker ibland nér du laser fel
och kan ratta dig sjalv. Du laser med flyt och deltar aktivt i boksamtal och ger respons pa
kamraters texter.

Du anvander datorn som ett verktyg. Du kan stava till de vanligaste orden och kommer oftast
ihag stor bokstav och punkt. Nér du skriver pa datorn forsoker du forst rétta i texten innan du tar
hjalp av kamrat eller vuxen. Dina beréttelser har en tydlig handling.

Hér anvander lararna teorier om larande i de skriftliga omdémena En l&rare skriver
att eleven med materialets hjalp kan l6sa matematiska problem och i det andra
omdomet beskriver lararen elevens utveckling fran att anvanda konkret material som
aggkartonger till att kunna utféra operationen pa egen hand. Enligt Piaget
(Evenshaug et.al 2001) ar barn i aldern 7-11 ar i det konkret operationella stadiet;
barn i denna alder ar beroende av en konkret utgangspunkt for att kunna losa
problem. | det forsta svenska omdomet beskriver lararen bade elevens styrkor och
svarigheter, “du upptacker ibland nar du laser fel och kan réatta dig sjalv” med hjalp
av mer amnesspecifika kunskaper i svenska. Det andra omdomet visar pa Vygotskijs
tankar om den proximala utvecklingszonen och uppmuntrar eleven att forsoka sjalv
forst for att darefter be om kommunikativa stéttor (Evenshaug et.al 2001; Saljo,
2000).

Tva av arbetslagen har omdomen som beskriver vad eleven skall utveckla och i det ena
arbetslaget ar det bara i en larares omddémen. Exempel pa mer framatsyftande formuleringar
ar "behover trana pa att skriva langre texter”, “behover trana pa sambandet addition och
subtraktion” och “trana pa att anvanda sma bokstéaver”.

Innehallsanalys IUP

Hur malen, den framatsyftande planeringen med de kunskaper och férmagor eleven skall
utveckla, beskrivs har utgjort fokus i analysen av IUP:erna. Hur skolan skall stédja och
stimulera eleven framgar inte i alla dokument och det blir svart att géra jamforelser av
materialet. Det kommer av den anledningen inte att analyseras har.

26



Malen formuleras pa olika satt i dokumenten och pa skolorna. | ett arbetslags blankett &r
malen uppdelade i personliga, sociala, kunskapsmassiga och demokratiska mal och i ett annat,
nya utvecklingsmal; kunskapsméssiga och sociala. Andra dokument har med mal som kan
relateras till Lpo 94 och utveckling i 6vrigt, men de &r inte separerade som rubriker utan
blandas med 6vriga mal. | studien analyseras endast kunskapsmalen.

Malen skrivs fram pa olika satt i skolorna, som “mina mal”, ”mina mal - detta vill jag lara
mig/forstd” och "nya utvecklingsmal”. | de digitala dokumenten &r varje dmne, dar mal
formuleras en egen ruta med malet 6verst med stor stil*’. De ménster av malformuleringar
som tréder fram i analysen &r foljande;
1) Mal som direkt eller indirekt uppmaning, formuleras oftast med bara verb och adverb,
ibland &ven med utropstecken.
2) Mal som handling med innehall, héar beskrivs dven innehallet som handlingen riktas
mot.
3) Mal som metod, har beskrivs vad som skall goras.

Ett mal passar inte riktigt in i monstret, dar formuleras malet som motivering eller syfte.

Oka lashastigheten for att kunna lasa textremsorna pa tv.
Nedan foljer nagra exempel ur varje kategori av malformulering.
Tabell 1. Mal som direkta eller indirekta uppmaning.

Las mycket! Skriva tydligt

F& skrivflode Kunna stava och lasa battre

Tabell 2. Mal som handling med innehall

Trana pa att skriva berattelser; bade fantasi- och faktatexter.
Skriva langre texter med rod trdd med borjan, mitt och slut.
Lara mig skrivstil.

Skriva en faktabok om hockey.

Kunna l&sa bocker med mer flyt.

Kunna dela tal med forstaelse och sakerhet.

Vara saker pa ental, tiotal och hundratal i utrakningar.

Tabell 3. M&l som metod

Se till att jag far hjalp i matten nar jag behdver.
Komma vidare i matten — inte gra for mycket av det som ar latt for mig.

Att formulera kunskapsmal som anger vilka kunskaper och férmagor eleverna skall utveckla
blir tydligast i formuleringar med mal som handling, t.ex. kunna lasa bocker med flyt. Har
beskrivs kunskapen; lasa bocker, dela tal samt formagan; flyt, forstaelse och sékerhet.

17 Malen kan &ven vara ur Lpo 94.
27



Elever i behov av sarskilt stod

I materialet finns sju dokument med IUP med skriftliga omdémen for elever i behov av
sarskilt stod. | de skriftliga omdomena markeras pa olika satt att eleven inte nar upp till eller
riskerar att inte nd upp till malen. I de digitala dokumenten kryssas en ruta i langst upp i hogra
hornet i respektive @mne. | skolorna som har matriser finns en ruta for att eleven behdver stod
for att uppna malen och pa den andra att eleven ar pa vag att na malen. Vid de omdémen som
har matriser finns ocksa majlighet till kommentarer, vilket framfor allt barn i behov av
sarskilt stod har i dokumenten. Pa en skola ar det inte séarskilt markerat att elever ar i behov av
sarskilt stod i omdomena. Exempel pa kommentarer i de skriftliga omdémesmatriserna:

Forstd anvisningar och genomfora uppgifter enligt dessa.

Du har lite svart att fa ihop svara ord och langa ord.

Du maste 6va mer pa din handstil, meningsbyggnad och att ha avstand mellan orden
Det blir inte nagra langre beréttelser utan du vill skriva sa lite som mgjligt.

Du 4r osdker pa udda och jamna tal.

Du har inte forstatt hur man anvander multiplikation.

Dina réknesagor &r inte riktigt genomténkta och talen stimmer inte.

Enligt de Allmanna raden skall de skriftliga omdomena skall information om elevens kun-
skaper i relation till de nationella malen. Har framgar mer av de kunskaper eleven inte har.

Exempel pa skriftliga omdomen i l6pande text:

Du klarar att lasa bocker med lite mer text t. ex Kasperbocker. Nar du laser texten flera ganger, laser
du med langsamt flyt. Du forstar vad béckerna handlar om. Ofta uppméarksammar du om nagot ord
blir fel och kan da ratta dig sjalv. Du kan sammanfatta det du last. Du visar att du tycker det ar roligt
att lasa.

Du kan arbeta pa mattespraket (abstrakt) pa talen up till 10 samt 10-talen. P4 talen 11-29 behdver du
aven arbeta med konkret material.

Nar du far vara aktiv deltar du i gemensam problemldsning. Vid enskild problemldsning behdver du
kamrat- eller vuxenstdd.

Du ar pa gang att se sambandet mellan addition och subtraktion.
Behover bli sakrare pa att uppskatta och mata tid.

Laser mycket battre. Tycker om att lasa kapitelbdcker.

| flera av de skriftliga omdomena i l6pande text framgar elevens kunskaper i relation till de
nationella malen och de tre forsta omdomena lyfter aven fram elevens utvecklingsmojligheter.

| de flesta omddmena beskrivs det eleven klarar av sjalv, tillsammans med andra eller med
hjalp av vuxen. Ett omdome beskriver det eleven behover utveckla och &r inte nagon
beskrivning utan mer en utvardering av tidigare troliga mal. | ett omdéme beskriver lararen
utifran proximala utvecklingszoner att eleven ar pa vag att nd malet genom att elever deltar i
arbetet med kamrat eller vuxen som kan hjélpa honom/henne Over till nésta zon i
utvecklingen, att klara det sjalv. Exempel pé elever och larares™® malformuleringar i IUP:erna:

Kunna stava och lasa battre. Forsta det jag laser battre.
Delta mer aktivt pa lektionerna. Lasa 10 minuter varje dag.
Lasa for att 6ka lashastigheten och lasforstaelsen.

Fa — skrivflode

Kunna alla kombinationer att dela talen 6 till och med 10, med forstéelse och utan att behéva rakna
efter.

18 En del av mélen tycks vara formulerade av elever och en del av larare. | materialet framgdr det inte vem som
skrivit malen.
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Enkéater

Jag har fatt in 21 enkétsvar av 28 larare, vilket innebar svar fran 75% av de deltagande l&-
rarna som skriver ITUP med skriftliga omdomen. Via e-post fick lararna en paminnelse om att
lamna enkaten, men det gav inte nagot resultat. Bortfall i enkatsvaren beror sannolikhet pa
brist pa tid, men kan ocksa handla om att lararna inte vill delta. I en liten studie som denna,
dar jag dven mott lararna personligen, kan det dven vara mojligt att lararna svarar som de tror
att de forvantas av dem.

Pa flera av enkéterna finns det noteringar om att larare &r nya och av den anledningen inte kan
uttala sig i vissa fragor. Jag har valt att presentera svaren i bade antal lararsvar och
procentandelar for att de 1att skall kunna jamforas med Skolverkets (2010) utvérdering, detta
trots att underlaget ar litet och det finnas risk for att procentsatserna indikerar ett storre
underlag an de 21 larare som deltog i studien. Jag har &ven valt att ha med Skolverkets
resultat i resultatredovisningen, det markeras med gratt och ar i kursiv stil. Anledningen ar att
jag upplever att det kan fordjupa foreliggande studies resultat.

Nio (45%) av tjugo larare® har i foreliggande studie utbildning i de &mnen de undervisar och
skriver skriftliga omdomen i och elva (55%) av tjugo larare undervisar samt skriver skriftliga
omddmen i nagot amne som de inte har utbildning i. Det innebar naturligtvis ett dilemma for
lararna att bedéma elevers kunskaper i dmnen de inte har utbildning i. Stod och végledning i
arbetet med IUP och skriftliga omdémen fran skolans ledning upplever hélften av lararna att
de fatt.

Tabell 1. Andel larare av 21 som svarar att de nya riktlinjerna om IUP med skriftliga omdomen har paverkat
arbetet pa skolan inom ett antal omraden.

Skolverket
Antal % resultat*

Kvaliteten pa utvecklingssamtalen 19 91% |56 %
Konkretisering av nationella mal i undervisningsmal 17 81% |72%
Anvandningen av laroplaner och kursplaner som utgangspunkt for planering av

undervisningen 15 889% |68 %
Planering av undervisningen tillsammans med eleverna 14 67 % |30 %
Planering av undervisningen tillsammans med andra larare 14 67% |37%
Beddmningsarbetet tillsammans med andra larare 12 85% |58 %
Utvecklingsarbetet kring IUP 10 67% |74%
Gemensamma begrepp/gemensamt sprak vid kunskapsbedémning 9 43% |67 %
Gemensamma rutiner for kunskapsuppfoljning 7 50% |53 %
Utvecklingsmdjligheter for elever i behov av extra stod 7 33% |35%
Utvecklingsmajligheter for hdgpresterande elever 7 33% |30%
Att larare undervisar i &mnen de har utbildning fér 2 10% |13 %

* Resultat fran Skolverkets utvardering av "Skriftliga omdémen i grundskolans individuella utvecklingsplaner”
(2010)

Den storsta forandringen lararna i studien upplever i arbetet med IUP med skriftliga
omdémen ar att kvaliteten pa utvecklingssamtalen har Okat. Att konkretisering av de
nationella mal i undervisning 6kat &r det manga av lararna som tycker och det finns stor likhet
i materialet fran intervjuerna.

19 En larare hade troligtvis missat att kryssa i eller ville inte svara pa dessa fragor.
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Tabell 2. Andel larare av 21 som svarar att det stammer mycket och ganska bra att de upplever olika
problem/dilemman i arbetet med IUP och skriftliga omdémen pa skolan.

Skolverkets

Antal % resultat*
Osékerhet om hur elevernas kunskaper ska bedémas. 17 94% 40%
Mycket skriftlig information kan utgora ett problem for foraldrar som inte
forstar svenska. 15 5% 65%
Olika uppfattningar om vad som bor ingd i elevernas IUP. 12 71% 61%
Det saknas gemensamt sprak vid kunskapsbedémning. 12 63% 58 %
N&dvandig tid for arbetet med IUP saknas. 12 63% 91%

Det saknas gemensamma administrativa rutiner for [JUP dokumentationen. 8 38% 48%
Osakerhet kring gransdragning mellan atgardsprogram och 1UP. 7 37% 34%
Det blir for stort fokus pa kunskapsbedémning. 5 286% 45%
Osakerhet om sekretessfragorna kring IUP. 5 26% 40%

Beddmning om elevernas utveckling kan I&tt hamna i bedémning av personliga
egenskaper. 19% 29%

IUP med skriftliga omdémen ingar inte som en del av det pedagogiska arbetet. 0 0% [18%

SN

* Resultat fran Skolverkets utvardering av ”Skriftliga omdémen i grundskolans individuella utvecklingsplaner”
(2010)

Alla larare i studien upplever att de skriftliga omdomena ingar som en del av det pedagogiska
arbetet. Det dilemma som upplevs som storst i studien dr osakerhet om hur elevernas
kunskaper skall bedémas.

Sammanfattning av undersdkningarna

| nagra intervjuer blev samtalets fokus framfor allt kring goérandet av IUP och i andra
arbetslag handlade det ocksa om larandeprocessen i arbetet med IUP. Det finns utsagor om
formativ bedémning i alla arbetslagen, i nagra mer och andra mindre. De formativa aspekter
som berdrs ar vikten av medvetenhet om malen, olika bedémningsmetoder, aterkopplingens
betydelse, elev- och kamratbedémning, sambedémning, konsekvenser av beddmning och att
bade elever och larare lar i arbetet med IUP med skriftliga omdomen. De flesta larare
upplever att arbetet med 1UP med skriftliga omddmen &r positivt &ven om det tar mycket tid. |
de skriftiga omdémen som formuleras som I0pande text finns i storre utstrackning
information om elevens kunskaper i relation till de nationella malen samt
utvecklingsmojligheter i syfte att stimulera fortsatt larande (Skolverket, 2008). | den
framatsyftande planeringen i IUP formuleras malen i tre olika monster: mal som direkt eller
indirekt uppmaning; mal som handling med innehall och mal som metod. | de IUP som har
mal som handling med innehall framgar det mer av vilka kunskaper och formagor som eleven
skall utveckla.

Det finns likheter i resultatet i de arbetslag dar samtalet hade fokus pa larares och elevers
larande med IUP med skriftliga omddmen och dessa arbetslags skriftliga dokumentation. | de
arbetslag dar intervjun handlade om larandeprocessen runt IUP, finns ocksa spar av teorier om
larande i deras dokument. Ett dilemma som diskuteras i intervjuerna ar beddmning och det &r
ett dilemma dven i enkéten.

| arbetet kring elever i behov av sarskilt stod finns det tva olika synsitt i arbetslagen. Nagra
arbetslag upplever ytterligare mojligheter till delaktighet och andra ser problem med all
dokumentation i arbetet med IUP med skriftliga omdomen. Aven i de skriftliga dokumenten
finns tva olika satt att hantera arbetet, nar omdémen formuleras som I6pande text finns i storre
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utstrackning information om elevens kunskaper i relation till de nationella malen och i de IUP
som har mal som handling med innehall framgar det mer av vilka kunskaper och férmagor
som eleven skall utveckla. Det ar ganska fa larare i enkaten, bara sju av 21 lararna, som anser
att utvecklingsmojligheter for elever i behov av extra stod har Okat i arbetet med IUP med
skriftliga omdoémen.
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Diskussion

Diskussionsavsnittet delas in i en metoddiskussion och en resultatdiskussion darefter foljer
specialpedagogiska implikationer och avslutningsvis forslag till fortsatt forskning.

Metoddiskussion

Alvesson och Skoldberg (2008) menar att med en abduktiv forklarings- och forstaelseansats
kan de monster déar det finns likheter med andra studier och teorier generaliseras. | det
insamlade materialet har jag funnit nagra teman som visar likhet med andra studier. Syftet
med en mindra studie av det har slaget &r inte att gora generaliseringar, utan jag hoppas att
studien kan synliggora nagra delar av det formativa arbete som sker pa skolorna i arbetet med
IUP med skriftliga omdémen. Min forhoppning &r att det for lasarna kan leda till reflektion
och utveckling av larandet och det formativa arbetet med IUP med skriftliga omdémen i det
dagliga skolarbetet.

Studiens metodologiska kvaliteter ligger i triangulering av data fran de tre delstudierna:
fokusgruppintervjuer, dokumentstudie och enkéter, déar olika aspekter synliggors genom de
olika studierna. | fokusgruppsintervjuerna har lararna i samspel och dialog uttryckt sina tankar
om arbetet med formativ bedémning kring ITUP med skriftliga omdémen. Till skillnad fran
intervjuerna ar dokumenten autentiska fran den “riktiga” skolvardagen och enkéterna breddar
en del av lararnas utsagor.

Min uppfattning ar att det var dynamiskt med gruppintervjuer: ldrarna utmanar och komp-
letterar varandras uttalanden samt att det kommer nagot narmare den situerade verkligheten i
arbetslagen, intervjuerna bidrog daven till medvetandegérande samt larande for arbetslagen och
lararna. Jag upplever att jag via mina erfarenheter i handledning hade ratt god kontroll éver
gruppintervjuerna och att det blev bra samtal. Med mer erfarenhet av fokusgruppsintervjuer
skulle resultat kunnat bli &hnu mer utvecklat och fler formativa aspekter av lararnas arbete
kunde synliggjorts. Resultatet hade kunnat fordjupas genom att géra atminstone tva intervjuer
pa varje skola i stallet for en. Det var dock inte mojligt att genomfdra inom ramen for denna
studie. Det ar svart att fa en uppfattning, utifran den begréansade tid intervjuerna utgor, om
dessa utsagor galler for hela arbetslagen, speciellt i de stora arbetslagen. | nagra fall blir det
mycket tydligt med skillnaderna i uppfattningar inom arbetslagen. | intervjuerna ar det nagra
larare som kommer mer till tals, nagra hors inte alls, speciellt i de storre grupperna. Troligtvis
hade fler intervjuer kunnat atgéarda aven detta.

Studien kan inte gora ansprak pa att beskriva det formativa arbetet pa skolorna, utan bara
nagra delar av arbetet. Valet att studera formativ bedémning i relation till IUP med skriftliga
omddémen, begransar resultatet vad géller det faktiska arbetet med formativ arbetet pa sko-
lorna. Férutom nodvandigheten av att gora begransningar &r anledningen till valet att arbetet
med IUP upplevs som en viktig fraga inom skolan. Det ar ny styrning fran "forma-
liseringsarenan” som skall konkritiseras pa “realiseringsarenan” och bli en del av larare och
elevers vardagliga skolarbete.

Resultatdiskussion

Studies syfte ar att synliggora larandet och de formativa aspekter som sker kring arbetet med
den individuella utvecklingsplanen med skriftliga omdomen i grundskolan tidiga ar pa nagra
skolor. Studien vill ocksa undersoka hur larare samtalar och skriver dokumentation om elever
i behov av sarskilt stod.
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Larande med IUP

Det finns skillnader i hur de olika arbetslagen pratar och skriver om IUP. Likheter finns i hur
varje arbetslag pratar och skriver om IUP. | de arbetslag d&r intervjun handlar om larande och
inte bara gorande kring ITUP med skriftliga omdomen tycks det finnas en storre medvetenhet
om konsekvenser av beddmning i de skriftliga dokumenten. Skillnaderna i de olika
arbetslagens satt att hantera arbetet kan troligtvis héarledas till den implementering som
genomforts pa skolorna men ocksa till de enskilda ldararnas engagemang och
kompetensutveckling. Det liknar det som Lindgren (2007) och Scherp (2003) papekar att
arbetslagen lagger fokus pa resultat och att gora nér det galler IUP och inte pa larande om
processer och sammanhang. Eftersom arbetslagen och lararna kommit olika langt i arbetet
med IUP med bedémning kan de med stdd, vagledning och gemensamt larande kring formativ
bedémning mer och mer utveckla en kontextuell syn pa kunskap och larande som process, dar
de ser barns larande som beroende av den miljo de moter i arbetet med 1UP.

Formaliseringsarenans intentioner, d.v.s. lagar, forordningar och allménna rad, styr arbetet
med IUP med skriftliga omdomen. P& realiseringsarenan har skolorna tolkat intentionerna
utifran den faktiskt existerande verkligheten och arbetet ser olika ut pa skolorna i studien
(Lindensj6 & Lundgren, 2000). En generell avsikt om IUP med skriftliga omdémen vinner
inte alltid tilltro, men i foreliggande studies material finns tdmligen stor tilltro till reformens
mojligheter bland lararna. | arbetslagen uttryckts i stort sett positiva tankar kring arbetet med
IUP och skriftliga omdomen, dven om det ocksa i alla arbetslag papekades att tiden inte
racker till for arbetet. Det dilemma som upplevs som storst i intervjuerna och som bekréaftas i
enkatstudien ar osdkerhet om hur elevernas kunskaper skall bedémas. | bade intervjuer och
enkater framgar det att skolorna och lararna har behov av kompetensutveckling inom
bedémning.

Arbetet med LPP och IUP dar mal formuleras ar ett sétt att synliggora undervisnings- och
larandeprocessen som Hattie (2009) beskriver som en viktig del i det han kallar det synliga
larandet”. | studiens material finns flera uttalanden som handlar om att medvetenheten om
malen ockat for alla inblandade; t.ex. lararen som séager att hon numera har “jarnkoll” pa
elevernas mal och lararen som berattar om hur han nu mer diskuterar malen med eleverna och
att malen "da synliggors” for alla inblandade. Det som gor uttalande ytterligare intressant ar
att det sker pa den mangkulturella skolan med manga elever med annat hemsprak. Om jag
forstod det ratt sa har foraldrarnas delaktighet och medvetenhet om malen ckat genom
samtalen med eleverna. Ett antagande &r att eleverna pratar med sina foraldrar om malen och
att de da blir tydligare i de LPP som skickas hem. Det finns Gverensstammelse med
enkatstudiens resultat, dar de flesta lararna i studien upplever att kvaliteten pad utveck-
lingssamtalen har dkat.

Nagra larare som arbetar med yngre elever, beskriver formativt arbete i klassrummet, utan att
vara medvetna om att det ar formativt, t.ex. nar du lyssnar pa eleverna nar de laser och ger
aterkoppling. Andra larare utrycker att det formativa arbetet (bedomningen) ar lattare i det
dagliga arbetet, att det ar naturligt att med de sma barnen ge aterkoppling direkt. De uttrycker
ocksa att de vill dokumentera dessa tillfallen mer for att anvanda dem och exemplifiera och
hoja kvaliteten pa de omdomen de skriver. Sadler (1989) betonar med emfas aterkopplingens
(feedbacks) betydelse for den formativa bedomningen och menar att det ar kvaliteten pa
aterkoppling som &r det vasentliga. Nar det géller yngre elever kan man anta att
aterkopplingen har béast effekt nar den sker i sd nara anslutning till arbetsmomentet som
majligt. Aven Hattie (2008) talar om hur viktig aterkopplingen &r och han menar ocksa att det
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ar viktigt for lararna med aterkoppling fran elever, vilket nagra larare talar om att de far i
elevernas sjalvbeddmning.

En annan form av synliggérande och aterkoppling ar att anvanda begrepp, t.ex. guldkorn (for
god kvalitet): eller att gora eleverna medvetna om att man som larare vill att de visar vad de
kan”, genom att anvanda det som begrepp i undervisningen, som nagra larare beskrev. Det
lararna gor &r att de visar elever vilka kvalitéer de vill att elevernas arbete skall i sitt
skolarbete, vilket Gardner (2006) beskriver som viktigt vid formativ beddmning.

Det “vidgade validitetsbegreppet” effekter upplever jag inte som medvetet hos ldrarna i
materialet, mojligtvis i de tva arbetslagen som betonade, nar jag fortydligade min fraga om
hur de anvande gemensamma diagnoser och screeningstest i att de alltid analyserar och
diskuterar resultaten tillsammans for att planera insatser. Dessa arbetslag var noga med hur
resultaten fran de summativa testen anvandes.

Lararna beskriver sitt eget larande pa flera sétt i intervjuerna. Lararna pratar positivt om
arbetet med IUP med skriftiga omdomen och ser det som en kompetenshéjning, som en
larare sa, “jag har fatt ett battre lararsprak”. En annan larare var inne pa samma sak nar hon
infor arbetslaget starkt hdvdade att hennes kunskaper om eleverna utvecklades genom den
skriftliga dokumentationen i arbetet med IUP. Andra larare beskriver med emfas att
dokumenterandet, d.v.s. skrivandet utvecklar och lar dem om undervisning och om eleverna.
Det ar det som det sociokulturella perspektivet satter fokus pa, spraket som verktyg (artefakt)
for tanken och medvetandet. Reflektion pa flera plan, enskilt och tillsammans med andra, &r
en viktig kunskapsprocess i lararyrket vilket flera forskare framhaller (Alexandersson, 1996;
Aberg & Lenz Taguchi, 2005).

IUP med skriftliga omddémen — méjligheter och konsekvenser

Arbetet med IUP med skriftliga omddmen ar ett ansvarsfullt uppdrag som kréaver medvetenhet
om de dilemman som kan uppsta i spanningsfaltet mellan makt och styrning. Idag tillbringar
de flesta barn en stor del av sin barndom i skolan, som sjalvstdndiga och juridiska subjekt
(Eilard, 2010; Haug, 1998). Direktiv pa statlig niva omsatts till praktiskt arbete pa den lokala
skolans realiseringsarena, som blir en del av det som Mead utrycker det, signifikanta och
generaliserande andra i barnets byggande av sin identitet.

Inom specialpedagogiken finns olika perspektiv att forklara och forsta skolan, larandet och
elever i behov av sarskilt stod. Det kompensatoriska perspektiv som beskriver svarigheter hos
individen och vad eleven inte kan, ses i delar av dokumenten men ocksa delvis i intervjuerna
med fokus pa gorande. Ett mer relationellt perspektiv som ser svarigheter som situerade kan
sparas i intervjuerna, t.ex. i diskussionen om att arbetet gav alla inblandade storre
medvetenhet om malen och darmed &ven storre delaktighet eller nar lararna beskriver hur de
synliggor larandet tillsammans med eleverna. Aven i dokumenten finns flera dokument som
visar pa ett relationellt och sociokulturellt forhallningssétt. | intervjuer och dokument finns
ocksa utsagor "om att undanrdja hinder for delaktighet” t.ex. nar lararna uttrycker oro eller
radfragar specialpedagogen infor att skriva och formulera de skriftliga omdémena.

| arbetet kring elever i behov av sarskilt stod finns det tva olika synsitt i arbetslagen. Nagra
arbetslag upplever vytterligare mojligheter till delaktighet som t.ex. lararen som skriver
omdomen for elever i behov av stoéd och anvander larandeteorier om konkretion. En annan
larare anvander utvecklingszoner da hon beskriver hur eleven kan i samspel med andra men
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inte sjalv. Hon visar ocksa elever och foraldrar att larande sker i ett socialt sammanhang och
ar situerad.

Andra arbetslag ser problem med all dokumentation i arbetet med IUP med skriftliga
omddémen. | studien framkommer det att lararna har svarigheter att relatera arbetet med IUP
med skriftliga omdomen till elever i behov av stod. Det &r ganska fa larare i enkéaten, bara sju
av 21 lararna, som anser att utvecklingsmojligheter for elever i behov av extra stdd har okat i
arbetet med IUP med skriftliga omdémen. Alla larares direkta kopplingar till atgardsprogram
pa min fraga om hur arbetet kring IUP ser ut for elever i behov av stod, kan visa pa en
osdkerhet i uppdraget eller p& osakerhet infor mig som blivande specialpedagog. Aven i
enkaterna framgar det att nagra larare ar osakra pa gransdragningen i arbete med IUP och
atgarder for elever i behov av sarskilt stod. Att sa fa av lararna ser mojligheter att i tid
upptécka och goéra férbyggande insatser for elever i behov av sérskilt stod eller upplever att
situationen for dessa elever forandrats med arbetet med IUP &r orovdckande. Skolverket
(2010) konstaterade ocksa att resultatet ar nedslaende da det galler elever i behov av sarskilt
stod, speciellt med tanke pa att en avsikt med reformen var att ge méjlighet till tidiga insatser
for elever i behov av sarskilt stod.

| ett sociokulturellt ssmmanhang &r det viktigt att fraga sig vad elever lar i arbetet med IUP
och skriftliga omdémen. Att det finns en viss skillnad i vad elever lar i de olika satt som
elever beskrivs i studien &r rétt uppenbart. Formuleringarna i ITUP med skriftliga omddémen &r
foljaktligen en del av de generaliserande andra som eleven speglar sin identitet i (Mead i
Berg, 1998). Det ar det Pryor m.fl. (2008) menar nar de kopplar ihop den formativa
bedomningen med identitetsskapandet och att eleverna kan associera med nya identiteter, pa
bade ont och gott. I sammanhanget blir aven liknelsen med “brant barn skyr elden” intressant.

Flera av lararna visar en medvetenhet om spraket i dokumenten och flera av dem uttalar med-
vetenhet om det i samtalen, t.ex. l&raren som oror sig 6ver sina formuleringar i omdémena
och séager “jag tycker det ar jattesvart man vill garna kunna skriva det som man tycker &r bra
som lyfter eleverna som och som inte gor nagon skada”. Det lararen beskriver &r att hon vill
att omdomet skall bli den machéte som hugger fram vagen till malet (Andréasson & Asplund
Carlsson, 2009). I de omddmen som skrivs i lopande text framtrdder mer av elevens
kunskaper och hur de kan komma vidare i larandet &n i matriserna.

| en del av de skriftliga omddmena i studien formuleras sa som Andreasson (2007) beskriver
som relaterade till elevers (0)formaga att nd malen. Asp-Onsjo (2007) menar att genom att
beskriva eleverna pa ett visst satt i stallet for ett annat bidrar lararna sa att saga till att
”konstruera eleven”. For att se dver konsekvenser av bedémning och att formulera skriftliga
handlingar om elever i behov av sarskilt stod ar det aktuellt att fundera pa konsekvenser for
elevens identitet (Mead i Berg, 1998) och for elevens motivation (Jenner, 2004; Groth, 2007).

I en del omdomen formulerar lararna elevernas brister t.ex. "Du har inte forstatt hur man
raknar multiplikation.” eller ” Det blir inte nagra langre beréattelser utan du vill skriva sa lite
som mojligt”. Saljo (2000) menar att vi lar oss i alla situationer och da finns det risk for att
larandet i dessa situationer blir att eleven lar sig just det som star i omdomena. Eleven lar sig
att hon/han inte forstar multiplikation eller att eleven lar sig att hon/han inte vill skriva.
Jamfor med “pygmalioneffekten” och att eleven lar sig att de inre och yttre mal som eleven
har inte vaxelverkar (Jenner, 2004).

Né&r lararna anvander larandeteorier och amnesspecifika kunskaper och erfarenheter for att
beskriva elevernas larande i samtal och dokumentationen laggs intentioner och konsekvenser
inte pa individen utan pa larandeprocessen. Det kan jamféras med det Hundeide (2006)

35



skriver om en tolkande ansats for att forstd elevers prestationer och tolkningspunkter.
Eftersom de uppfattningar lararna har om eleven och deras larande paverkar eleven, det
utléser handlingar och attityder fran omgivningen som éverensstammer med uppfattningen.

Det finns en risk att elever i svarigheter i arbetet med IUP med skriftliga omdémen
formas/starks till misslyckande snarare &n att de formas/starks till motivation och framat i sitt
larande. Det galler att vara mycket observant pa hur dessa elever skrivs fram i den Okade
dokumentationskultur som nu &r skolans vardag. Har kravs medvetenhet och samarbete pa
arenan skola sa att allas kompetenser anvands for att trygga elevers framtid. Nar vi larare
visar tilltro till elevens formagor kan de fa den sjalvtillit och motivation de behéver for att lara
och utvecklas i skolan.

Specialpedagogiska implikationer och forslag till fortsatt forskning

Individuella utvecklingsplaner med skriftliga omdomen &r inte i forsta hand ett redskap som
forfattas av specialpedagoger. Dédremot har de som syfte att tidigare upptéacka de elever som éar
i behov av sarskilt stod for att na malen i skolan. Specialpedagogen kan medverka i det
sérskilda stodet till elever men en &nnu viktigare uppgift ar att forebygga genom att arbete
med skolutveckling och handledning kring larandeprocessen i skolan for att mota elevers
olikheter.

Manga studier (Black & Williams, 1998; Gustavsson och Myrberg, 2002; Hattie, 2008,
Skolverket, 2009) pekar pa lararkompetens som det viktigaste for en bra skola med hég
maluppfyllelse for alla elever. Studierna patalar ocksa hur viktigt det ar att lararna for stod i
arbetet. Praxisperspektivet i skolutvecklingssammanhang framfors av flera forskare. Det ar
nar lararna anvéander alla sina delkompetenser som de blir professionella i arbetet med 1UP
med skriftliga omddémen (Maltén 1995). | studien framkommer det néar l&rarna anvander
larandeteorier samt amneskunskaper vid bedémningar eller nar de problematiserar elevens
sociokulturella situation i ett relationellt/kritiskt specialpedagogiskt perspektiv. Det &r i detta
samspel mellan teori och praktik som lararna kan bli den absolut viktigaste faktorn for elever
och skolors maluppfyllelse.

Specialpedagogikens uppgift & som Ahlberg (2001) skriver att undanrdja hinder for larande,
det kan finns risk att specialpedagogiken lagger fokus pa att soka hindren i skolan i stallet for
att fokusera mojligheterna. Som specialpedagog har man ett dubbelt uppdrag, att se
mojligheter i att stodja elever i svarigheter i skolan, men ocksa att se majligheter att stodja
larare i de dilemman som uppstar i skolans mote med den variation av elever som finns i
grundskolan.

Resultatet i studien visar pa att det finns manga formativa aspekter i larares arbete med IUP
med skriftliga omddémen. De formativa aspekter som kommer fram ser jag som viktiga
kunskaper om larandeprocessen for elever och larare. Genom att synliggora de formativa
aspekterna i larandet och undervisningen kan de bli verktyg och teoretiska begrepp som med
reflektionens hjalp “kan leda till forbattring av praktiken, professionell utveckling och social
forandring.” (Ahlberg, 2009, s. 17)

Min uppfattning ar att dokumentation samt kunskapsbedémning och dess konsekvenser bor
vara en del av lararutbildning &ven for de larare som arbetar med yngre elever och redan
verksamma larare bor erbjudas fortbildning inom omradet.

Ytterligare forskning kring de formativa arbetet i larandeprocessen i skolvardagen och om
beddémning och dess konsekvenser for de yngre skoleleverna behdvs. Jag sjalv skulle vilja
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fordjupa min studie med en liknande studie med flera samtal med arbetslagen. Det vore dven
intressant att delta i aktionsforskning eller ett skolutvecklingsprojekt kring bedémning for
larande i grundskolans tidigare ar.
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7) Vad ar latt att beddma?

8) Kanner du/ni er ndjda med era bedémningar? Pa vilket satt?

9) Elevmedverkan?
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for att utveckla ditt arbete med IUP med skriftliga omdomen? [l ganska stor utstrackning

[l ganska liten utstrackning
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Anser du att de nya riktlinjerna om IUP med skriftliga omdémen Har inte Har 6kat | Vetinte
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Anvandning av laroplaner och kursplaner som utgangspunkt for | | |
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Konkretisering av nationella mal i undervisningsmal... O O O
Planering av undervisningen tillsammans med eleverna... L L L
Planering av undervisning tillsammans med andra lérare... O O O
Beddmningsarbete tillsammans med andra larare... E E E
Att larare undervisar i &mnen de har utbildning for... O O O
Utvecklingsmojligheter for elever i behov av extra stod... ] ] ]
Utvecklingsmojligheter for hdgpresterande elever... m m m
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Olika uppfattningar om vad som bor ingd i elevens IUP. | | | | L
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neiaper st pecor O O 0 0 -
Det saknas gemensamma administrativa rutiner for IUP |
dokumentationen. | | | |
Det saknas gemensamt sprak vid kunskapsbedémning. O O O O O
Ostékerhet om sekretessfragorna kring 1UP.
Ostékerhet kring gransdragning mellan atgardsprogram U U O O H
och 1UP. O O d d O
Mycket skriftlig information kan utgdra ett problem for N N O O O
foraldrar som inte forstar svenska. ]
1UP med skriftliga omdémen ingér inte som en del av det O O O O
pedagogiska arbetet. O O O O O
Beddmning om elevernas utveckling kan Iatt hamna i |
beddmning av personliga egenskaper.
Det blir for stort fokus p& kunskapshedémning.
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