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SAMMANFATTNING

I undersokningen studeras hur olika elevgrupper lyckas i gymnasieskolan.
Undersdkningen baseras pd uppgifter frdn ett representativt stickprov
bestéende av c:a 9000 elever fodda 1972. Merparten borjade i gymnasieskolan
hosten 1988 och avslutade denna mellan 1990 och 1992.

Nédrmare 90 procent av arskullen pdborjade gymnasiestudier, men c:a en
sjundedel fullféljde ej den utbildning de valt. Resultaten visar inte pd nigra
storre skillnader i studieavbrott mellan manliga och kvinnliga elever
respektive mellan elever frdn olika socialgrupper. Det finns dock tv

& undantag;

Kvinnliga elever som pabérjat studier vid de tvddriga yrkestekniska
linjerna avbrot dessa i storre utstrickning dn manliga. Elever fran
arbetarhem som valt tredrig naturvetenskaplig/teknisk linje hade hogre
avbrottsfrekvens dn 6vriga elever. Resultaten dr nedsldende, sdtillvida att
det i bdda fallen rér sig om grupper, vilka redan i utgadngslédget var klart
underrepresenterade inom respektive studieinriktning.

Bland dem som fullféljide sina studier erhéll de kvinnliga eleverna hégre
betyg dn de manliga. Likasa fick elever fran akademikerhem hogre betyg dn
elever med annan hembakgrund. Summan av dessa bdda effekter blev att
kvinnor frdn akademikerhem fick avsevirt hogre betyg dn min frin
arbetarhem. Monstret aterfinns inom samtliga gymnasieutbildningar men
dr sarskilt framtridande pd naturvetenskaplig/teknisk linje.

I undersékningen analyseras och diskuteras ingdende olika faktorer - i form
av bl.a. studieférutsdttningar, sjilvuppfattning, intresseinriktning,
skoltrivsel samt st6d fran férdldrar och ldrare - som varit betydelsefulla for
studieresultaten.



ABSTRACT

The aim of this investigation is to study how different categories of students:
succeed in upper secondary school. The investigation is based on a
nationally representative sample of 9000 students born in 1972 whose
educational careers were followed through 1992 when the majority had left
upper secondary school.

About 90 percent of the students started upper secondary school but one
seventh of them did not complete the programmes they entered. No larger
differences were observed in dropout frequencies between male and female
students or between students from different socioeconomic groups.
However, two important exceptions were found.

Female students who had started a two-year vocational technology
programme did not complete this as often as male students did and students
from lower socioeconomic groups who chose a three-year technical or
science programme did not finish this as often as students from higher
socioeconomic groups. These findings are disappointing because in both
cases the categories in question were already considerably underrepresented
when the programmes began.

Among the students completing their studies, female students got higher
marks than male students. Furthermore, students from higher
socioeconomic groups got better marks than students from other groups.
The sum of these two effects resulted in girls from a professional
background being awarded much hlgher marks than boys from a workmg
class one. This pattern was observed in all programmes but was clearest in
the technical/science programme.

In the investigation different factors important for successful studies are
thoroughly analysed and discussed. Among these are the students' verbal,
spatial and reasoning ability, their self conception, interests and school
attitudes as well as the support they get from their parents and teachers.



1. BAKGRUND OCH SYFTE

I ett antal tidigare undersdkningar har man noga granskat elevernas val av
gymnasielinje samt vigen genom gymnasieskolan fram till i mitten av 80-
talet. Man har bl.a. analyserat de faktorer som styrt linjevalen samt vilka
omstindigheter som paverkat linjebyten och studieavbrott. Bland ‘dessa
undersokningar kan namnas Hirnqvist & Svensson (1980), Myrberg (1981),
Reuterberg (1986), Hiarnqvist (1993) och Beckne (1995).

Genom att granska de refererade undersékningarna fir man en god
uppfattning om hur den svenska gymnasieskolan fungerat frdn mitten av
60-talet och 20 ar framdt. Vad som hint under den senaste tiodrsperioden
kénner man déremot inte lika vil till. Detta dr utgdngspunkten fér denna
undersokning.

Nu éar det nimligen méjligt att grundligt granska utvecklingen under slutet
av 80- och borjan av 90-talet, genom att utnyttja data frin UGU-projektet, ett
longitudinellt forskningsprojekt, inom vilket det finns uppgifter om stora
och riksrepresentativa stickprov av elever. Projektet presenteras kortfattat i
bilaga I

Bland de stickprov som ingér i UGU-projektet finns ett bestdende av c:a

9 000 elever, for vilka den forsta datainsamlingen skedde i drskurs 3
varterminen 1982 (kohort 4). Merparten av eleverna pdbdérjade
gymnasieskolan hosten 1988 och avslutade den mellan 1990 och 1992.
Under savil tiden i grundskolan som i gymnasieskolan har uppgifter om
eleverna kontinuerligt inférskaffats fran skolorna och vid négra tillfdllen
har eleverna sjilva fatt besvara frigeformuldr och deltaga i olika prov.

Med utgidngspunkt frdn de insamlade uppgifterna kommer elev-
strommarna genom gymnasieskolan att studeras. Ndrmare bestimt skall
foljande fragor besvaras:

Hur médnga pdborjade och hur mdnga fullfoljde olika gymnasieutbildningar
kring 1990?

Vilken betydelse hade kon och social bakgrund for val respektive
fullféljande av en viss utbildning?

Hur stor roll spelade elevens studieforutsittningar, intresseinrikining och
upplevelser i gymnasieskolan for studieavbrotten?

Vilka betyg fick de elever som fullfoljde sina studier inom skilda
utbildningar?



I vilken utstrickning pdverkades avgingsbetygen av kin, social bakgrund
och begdvning?

Genom att utnyttja UGU-projektets fjarde kohort pd det sitt som angivits
skapas jaimférelsemdéjligheter med de undersékningar som genomfdrts pa
det gymnasiala stadiet fram till i mitten av 80-talet. Den planerade
undersokningens stérsta virde ligger dock dari, att de erhdllna resultaten
kan anvdndas som utgingsvirden, dd dagens gymnasieskola skall
utvirderas.

Goda mdjligheter till en sddan utvdrdering finns, eftersom de elever som
ingdr i UGU-projektets femte kohort - vilka ldsdret 1995/96 befann sig i
gymnasieskolans tredje drskurs - under varterminen 1996 fick besvara en
enkidt med delvis samma frigor som stillts till tidigare kohorter. D&
merparten av dessa elever list enligt det nya systemet med program i stillet
for linjer skapas forutsittningar for relevanta jaimférelser mellan linje- och
programsystemen, vad giller sdvil rekryteringen, vigen genom
gymnasieskolan samt olika faktorers betydelse for utfallet av studierna.

Innan vi presenterar resultaten fran denna undersokning, ger vi i kapitel 2
en mycket kortfattad resumé av utvecklingen fram till i bérjan av 80-talet.
Hirefter redovisas i det tredje kapitlet andelen elever i
unders6kningsmaterialet som paborjat respektive fullféljt en viss
gymnasieutbildning. Studievalen och studieavbrotten relateras sedan till
kon och social bakgrund (kapitel 4), varefter vi granskar skillnaderna i
studiefdrutsittningar - i form av resultat pa olika begdvningstest - mellan de
som fullf6ljt och de som avbrutit sin utbildning (kapitel 5). I det sjitte
kapitlet underséks vad motivation, intresseinriktning, upplevelser av
skolarbetet m.m. betyder i samband med studieavbrotten. Sedan féljer en
analys av studieavbrotten pd de lingre naturvetenskapliga och tekniska
linjerna, vilka 4r av speciellt intresse med tanke pd den rddande bristen pa
kvalificerade naturvetare och tekniker (kapitel 7). I de dttonde kapitlet dgnar
vi oss uteslutande &t dem, vilka fullféljt sina utbildningar och synar
faktorer som dr avgorande for studieresultaten, dvs. vilka faktorer som har
de hogsta sambanden med avgéngsbetygen frdn gymnasieskolan. Rapporten
avslutas med en sammanfattande diskussion.



2. UTVECKLINGEN FRAM TILL I BORJAN AV 80-TALET

Tillstromning till gymnasial utbildning

For att belysa tillstrémningen till gymnasial utbildning under de nidrmast
foregdende decennierna har vi hamtat en del uppgifter frdn ett par tidigare
undersokningar (Hidrnqvist & Svensson, 1980; Svensson, 1984). I dessa
studeras hur stor andel av arskullarna 1948, 53, 58 och 63 som befann sig
under utbildning i de &vre tondren, dvs. i mitten pd 60-talet, i borjan
respektive i mitten pa 70 talet samt i borjan pa 80-talet.

Arskull 1948 gick i det allmdnna gymnasiet enligt 1954 &rs stadga eller i
separat organiserade handelsgymnasier och tekniska gymnasier.
Fors6ksverksamheten med 2-drig fackskola omfattade ett litet antal
kommuner och elever. Yrkesskolan hade en mycket oenhetlig organisation.

For arskull 1953 gillde Lgy 65, genom vilken de tidigare fackgymnasierna
sammanforts med det allménna gymnasiet. Fackskolorna hade byggts ut
kvantitativt, liksom yrkesskolan, men badda utgjorde fortfarande separata
skolformer.

De tva yngsta arskullarna foljde Lgy 70, dér de tidigare separat organiserade
utbildningarna sammanférts till en skolform, gymnasieskolan.

Tabell 2.1. Andelen 17-18 dringar under utbildning i drskullarna 48, 53, 58, och 63.

Fodelsesr Tidsperiod i Andel i 3/4- Andeliovrig  Ejiutbildning Summa %
gymn utb Arigt gymn utbildning

1948 1964 - 67 20 15 65 100

1953 1969 - 72 26 27 47 100

1958 1974 - 77 28 45 27 100

1963 1979 - 82 30 48 22 100

Som framgar av tabell 2.1 skedde det en kraftig utbildningsexpansion fran
mitten av 60- till borjan av 80-talet. Framforallt mérks detta dd& man
betraktar andelen ungdomar i de Gvre tondren som ej befann sig under
utbildning. Vid periodens borjan var det tva tredjedelar, vid dess slut endast
ndgot mer &n en femtedel. Frimst var det de kortare utbildningarna som
expanderade - yrkesskola, fackskola, tvddriga gymnasielinjer och
motsvarande - men dven andelen inom de lingre gymnasieutbildningar
6kade patagligt.



Nagra storre konsskillnader med avseende pd att gd vidare till gymnasial
utbildning fanns inte. S3 t.ex. befann sig 21 procent av de manliga och 19
procent av de kvinnliga ungdomarna pd de tre- eller fyradriga
gymnasielinjerna i borjan av den aktuella tldspenoden Vid dess slut
uppgick dessa andelar till 31 respektive 29 procent

Diéremot var skillnaderna avsevirda i frdga om inriktningen pé studierna.
Detta framgér klart av tabell 2.2, som visar vilka gymnasielinjer som
manliga och kvinnliga elever dterfanns pd i slutet av 70-talet. (Tabellen
himtad fran Hiarnqvist & Svensson, 1980, s 52).

Tabell 2.2. Valet av linje i gymnasieskolan i slutet av 70-talet. Materialet indelat efter kion
och avgdngsbetyg frdan grundskolan. Endast linjer valda av minst 2 % inom resp kon.

Manliga Betygskategori Kvinnliga Betygskategori
elever Hég Medel Lig elever Hog Medel Lig
3 naturv 38 3 0 3 naturv 17 1 0
4 tekn 26 16 1 3 samh 17 3 0
3 samh 11 3 0 2 vard 17 6 0
3 ekon 8 7 0 3 ekon 11 5 0
2 social 3 7 1 3 hum 8 2 0
2el 3 13 3 2 social 11 18 3
2 tekn 1 4 2 2 ekon 2 6 4
2 ekon 1 3 3 2 konsum 2 11 8
2 distr 0 3 3 2 distr 2 10 11
2 fordon 0 6 4

2 bygg 0 4 7

2 verkstad 0 6 13

Annan utb 6 9 4 Annan utb 6 13 10
Eji utb 4 16 51 Eji utb 8 26 62
Summa % 100 100 100 Summa % 100 100 160

Av tabell 2.2 framgar dven de starka sambanden mellan utbildningsval och
avgangsbetyg frdn grundskolan. Detta avspeglar sig bl.a. i att den stora
majoriteten som valt ndgon lingre teoretisk linje kom frdn den hégsta
betygskategorin, vilket innebdr att de tillhérde de 30 procent bédsta med
avseende pa betyg.

Starka samband fanns det inte enbart med betygsniva utan ocksd med social
bakgrund. I mitten pd 60-talet gick 50 procent frdn grupp 1 till tre- eller
fyradrigt gymnasium jamfért med 10 procent frdn grupp 3. I bérjan pa 80
talet hade denna andel 6kat till drygt 60 procent i grupp 1 mot knappt 20

procent i grupp 3.

I viss utstrickning men ingalunda helt kan de sociala skillnaderna forklaras
av, att eleverna frdn grupp 1 limnade grundskolan med hégre betyg. Vid
lika betygsniva valde ndmligen elever frdn grupp 1 betydligt oftare en tre-



eller fyradrig utbildning 4n elever fran grupp 3. Detta framgar mycket tydligt
av de resultat som redovisas av Harnqvist och Svensson (1980, s 30).

Studieavbrott

Under den aktuella perioden var utvecklingen positiv, sitillvida att inte
endast Overgdngen till gymnasial utbildning &kade, utan &ven
studieavbrotten minskade. Under 70-talet avbrét drygt 15 procent sina
studier, en siffra som vid mitten av 80-talet sjonk till c:a 10 (Beckne, 1995, s
201). Forutom studieavbrott var det dock relativt vanligt med linjebyten,
speciellt bland elever som paborjat tre- och fyradriga linjer. Ddremot innebar
i allmédnhet studieavbrotten bland dem p& de tvadriga linjerna att de avbrét
sina gymnasiestudier for gott (Liljegren, 1984. s 41).

De kvinnliga eleverna avbrét sin utbildning eller bytte linje i nagot stdrre
utstrickning &n de manliga. Enligt Rudemo (1984) var kvinnornas hogre
avbrottsfrekvens i forsta hand lokaliserad till de tvadriga linjer, dédr det
fanns en stark manlig majoritet.

Likasd fanns det skillnader mellan elever med olika hembakgrund.
Definitiva studieavbrott var vanligare bland elever frdn arbetarhem, medan
linjebyten oftare férekom bland dvriga elever (Beckne, 1981).

Klara samband mellan studieavbrott/linjebyten och betygen fran
grundskolan har belagts inom samtliga gymnasiala utbildningar. Ju hégre
avgingsbetyg frdn grundskolan, desto storre sannolikhet att studierna
fullfoljts (Reuterberg 1986).

De nimnda sambanden dr dock langt ifrdn fullstindiga, vilket pekar pa att
det funnits andra faktorer &n studieférutsdttningar i form av
grundskolebetyg som varit betydelsefulla i detta sammanhang. Bland
sddana andra faktorer miarks daligt sjialvfortroende, stress, otillrdcklig hjilp
av ldrarna, bristande stod hemifrdn, att studierna inte upplevts
meningsfulla, ekonomiska problem samt bristfillig information om
studiefdrhdllandena innan utbildningen pdbérjades (Reuterberg, 1986;
Beckne & Murray, 1994; Beckne, 1995).

Orsakerna till studieavbrotten har dock ofta visat sig vara mycket komplexa,
varfér det dr svart att kartligga vad som faktiskt ligger bakom avbrotten.
Beckne sammanfattar forskningsliget pa foljande sitt:

"Allmint sett siger oss erfarenheterna och de fitaliga studier som gjorts att
orsakerna ldngt ifrin dr okomplicerade. Oftast, for att inte siga alltid, finns
det flera orsaksfaktorer bakom studieavbrotten. Det synes vara ett vittgrenat
system av motiv, vilka dessutom interagerar med varandra.” (Beckne, 1995,
s 38).



Betygen efter genomgangen gymnasieutbildning

De kurser som lédstes pd gymnasieskolans olika linjer varierade starkt bade i
friga om dmnesinnehdll, uppliaggning och omfattning. Likasd varierade
nivin pd avgingsbetygen. De hdgsta medelbetygen fick de som genomgétt
den 3-ariga naturvetenskapliga linjen. Didrnést féljde de som ldst vid den
samhillsvetenskapliga eller humanistiska linjen. Ligst medelbetyg
utdelades vid de 2-driga fordons-, process- och verkstadstekniska linjerna
(SCB, 1986, s 93).

P4 stringt taget alla linjer erhéll de kvinnliga eleverna hégre betygsmedeltal
(Wernersson, 1991, s 45). Skillnaderna mellan elever med olika social
bakgrund var emellertid storre dn mellan manliga och kvinnliga elever
med samma bakgrund. I bérjan pa 80-talet hade 45 procent av kvinnorna
frdn akademikerhem som genomgatt en 3- eller 4-drig linje ett medelbetyg
pa 4,0 eller hégre. Bland kvinnor frdn arbetarhem pa dessa linjer var det
endast 17 procent som 6verskred detta virde. Motsvarande andelar bland
minnen i de bdda grupperna uppgick till 37 respektive 13 procent (SCB,
1989, s 29).

Att kvinnor och ungdomar fran hdgre socialgrupper varit s& framgangsrika
i gymnasieskolan ar pé intet sdtt 6verraskande, utan Sverensstimmer vil
med den bild som man finner pa alla stadier inom skolan (Svensson, 1971;
Wernersson, 1988, 1991; Halpern, 1992; Reuterberg, Emanuelsson &
Svensson, 1993). Varfor dessa kategorier lyckas sd vil i skolan, kommer vi
att diskutera lingre fram i rapporten.



3. RELATIONEN MELLAN PABORJAD OCH AVSLUTAD
GYMNASIEUTBILDNING KRING 1990

Som tidigare nimnts ingér i det undersdkningsmaterial som utgor basen fér
denna undersékning c:a 9000 elever. Merparten av dessa paboérjade
gymnasieskolan hosten 1988 och avslutade den mellan 1990 och 1992.

I bilaga II redovisas, vilka gymnasielinjer som eleverna valt. Av denna kan
man utldsa att 41 procent antagits vid tre- eller fyradriga linjer, 47 procent
vid tvadriga linjer, medan 13 procent inte antagits vid ndgon linje. Om man
jamfér med de uppgifter som angavs i tabell 2.1, kan man konstatera att
andelen elever som valt en lingre gymnasieutbildning fortsatt att 6ka dven
under 80-talet, medan andelen som ej gétt vidare efter grundskolan fortsatt
att minska.

Bilaga II upplyser ocksa om, att eleverna pabérjat studier vid 30 olika linjer.
Vid vissa linjer var antalet elever relativt stort, som vid de tekniska och
ekonomiska linjerna, medan det i andra fall r6r sig om mycket smé antal,
exempelvis vid musiklinjen, tridgardslinjen och naturbrukslinjen.

I denna studie d@mnar vi granska studieframgang och studiemisslyckanden i
gymnasieskolan. For att det skall vara meningsfullt att genomféra dessa
analyser, fir undersokningsgrupperna inte vara alltfér sma, varfor
sammanslagningar av i varje fall 1dgfrekventa linjer maste goras.

Vi kommer att géra en sammanslagning som baseras sdvil pd linjernas
lingd som pa dess inriktning. Vad giller langden ar denna princip litt att
folja - en uppdelning i tva- respektive tredriga linjer. (Till de senare fors
dven den fyradriga tekniska linjen). I frdgan om inriktning &ér det ddremot
svérare att finna nagra klara kriterier. Efter noga 6vervigande har vi
stannat for en kategorisering i linjer med en teknisk eller naturvetenskaplig
inriktning respektive linjer med en humanistisk, social eller ekonomisk
inriktning.

Att f6lja denna indelningsprincip véllar inga problem nir det géller de tre-
och fyradriga linjerna. Daremot blir det svarare vid kategoriseringen av de
tvddriga linjerna och det dr ingalunda sjalvklart vart sddana linjer som t.ex.
livsmedelslinjen och vardlinjen skall féras. Vilken kategori som dessa
liksom de 6vriga linjerna inordnats under framgar av bilaga II.

De fyra linjekategorierna bendmns 3 NT, 3 HSE, 2 NT samt 2 HSE, vilka
vardera omfattar c:a 2 000 elever. Storst dr kategorin 2 NT med drygt 2 200
antagna elever och minst 3 NT med knappt 1 700.

Som tidigare pdpekats redovisas ocksa i bilagan, hur ménga elever som ej
antagits vid nagon linje. Det ror sig om c:a 1 100 eller 13 procent av samtliga.
Detta dr dock en for hog skattning, beroende pa att det endast finns uppgift
om, vilka som har antagits vid bérjan av en hosttermin. Information om



hur ménga elever som antagits vid starten av en vartermin eller under
pagdende termin saknas tyvirr bland de uppgifter som projektets férfogar
over. Detta innebér att antalet antagna vid vardlinjen, dar antagning skedde
s&vil under host- som vartermin, dr alldeles for 1agt. Ett indicium pé detta
ar, att det i vart register finns betydligt fler examinerade frdn denna linje dn
antalet antagna - 565 respektive 416. Betriffande 6vriga linjer torde dock
diskrepansen mellan dem som antagits vid hostterminens bérjan och det
totala antalet antagna vara mycket mattlig. For detta talar bl.a. att det inte
finns ndgon annan linje med nimnvirt fler examinerade dn antagna.
Tilliggas kan att ett icke obetydligt antal av dem som registrerats som ej
antagna vid ndgon linje paborjat en specialkurs. Sammanlagt ror det sig om
c:a fyra procent av drskullen (SCB, 1994, s 8).

Forhallandet mellan péabdérjad och avslutad gymnasieutbildning
askadliggors i tabell 3.1. Antalet antagna inom vardera linjekategorin
framgér av kolumnen lingst till héger och antalet avgidngna av den
nedersta raden. I diagonalrutorna kan man avldsa hur minga som har
avslutat sin utbildning inom samma kategori av linje som de antogs till.

I kolumnen "Ej avg" redovisas antalet som ej fullfoljt ndgon linje fram
t.o.m. varterminen 1992, dvs. fyra ér efter grundskolans slut. I raden "Ej
antagen” anges hur manga som avslutat en viss utbildning, utan att vi har
haft uppgift om, att de varit antagna. Som synes 4r det huvudsakligen inom
kategorin 2 HSE som dessa hoér hemma, vilket frimst beror pd att
vardlinjen ingér hér.

Tabell 3.1. Sambandet mellan antagningslinje och avgangslinje. Absoluta frekvenser.

Avgingslinje
3 & NT 3arHSE 24 NT 23arHSE Ejavg Summa
antagna
34rNT 1421 86 50 27 83 1667
3 ar HSE 2 1777 17 87 133 2016
Antag-
nings- 2 4rNT 3 3 1921 26 290 2243
linje
2 ar HSE 0 15 19 1658 278 1970
Ej antagen 7 16 37 172 917 1149
Summa
avgingna 1433 1897 2044 1970 1701 9045

10



For att underlétta jamforelser mellan de olika kategorierna anges ocksd de
procentuella frekvenserna (tabell 3.2). Vad man forst slds av, dr att andelen
som fullf6ljt pdborjad utbildning dr néstan identisk i de fyra kategorierna.
Inom vardera dr det sdledes c:a 85 procent som genomfort sin utbildning
inom den kategori som de startat. Det skall dock pépekas att det
forekommer byten inom respektive kategori. S& t.ex. har 51 elever som
péborjat teknisk linje avslutat sin utbildning pa naturvetenskaplig linje,
medan 24 elever gjort det motsatta bytet. D4 emellertid de linjer som férts
till en och samma kategori enligt var mening ar relativt lika, s betraktar vi
inte byten inom kategorin som ndgon mera avgdrande foérindring av
studieinriktningen. Oftast ger ju linjerna inom en kategori behérighet for
samma typ av hogskolestudier eller leder till sektorer inom
arbetsmarknaden som ej skiljer sig alltfér mycket at.

Om man betraktar dem som inte fullf6ljt den padbérjade utbildningen
framtrader dock klara skillnader mellan dem som valt en tredrig respektive
tvdarig utbildning. De forra har ofta bytt till en linje inom nigon annan
kategori, medan de senare avbrutit sina gymnasiestudier. Monstret
stimmer vil med det som rapporterats i tidigare undersékningar (Liljegren,
1984; Reuterberg, 1986).

Mellan de bada tredriga kategorierna kan man ocksé urskilja en viss olikhet.
Det dr relativt mdnga som byter frdn naturvetenskaplig eller teknisk linje
till ndgon av de andra tredriga linjerna. Daremot ar det ytterst sidllsynt med
byten i motsatt rikining. Denna "flykt" fran naturvetenskap och teknik ar ej
heller nadgot unikt for denna arskull utan har varit kdnd sedan ldng tid
tillbaka (Richardson, 1968; Myrberg, 1981).

Tabell 3.2. Sambandet mellan antagningslinje och avgdngslinje. Procentuella frekvenser.

Avgangslinje
34 NT 34 HSE 2&NT 24arHSE Ejavg Summa

3a&r NT 85 A 5 3 1 5 100

3 ar HSE 0 88 1 4 7 100
Antag-
nings- 2ar NT 0 0 86 1 13 100
linje

2 &r HSE 0 1 1 84 14 100

Ej antagen 0 1 3 15 80 100
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En koncentrerad bild av elevernas ging genom gymnasieskolan ges i tabell
3.3. Av den framgér att mellan 75 och 78 procent av samtliga elever i
arskullen fullfoljt sina studier inom den linjekategori som de pébérjat.
Osékerheten beror pa hur man skall betrakta de som fullf6ljt en utbildning,
utan att vi haft uppgift om antagningslinje. 4 procent har bytt kategori och 9
procent har avbrutit sina studier. Slutligen dr det 10 procent som aldrig
paborjat ndgon utbildning i gymnasieskolan.

Tabell 3.3. Antalet som pabirjat respektive avslutat en linje i gymnasieskolan.

Antal Procent
Avslutat paborjad linjekategori 6777 75
Ej antagna som avslutat gymnasielinje 232 3
Bytt linjekategori 335 4
Avbrutit gymnasielinje 784 9
Aldrig pabsrjat gymnasielinje 917 10
Summa 9045 100

I fortsdttningen kommer de som bytt linje respektive avbrutit sina
gymnasiestudier att slds samman till en grupp och betecknas som
"avbrytare". Vi dr medvetna om att kritik kan riktas mot ett sddant
forfarande och att det skulle ha varit intressant att studera skillnaderna
mellan de bada grupperna. Tyvirr tilliter dock inte materialets storlek
denna typ av uppdelning - i vissa fall uppgér antalet linjebytare endast till
nagra tiotal. Vissa elever har dock uteslutits frdn gruppen "avbrytare". Det
galler det fatal elever som bytt frin en tvaarig till en tredrig linje. Har rér det
ju sig om en i ett utbildningsperspektiv annorlunda grupp som troligen
avviker starkt frdn o6vriga avbrytare.
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4. STUDIEVAL OCH STUDIEAVBROTT I RELATION TILL KON
OCH SOCIAL BAKGRUND

I detta avsnitt skall vi klarligga sambanden mellan studieval/studieavbrott
och kon respektive social bakgrund. I den socialgruppsindelning som
anvéands sdrhélles féljande tre grupper:

1 Hogre tjdnstemédn och storforetagare
2 Ovriga tjanstemin och smaféretagare
3 Arbetare

Vid kategoriseringen av eleverna har man utgatt frdn den féralder, som har
den hogsta socialgruppstillhérigheten. Detta innebir att om fadern tillhor
grupp 2 och modern grupp 1 har eleven forts till den sistndmnda gruppen.
Enligt denna indelning ingdr 18 procent av eleverna i socialgrupp 1, 46
procent i grupp 2 och 36 procent i grupp 3 (tabell 4.1).

For 420 eller drygt fyra procent av de 9 045 individer som ingér i stickprovet
saknas uppgift om socialgruppstillhérighet. Bortfallet torde emellertid inte
vara av den storleksordning, att det pd nagot mera dramatiskt sitt kan
paverka undersokningsmaterialets sociala sammanséttning.

Tabell 4.1. Antalet elever som ingdr i stickprovet fordelade efter kon och socialgrupp.

Soc gr Min Kvinnor Totalt Procent
1 796 755 1551 18
2 2055 1878 3933 46
3 1600 1541 3141 36
Totalt 4451 4174 8625 100

Vi borjar med att redovisa hur ménga manliga och kvinnliga elever frin
olika socialgrupper som antagits vid de fyra linjekategorierna. For att ej
tynga framstillningen med alltfér ménga siffror redovisas de absoluta
frekvenserna i bilaga III (bilagetabell II:1), medan vi hir endast ger de
procentuella férdelningarna (tabell 4.2). Som framgar finns det stora
olikheter béde vad giller kén och social bakgrund, om man jimfér de fyra
kategorierna. Drygt en tredjedel av eleverna fran socialgrupp 1 aterfinns vid
de naturvetenskapliga och tekniska linjerna och lika ménga vid de tre
Ovriga tredriga linjerna. Eleverna frén grupp 2 fordelar sig ganska jaimnt
over de fyra linjekategorierna, medan majoriteten fran grupp 3 aterfinns pa
de tvéddriga linjerna. Det finns ocks& ett klart samband mellan social
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bakgrund och benigenheten att inte pabérja ndgon gymnasielinje
6verhuvudtaget. Storst dr denna andel i grupp 3 och minst - endast hilften

sa stor - i grupp 1.

Tabell 4.2. Socialgruppernas procentuella fordelning pa olika gymnasielinjer.

Socialgrupp 1 Socialgrupp 2 Socialgrupp 3

M Kv  Tot M Kv  Tot M Kv  Tot
3NT 47 23 36 26 13 20 11 6 9
3 HSE 23 45 34 14 36 24 7 20 13
2NT 14 2 8 39 6 23 57 9 34
2 HSE 8 19 13 9 32 20 8 45 26
Ej ant 7 11 9 12 14 13 17 20 18
Summa 100 100 100 100 100 100 100 100 100

Stora skillnader finns det ocksd mellan manliga och kvinnliga elever. De
manliga dominerar pd de badda naturvetenskapligt-tekniskt inriktade
kategorierna och de kvinnliga pa de bdda andra och hérvidlag finns det inga
skillnader mellan socialgrupperna. Savil konsdifferenserna som
differenserna mellan socialgrupperna dr av samma riktning och ungefér
samma storlek som man iakttagit tidigare (Se t.ex. Hirnqvist & Svensson,

1980.)

Den sammanlagda effekten av kén och socialgrupp goér att
elevsammansittningen varierar mycket starkt mellan de fyra kategorierna.
Siledes aterfinns nédstan varannan pojke frdn grupp 1 i kategori 3 NT mot
endast var tjugonde flicka fran grupp 3, medan proportionerna ar ungefar
de motsatta i kategori 2 HSE. Inom samtliga socialgrupper ar det ocksa fler
flickor som ej antagits vid ndgon linje. Delvis torde detta bero pad att
flickorna i storre utstrickning soékt sig till vdrdlinjen, vars
vérterminsantagna ej ingar i tabell 4.2, av skil som tidigare angetts.

I bilagetabell III:2 anges hur ménga manliga elever frdn olika socialgrupper
som fullfoljt respektive avbrutit sina studier inom de fyra kategorierna.
Motsvarande uppgifter for de kvinnliga eleverna finns i bilagetabell III:3.
Dessa data ligger till grund for procenttalen i tabell 4.3. Av denna kan man
utldsa att avbrottsfrekvensen i allminhet dr nigot hégre bland kvinnorha
och speciellt mirks detta i en av kategorierna. Det giller kategori 2 NT, dar
andelen kvinnor som avbryter dr nédstan dubbelt si stor som andelen man.
Detta tyder pa att det inte endast varit svart att locka kvinnliga studerande
att vilja de mansdominerade tvaariga tekniskt-naturvetenskapliga linjerna,
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utan dven att formd de fa kvinnor som valt dessa linjer att fullf('ilja Ej
heller detta resultat dr ndgot unikt for den drskull som ingdr i denna
undersokmngen Problemet med det stora antalet kvmnhga avbrott fran de
tvddriga "manliga” linjerna har, som vi pdpekade i kapitel 2, konstaterats
och diskuterats tidigare.

Tabell 4.3. Andelen studieavbrott i relation till antalet antagna. Matenalet uppdelat efter
kon respektive socialgrupp.

Kdon Socialgrupp

Min Kvinnor 1 2 3
3NT 14 15 10 15 21
3 HSE 10 12 11 11 15
2NT 12 21 14 11 14
2 HSE 16 14 12 13 16

De sociala skillnaderna ar relativt mattliga pd de tvdariga linjerna, medan
eleverna frdn socialgrupp 3 tenderar att i stérre utstrickning avbryta sina
studier pd de tredriga linjerna. Tendensen ar sdrskilt tydlig i frigan om
kategori 3 NT, dir mer dn var femte elev fran grupp 3 hoppar av jamfort
med var tionde frdn grupp 1. Denna hoga avbrottsfrekvensen bland barn
frdn arbetarhem - har vad vi vet inte uppmirksammats tidigare - och ar
sdrskilt oroande med tanke pa att det ocksa ar s& f& med denna bakgrund
som viljer en lingre naturvetenskaplig-teknisk utbildning.
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5. STUDIEFORUTSATTNINGAR BLAND DEM SOM
FULLFOLJT RESPEKTIVE AVBRUTIT UTBILDNINGEN

Nir eleverna befann sig i arskurs 6 fick de genomga tre begévningstest, ett
induktivt-logiskt, ett verbalt och ett spatialt. I det forsta giller det att
komplettera en talserie, dir sex tal ar givna, fér att visa att man forstitt efter
vilken princip som serien dr uppbyggd. Det andra &r ett ordforradsprov, dar
man bland fyra alternativ skall ange motsatsen till ett visst nyckelord. I det
tredje skall man finna ut, vilken bland fyra figurer man far, om man viker
ihop ett avbildat "platstycke".

Vardera testet bestar av 40 uppgifter. Medeltalen ligger kring halva antalet
uppgifter, standardavvikelserna runt 7 och relabilitetskoefficienterna
omkring 0.90 (tabell 5.1). Tidigare undersékningar har visat att
testresultaten ger en god prognos av studieframgéingen sdvil i grundskolan
som pa gymnasie- och hégskoleniva (Svensson, 1971; 1980; Héarnqvist 1993).

Tabell 5.1. Nagra statistiska data om testen baserade pd samtliga
individer som ingdr i stickprovet.

Test N M Sd It

Induktivt-logiskt 40 22.19 8.32 0.92
Verbalt 40 23.15 6.08 0.88
Spatialt 40 24.69 747 - 0.87

Testresultat finns fér c:a 90 procent fér samtliga elever som ingar i
undersékningen. Bortfallet beror huvudsakligen pd att elever varit
frinvarande den dag da testningarna genomférdes Ingenting tyder pd att
detta bortfall pd nagot systematiskt vis kan paverka resultatens
generaliseringsférmaga (Se Emanuelsson et al, 1993, s 263 - 265.)

I bilagetabellerna IV:1 till IV:3 redovisas medeltalen i de tre testen for elever
som fullfoljt respektive avbrutit den gymnasieutbildning som de antagits
till. Har framgar dven vilka medeltalsdifferenser som ér signifikant atskilda.

For att det skall bli lattare att géra jamforelser mellan de olika medeltalen
har dessa standardiserats, vilket innebadr att differenserna mellan
gruppmedeltalen och medeltalet for samtliga elever relaterats till
standardavvikelsen i respektive test, varefter konstanten 3 har adderats.

'Exempel: Medeltalet for manliga elever inom kategori 3 NT i det induktivt-
logiska testet uppgdr till 28.86. Fior samtliga elever var medeltalet 22.19.

16



Differensen uppgdr till + 6.67. Divideras denna med spridningen
(standardavvikelsen) 8.32 erhilles det standardiserade virdet + 0.80. Om
sedan talet 3 adderas blir dessa elevers medeltal 3.80.

Genom den vidtagna transformationen blir testresultaten uttryckta i en
skala med medeltalet 3 och standardavvikelsen 1, dvs. samma skala som
tillimpades i det tidigare betygssystemet.

De standardiserade virdena aterfinns i tabell 5.2 till 5.4, ddr man ocksa kan
utldsa skillnaderna mellan manliga och kvinnliga elever inom de fyra
linjekategorierna.

- Vi bérjar med att granska resultaten i det induktivt-logiska testet (tabell 5.2).
Hiar kan vi se att de som fullfoljt sin utbildning inom kategorin 3 NT ligger
hogt over medeltalet fér samtliga elever - drygt 80 procent av
standardavvikelsen. Det ligger ocksd avseviart hogre (nédstan 50 procent av
standardavvikelsen) d4n de som agvbrutit sin utbildning inom detta omrade.
Inom de tre Gvriga kategorierna ligger medeltalen ligre eller avsevirt ligre.
Differenserna mellan dem som fullféljt respektive avbrutit dr ocksd av
betydligt mindre storlek. ‘

Tabell 5.2. Medeltal pa det induktivt-logiska testet for elever som fullfoljt respektive
avbrutit gymnasiestudierna. Materialet uppdelat efter kin. Standardiserade virden.

Manliga elever Kvinnliga elever Samtliga

Fullf Avbr Diff Fullf Avbr Diff Fullf Avbr Diff
3NT 3.80 328 0.52 3.82 340 0.42 381 332 049
3 HSE 349 321 028 332 312 0.20 337 315 022
2 NT 2.65 246 0.19 265 241 024 265 245 0.20
2 HSE 287 266 0.21 269 247 022 273 251 022

I denna liksom i tidigare unders6kningar kan man konstatera att en god
induktiv-logisk férméga dr speciellt betydelsefull for teoretiskt inriktade
studier inom naturvetenskap och teknik (jfr. Svensson, 1995). Man bor dock
notera att de kvinnor som avbryter sina studier hér har ett hgre medeltal
dn de manliga avbrytarna, samt att deras virde ligger 6ver medeltalet fér de
kvinnliga elever, vilka fullféljer sina studier pa de 6vriga tredriga linjerna.
De kvinnor som hoppar av den naturvetenskapliga och tekniska linjen ar
alltsd forhdllandevis hégpresterande med avseende p& den aktuella
formagan.
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Aven i det verbala testet har de som fullfljt sitt utbildningsval
genomgdende hogre medeltal dn de som avbrutit (tabell 5.3). Liksom i det
induktiva testet har ocksd hir 3 NT det hogsta medelvirdet, men avstindet
till 3 HSE &r hdr avsevirt mindre. Detta beror pa att de elever som valt
humanistisk, samhillsvetenskaplig eller ekonomisk linje tenderar att ha
bittre resultat i det verbala &n i det induktiva testet, medan motsatsen giller
féor dem som valt naturvetenskaplig eller teknisk linje. Inom de bida
tvaariga kategorierna dr medeltalen for samtliga undergrupper ungefir de
.samma som tidigare och differenserna mellan de som fullf6ljt och de som
avbrutit sdledes ofordandrade eller c:a 20 procent av standardavvikelsen.

Tabell 5.3. Medeltal pd det verbala testet for elever som fullfoljt respektive avbrutit
gymnasiestudierna. Materialet uppdelat efter kon. Standardiserade viirden.

Manliga elever Kvinnliga elever Samtliga

Fullf Avbr Diff Fullf Avbr Diff Fullf Avbr Diff
3NT 358 3.07 051 382 356 026 3.66 323 043
3 HSE 348 3.10 038 351 335 0.16 350 329 0.21
2NT 260 246 0.14 272 249 0.23 262 247 0.15
2 HSE 282 267 0.15 271 250 0.21 274 254 020

I det spatiala testet ar medeltalsdifferenserna mellan dem som valt tre-
respektive tvddriga linjer ndgot mindre &n i de bdda 6vriga testen. Detta
Overensstimmer med tidigare forskning i si matto, att den spatiala
begavningsfaktorn uppvisar svagare samband med intresset for och
prestationerna i teoretiska &mnen (Svensson, 1971). Mirk dock att detta test
differentierar mer mellan fullféljarna och avbrytarna inom 3 NT &n inom 3
HSE, vilket troligen &r en foljd av den spatiala faktorns betydelse for vissa
delar av matematiken, t.ex. 16sningar av geometriska problem.

De storsta skillnaden i det spatiala testet finner man emellertid bland de
kvinnliga elever som fullf6ljt respektive avbrutit studierna inom 2 NT. En
av orsakerna till de talrika avbrotten bland kvinnor vid de yrkesinriktade
tekniska linjerna kan darfor ha att géra med svérigheter att ldsa ritningar
och utféra andra uppgifter, dir den spatiala begadvningsfaktorn ar
utslagsgivande. Av storre betydelse torde dock vara den utsatta position
‘'som kvinnor haft vid de starkt mansdominerade tvaariga linjerna, vilket i
maénga fall lett till, att de tr6ttnat pd skolan (Se Rudemo, 1984, s 36.)
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Tabell 5.4. Medeltal pd det spatiala testet for elever som fullfoljt respektive avbrutit
gymnasiestudierna. Materialet uppdelat efter kin. Standardiserade viirden.

Manliga elever Kvinnliga elever Samtliga

Fullf Avbr Diff Fullf Avbr Diff Fullf Avbr Diff
3NT 364 336 0.28 3.60 329 0.31 363 333 0.30
3 HSE 3.15 3.11 0.04 323 3.07 0.16 320 3.08 0.12
2NT 2.82 263 0.19 290 251 0.39 2.82 260 0.22
2 HSE 272 261 0.11 283 253 030 2.81 254 0.27

Sammanfattningsvis kan man konstatera, att vid de testningar som
genomfordes i arskurs 6, uppvisade de elever som senare fullféljt sina
studier i gymnasieskolan hégre medeltal 4n de som avbrutit. Detta giller f6r
alla tre testen, for bdde manliga och kvinnliga elever och fér samtliga
kategorier av linjer. Som framgar av bilaga IV dr ocksd stringt taget alla
skillnaderna signifikant atskilda.

Man far emellertid inte glomma, att vi hittills endast granskat
genomsnittsviarden. Inom samtliga gymnasiekategorier finns det manga
elever med relativt hoga testpodng, vilka avbrutit sina studier. For att visa
pa detta redovisas i tabell 5.5 hur stor andel av studieavbrytarna, som ligger
over medeltalet for dem som fullféljt i vart och ett av de tre testen.

Tabell 5.5. Den procentuella andelen av avbrytarna vars testresultat ligger
over medeltalet for dem som fullfoljt inom respektive gymnasiekategori.

Test 3NT 3 HSE 2NT 2 HSE
Induktivt 33 43 40 43
Verbalt 36 40 44 44
Spatialt 41 a2 45 44

Som framgdr dr det en avsevird andel av dem som avbrutit
gymnasiestudierna, vars testpodng Overskrider genomsnittsresultatet for
fullféljarna. Andelens storlek varierar sdvédl mellan testen som mellan
gymnasiekategorierna. Som man kunde vénta sig med kdnnedom om
medeltalsdifferenserna dr det minst "6vertickning" pad de tredriga
naturvetenskapliga-tekniska linjerna, speciellt da i det induktiva testet.
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Aven i detta fall &r det dock s& ménga som en tredjedel av avbrytarna som i
arskurs 6 presterade bittre d4n genomsnittet for dem som fullfélijt.

Vi kan alltsé fastsld att skillnader i studieférutsittningar, s som de kommer
till uttryck i testresultat, endast i begrinsad utstrickning kan ha varit
avgorande for studieavbrotten. Vi skall dédrfér g vidare och underscka
vilken betydelse andra faktorer - studieintresse, skoltrivsel, fordldrastod
m.fl. - kan ha haft i detta sammanhang.
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6. INTRESSEN, ATTITYDER OCH STUDIEAVBROTT

I borjan pa varterminen 1989, nir merparten av de elever som ingar i
stickprovet befann sig i drskurs 1 i gymnasieskolan, fick de besvara en enkit
med ett stort antal frigor. Sammanlagt besvarades enkéten av 77 procent av
eleverna. Som framgér av tabell 6.1 varierar dock svarsfrekvensen mellan
olika elevkategorier. Den dr hogre bland eleverna pd de tredriga &dn pa de
tvddriga linjerna samt hogre bland dem som fullféljt &n fér dem som
avbrutit. Detta svarsmoénster gor att bortfallet blir betydande bland
avbrytarna pa de tvaariga linjerna. '

Detta medfér ocksd att antalen individer med enkdtuppgifter i de sist
nidmnda grupperna blir férhdllandevis fi. Med tanke pd att
konsfordelningen dessutom &r skev - s& t.ex. dr antalet kvinnor med
enkituppgifter bland avbrytarna pd 2 NT endast 39 stycken - har vi inte
ansett det tillrddligt att sdrredovisa enkitresultaten fér manliga och
kvinnliga elever. Vidare innebar det forhallandevis stora bortfallet att vi
avstar frdn att goéra ndgra signifikanstestningar. Eventuella skillnader
mellan grupperna far siledes tolkas med férsiktighet.

Tabell 6.1. Svarsfrekvensen for olika elevkategorier pa den enkdt som bjods i drskurs 1 i
gymnasieskolan.

Elever som fullfoljt Elever som avbrutit Samtliga elever
Antal Svars- Antal Svars- Antal Svars-
svar procent svar procent svar procent
3NT 1252 88 187 76 1439 86
3 HSE 1537 87 181 76 1718 85
2NT 1282 67 146 46 1428 64
2 HSE 1302 79 177 60 1479 77
Totalt 5373 79 691 63 6064 77

Hur enkidtundersdkningen genomfordes samt vilka fragor som ingar i
enkiten redovisas av Murray (1989). De av frigorna som utnyttjas i denna
studie Aaterfinns i bilaga V. Av denna framgir det dven hur
svarsalternativen ser ut samt hur dessa behandlats i analyserna.

I en av frgorna fick eleverna ange vilka motiv som styrt valet av linje. De
fick ta stéllning till sju olika motiv. Dessa aterfinns i tabell 6.2, dir det ocksé
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framgar hur betydelsefullt vart och ett av motiven varit for olika grupper
av elever.

Frimst dr det intresset for @mnesomrddet som varit viktigt for elevernas
val. Detta giller for alla fyra linjekategorierna, men det finns en klar
skillnad mellan dem som har fullf6ljt respektive avbrutit den valda linjen.
Bland de forra ar det c:a 75 procent som uppger att intresset varit
utslagsgivande, bland de senare dr denna andel ligre, c:a 60 procent. Graden
av intresse for de @mnen som skall studeras synes dirfor vara av generell
betydelse for att en pabdrjad utbildning skall fullféljas.

Cirka varannan elev uppger att valet varit mycket beroende av deras
utbildningsplaner efter gymnasieskolan och ungefir lika ménga héinvisar
till yrkesplanerna. Med ett undantag har utbildnings- och yrkesplanerna
ocksd haft storre betydelse for fullféljarna &n for avbrytarna. Vidare kan
man se att utbildningsplanerna viéger ndgot tyngre bland dem som valt
tredriga linjer, medan yrkesplanerna oftare betonas pa de tvadriga linjerna.

De fyra andra motiven, vilka eleverna fick ta stillning till, tycks ha haft
mindre betydelse och differenserna inom linjekategorierna dr i allmidnhet
ganska mattliga. Speciellt fa dr det som uppger att de i ndgon hégre grad
pdverkats av fordldrar eller kamrater. Mojligen fortjanar det dock att
uppméirksammas, att de elever som avbrutit, litit valet av
gymnasieutbildning i stoérre utstrickning styras av betygen frén
grundskolan.

Tabell 6.2. Andelen elever som uppger att valet av linje i gymnasieskolan varit mycket
beroende av de motiv som anges i tabellen. Asikter bland de som fullfsljt resp avbrutit sin
utbildning. Procent.

34 NT 3 ar HSE 2ar NT 2 ar HSE
Motiv

Ff  Avb Ff Avb Ff  Avb Ff  Avb
Intresset for
dmnesomradet 77 61 78 56 77 67 68 56
Utbildningsplaner efter
gymnasieskolan 62 56 51 48 37 36 49 38
Speciella yrkesplaner 43 39 34 37 55 45 50 41
Mojligheterna att
klara studierna 23 21 28 27 31 28 38 40
Betygen i grundskolan 15 21 11 23 22 31 26 35
Forildrarnas synpunkter 6 11 3 8 5 3 3 4
Kamraternas val 2 2 1 1 1 3 1 2
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Specielit giller detta for avbrytarna pa de tvddriga linjerna. Troligen har
dessa haft ganska liga betyg och kanske valt en som de trott "enkel" linje
utan att vara sirskilt intresserade av dmnesinnehallet.

I en annan fraga fick eleverna ta stillning till den information de fatt i
grundskolan rérande studievdgar och yrkesutbildningar - hade den varit
tillracklig eller otillrdcklig. Som man kan se av tabell 6.3 dr det en storre
andel av avbrytarna som uttrycker missndje med studie- och
yrkesrddgivningen och sarskilt framtridande ar differensen vad giller
informationen om yrkesutbildningar mellan fullféljare och avbrytare inom
kategori 2 NT.

Tabell 6.3. Andelen elever som anser att den information de fick i grundskolan var
otillriicklig vad gdller studievigar och yrkesutbildningar.

3 arNT 3 & HSE 2arNT 2 ar HSE

Ff Avb | Ff  Avb Ff Avb Ff Avb
Studievégar 27 40 . 30 45 35 40 37 40
Yrkesutbildningar 46 56 52 59 38 59 48 50

Eleverna tillfrdgades ocksd om hur de trivdes i gymnasieskolan samt om de
tyckte att studierna var svarare 4n de hade trott (tabell 6.4). Svarsménstret ar
mycket tydligt. Bland dem som bytt linje eller avbrutit gymnasieskolan var
det firre som trivdes bra och betydligt fler som upplevde gymnasiestudierna
svarare 4n vad de hade férestillt sig innan de borjade. I det senare avseendet
dr skillnaderna storre bland dem som startat vid en tredrig linje och speciellt
bland dem som valt naturvetenskaplig eller teknisk linje.

Séavil nér det giller studieavbrytarnas kritiska synpunkter pa informationen
om gymnasieskolan som bedémningarna av svarigheterna i skolan &r
resultaten knappast dverraskande. De Gverensstimmer ocksd vél med vad
som tidigare rapporterats av Beckne (1995, s 125).
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Tabell 6.4. Instillningen till studierna i drskurs 1 bland dem som fullféljt resp avbrutit
gymnasieskolan. Procent.

Andelen som uppgav 34rNT 3 4r HSE 24 NT 2 4r HSE
att de:

Ff Awvb Ff  Avb Ff  Avb Ff Avw
Trivs bra i
gymnasieskolan - 88 75 82 67 9 77 82 63
Tycker att arbetet i
gymnasieskolan &r 34 63 28 48 13 21 18 30
svérare iin de trodde

Redan i arskurs 1 upplevde studieavbrytarna sin skolsituation besvirligare.
Sélunda var det fler bland dessa, vilka uppgav att de hade svirt att
koncentrera sig, svarare att hinna med, kiinde sig mer stressade samt oftare
gav upp infér besvirliga uppgifter (tabell 6.5). Om man granskar
differenserna inom linjekategorierna, finner man att i tre fall av fyra -
3 HSE, 2 NT och 2 HSE - ir bristande koncentration det som framst skiljer
avbrytarna fran fullféljarna. Formigan att kunna koncentrera sig ér saledes
viktig for att man skall fortsitta sina studier. Detta konstateras ocksd i en av
nyligen genomford intervjuundersokning, dar den oftast nimnda orsaken
till studieavbrott var missndje med undervisningen; den upplevdes av
ménga intervjuade som alltfér teoretisk och alltfér passiv - man orkade inte
sitta stilla och lyssna timme efter timme (Skolverket, 1995).

Tabell 6.5. Bedomningar av studiesituationen i drskurs 1. Jamforelser mellan dem som
Jullfoljt resp avbrutit gymnasieskolan. Procent.

34rNT 3 &r HSE 2 &r NT 2 &r HSE
Ff Avb Ff Avb Ff Avb Ff  Avb
Jag ger ofta upp nér
Jjag far en svir uppgift 12 29 15 26 13 26 15 135
Jag har ofta svart att
koncentrera mig pa
lektionerna 18 30 25 46 20 35 23 45
Jag kiinner mig ofta
stressad 42 51 43 57 13 13 27 39
Jag har svért att hinna
med pé lektionerna 21 37 13 26 9 18 11 20
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Avbrytarna upplevde ocksé sin studiesituation mer besvirlig, sétillvida att
de oftare ansdg att den hjalp de fick av ldrarna inte var tillrdcklig. Detta
galler sidrskilt dem som avbrutit sina studier vid de tredriga linjerna.
Diremot dr det skillnaderna sma mellan de som fullfljt och de som
avbrutit i friga om stédet hemifrdn. Det dr egentligen bara bland eleverna
inom kategorin 3 NT som man hir kan spara en viss tendens till storre
missndje bland avbrytarna (Tabell 6.6).

Tabell 6.6. Uppfattningar om stidet fran lidrare och fordldrar. Jamforelser mellan dem
som fullféljt resp avbrutit gymnasieskolan. Procent.

3 & NT 3 4r HSE 2& NT 2 &r HSE
Ff Avb Ff  Avb Ff  Avb Ff  Avb
Jag far tillricklig hjilp
i skolarbetet av ldrarna 71 54 71 55 81 76 81 70
Jag far hjdlp med skol-
arbetet hemma, di jag
behdver 75 68 84 80 80 80 83 80

Eleverna tillfrigades ocksd hur de kédnde sig i situationer d& de behdvde
rikna, lisa, skriva eller tala i en grupp. Hir framtrider i allménhet endast
mycket méttliga skillnader mellan fullféljarna och avbrytarna (tabell 6.7).
Ett markant undantag finns dock. De elever som avbrutit naturvetenskaplig
eller teknisk linje kinde sig betydligt mindre sidkra i situationer, dér de
behdver rdkna. Detta kan ses som ytterligare ett bevis pa
matematikkunskapernas stora betydelse for framgéngsrika studier pd dessa
linjer.

Tabell 6.7. Uppfattningar om den egna formdgan bland de elever som fullfiljt resp
avbrutit gymnasieskolan. Procent.

Andelen som kinner 34 NT 3 4r HSE 24 NT 2 i&r HSE
sig sikra i situationer

diir de behover: Ff Avb Ff Avb Ff Avb Ff Avb
Rikna 54 31 34 26 34 32 27 28
Lisa 80 82 82 82 61 66 70 7
Skriva 68 68 76 78 51 65 65 66

Tala i grupp 34 42 34 33 31 28 34 35

25



Finns det ndgra storre skillnader mellan studieavbrytarna och de ovriga i
frigan om fritidsaktiviteter? Knappast vad giller lasning av bocker eller
hobby- och foreningsverksamhet (tabell 6.8). Mjligen kan detta bero pi att
vi inte har ndgon information om, vilken typ av litteratur man féredrog
eller vad slags hobby- och féreningsverksamhet som man &dgnade sig at. I
samtliga fyra linjekategorier finner man dock klara skillnader, nér det giller
intresset for tavlingsidrott och trining. De som fullféljde sina studier,
dgnade mer tid at idrottsaktiviteter. Det tycks alltsd inte vara si att denna
verksamhet inverkar menligt pd skolarbetet, snarare tvirtom, vilket man
ocksd konstaterat i tidigare undersékningar (Se t.ex. Jonsson, 1990.)

Tabell 6.8. Fritidsaktiviteter bland de elever som fullfoljt resp avbrutit gymnasieskolan.
Procent.

Andelen som nigra 34 NT 3 & HSE 2a NT 2 &r HSE
génger i veckan

#gnar sig ét: Ff Avb Ff  Avb Ff  Avb Ff Avb
Lisning av andra bocker

én lixbocker 55 51 59 52 37 36 56 51
Tiévlingsidrott och trining 51 46 46 36 49 41 36 22
Hobbyverksamhet 42 46 34 35 50 47 33 34
Foreningsverksamhet 33 133 31 23 29 21 27 27
Forvirvsarbete under -

terminstid 15 25 22 131 21 32 24 40

Ocksa i ett annat avseende finner man relativt stora och systematiska
skillnader mellan fullféljarna och avbrytarna. De senare har i storre
utstrdckning dgnat sig it forvdrvsarbete under terminstid. Till skillnad fran
idrottsaktiviteter synes detta inte ha befrdmjat studieresultaten - snarare kan
vi har ha en av de bidragande orsakerna till studieavbrotten. Denna hypotes
styrks av att man i en rad tidigare undersdkningar funnit att férvarvsarbete
parallellt med gymnasiestudierna inverkat negativt pad prestationerna i
skolan (Wannberg, 1979; Séderberg, 1980; Reuterberg & Svensson, 1991).

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att de som avbrutit sina studier
skiljer sig frdn dem som fullf5ljt, satillvida att de haft ett mindre intresse for
den linje som de valt och att valet i mindre utstrickning styrts av
kommande utbildnings- och yrkesplaner. Avbrytarna var ocksd mindre
néjda med den studie- och yrkesinformation de erhallit. Vidare trivdes de
simre i skolan, upplevde sin studiesituation svirare och ansdg att de
erhdllit for litet hjdlp av ldrarna. Pa fritiden dgnade de sig i mindre
utstrdckning at idrottsaktiviteter och i storre utstrickning at férvarvsarbete.
Dessa skillnader kan konstateras péd stringt taget samtliga linjer. De som
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avbrutit naturvetenskaplig och teknisk linje bedémde dessutom sina
kunskaper i matematik som relativt svaga samt skulle velat ha haft nigot
storre stdd med skolarbetet hemma.
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7. STUDIEAVBRYTARE VID NT-UTBILDNINGAR

I detta kapitel skall vi nidrmare granska studieavbrotten pd de lingre
naturvetenskapliga och tekniska. linjerna, vilka &r av speciellt intresse.
Varfor? Jo, tvéd tredjedelar av dem som avbrét dessa linjer har fullfoljt sin
gymnasieutbildning pd ndgon annan. Daremot erhéll N- och T-linjerna inte
nigot namnvirt tillskott i form av studieavbrytare frdn Ovriga
gymnasielinjer. Detta innebédr att NT-utbildningarna till skillnad fran
ovriga inte "kompenseras" for sina avbrytare, vilket resulterar i att
diskrepansen mellan antalet som pdabérjat och antalet som fullf5ljt blir
storre hir dn inom ndgon annan linjekategori.

Detta utfall 4r oroande bl.a. med tanke pa rekryteringsunderlaget for den
hogre utbildningen. Vid universitet och hogskolor har nimligen antalet
platser vid de naturvetenskapliga och tekniskt inriktade
utbildningsprogrammen utdkats kraftigt under 90-talet, men manga av
dessa har ej kunnat utnyttjas pd grund av brist p& behoriga sokande (VHS,
1995). Okningen av platsantalet ir i sin tur betingat av att det rader brist pa
kvalificerade tekniker och naturvetare - en brist som kommer att forvirras
under den niarmaste tiodrsperioden (SOU, 1995; SCB, 1996).

Olika insatser har gjorts for att komma till ritta med detta problem. En
sddan dr att ett sdrskilt projekt startats, det s k NOT-projektet, med
malsdttningen att “0ka rekryteringsunderlaget for de tekniska och
naturvetenskapliga hogskoleutbildningarna, att dndra attityden och
instillningen till dessa utbildningar, att stimulera fler flickor att vilja
teknisk utbildning samt att stirka teknikens och naturvetenskapens
stillning i allminbildningen” (Skolverket & VHS, 1993, s 1).

Bland de undersékningar som NOT-projektet genomfért kan ndmnas en
(Svensson, 1995), som syftar till att ge svar pa frigan:

Hur stor andel av en drskull idr det som har goda forutsittningar att klara av
en naturvetenskaplig-teknisk gymnasieutbildning, men som trots detta inte
skaffar sig en sddan utbildning?

Undersokningen baseras pd samma material som denna studie - individer
fodda 1972 ingdende i UGU-materialet - och for att besvara frigan anvindes
foljande tillvigagangssitt:

1. Som indikator pa studieférutsittningarna valdes elevens resultat pa det
induktiva test som bjods i drskurs 6. Resultaten pa detta har ndmligen héga
samband med prestationerna i matematik och ger en god prognos av
studieframgingen pé naturvetenskaplig och teknisk linje, vilket bl.a. belyses
av de resultat som presenterats i denna studie (se kapitel 4).
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2. Hérefter tog man reda pd, hur manga elever som fullf6ljt N- eller T-
linjen samt vad de hade foér podng pa det induktiva testet i arskurs 6, dvs.
tre &r innan gymnasiestudierna startade. Av samtliga elever var det en
sjattedel som genomfért sddana studier och de bendmns i undersokningen
for NT-elever. Dessa elever dr sadlunda identiska med fullféljarna inom NT-
kategorin i foreliggande studie.

3. De elever som inte genomgatt N- eller T-linjen, men vars podng pa det
induktiva testet ldg 6ver NT-elevernas medeltal, bedémdes ha goda
forutsittningar att kunna klara av utbildningarna i frga. Dessa kallas PNT-
elever (potentiella NT-elever) och visade sig utgdra en lika stor andel av
arskullen som NT-eleverna.

4. De elever som ldg under NT-elevernas medeltal och som ej valt N- eller
T-linjen fick beteckningen dvriga elever. Tva tredjedelar av samtliga tillhor
denna kategori.

De tre elevkategoriernas poangfordelningar pa det induktiva testet framgar
av figur 7.1.

Antal

Ovriga elever

100

Poiing

30 40

Figur 7.1. Podngfordelningen pa det induktiva testet for olika elevkategorier.

Av resultaten frdn undersékningen kan ndmnas, att kvinnor och
ungdomar frén arbetarhem ar representerade i betydligt hogre grad bland
PNT-eleverna dn bland NT-eleverna. Vidare konstateras, att en viktig orsak
till att en stor del av PNT-ungdomarna ej satsat pd en naturvetenskaplig-
teknisk gymnasieutbildning var, att de hade tappat intresset fér och upplevt
matematiken som svdr under grundskolans hégstadium. Enligt ménga
berodde detta pa att de haft svart f6r att forstd ldrarnas forklaringar och att de
inte fatt den hjilp de behovde. For en fullstindig redovisning av
undersékningens uppliggning och resultat hinvisas till Svensson (1995).
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Av sirskilt intresse i detta sammanhang dr de PNT-elever, vilka pabérjat en
NT-utbildning i gymnasieskolan men som sedan hoppat av - de besitter ju
inte endast de potentiella férutsittningarna, utan har verkligen prévat pa
studierna i fraga.

Av samtliga studieavbrytare pa N- och T-linjen finns testresultat for 87
procent. I absoluta tal rér det sig om 215 individer. Av dessa hade en
tredjedel hogre resultat pd det induktiva testet dn genomsnittet f6r dem
som fullf6ljt utbildningen - de tillhor sdledes per definition PNT-kategorin.

Vi kommer nu att underséka om det finns nagra skillnader mellan de
avbrytare som tillhér PNT-kategorin och de dvriga avbrytarna. Avsikten dr
att klarldgga, om det finns nagra speciella omstandlgheter, som kan bidra till
att forklara, varfér de med goda studiefdrutsittningar ej fullfoljer sina NT-
studier.

I tabell 7.1 redovisas hur de bdda kategorierna férdelar sig pd kén och
socialgrupp. Som framgdr finns det inget samband mellan kén och induktiv
begavning bland studieavbrytarna - bland savédl manliga som kvinnliga
avbrytare tillhér var tredje PNT-kategorin. Ej heller nir det giller social
bakgrund kan man spdra ndgon klar trend - grupp 1 och grupp 3 ar nagot
Overrepresenterade, medan mellangruppen ar nagot underrepresenterad
bland PNT-eleverna.

Tabell 7.1. Firdelningen pd kon och socialgrupp bland studieavbrytarna pd NT-linjerna. .
Avbrytarna uppdelade i PNT-elever och dvriga.

Kén Socialgrupp*

Min Kvinnor Gr1l Gr2 Gr3
PNT-avbrytare 33 34 42 28 38
Ovriga avbrytare 67 66 58 72 62
Summa % 100 100 100 100 100
Antal 142 73 50 101 50

* For 14 elever saknas uppgift om socialgrupp.

Finns det olikheter mellan de badda kategorierna i attityder och intressen, sa
som dessa kommer till uttryck i den enkidt som bjods i drskurs 1 i
gymnasieskolan? Lit oss se om det mérks nagra skillnader betridffande:

- Bedomningar av den egna férmagan

- Upplevelser av skolarbetet
- Uppfattningar om stddet fran lirare och fordldrar
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- Aktiviteter under fritiden

I tabell 7.2 anges hur stor andel som kinner sig sikra i situationer dér de
behover rikna, ldsa, skriva respektive tala infor en grupp. Som man kan
observera ir det genomgdende en storre andel av PNT-kategorin &n bland
6vriga avbrytare, som uttrycker sikerhet. Speciellt giller detta betriffande
rikning. PNT-avbrytarna bedémer dock inte sin férmaga i detta &mne lika
positivt som de elever som fullféljt N- eller T-linjen. A andra sidan skattar
de sina firdigheter nigot hogre i lasning och skrivning och verkar vara
sdkrare, nir det giller att tala i en grupp (jfr tabell 6.7 och 7.2). Sammantaget
tyder detta knappast pda, att bristande baskunskaper skulle vara
huvudorsaken till studieavbrotten bland PNT-eleverna - i varje fall inte om
man far déma utifrdn deras egna uppfattningar.

Tabell 7.2. Uppfattningar om den egna formdgan bland dem som avbrutit N- eller T-
linjen. Avbrytarna uppdelade i PNT-elever och évriga. Procent.

Andelen som kénner sig sikra i PNT-avbrytare Ovriga avbrytare  Diff
situationer dir de behéver

rikna ’ 40 25 15
ldsa 86 79 7
skriva 72 66 6
tala i grupp 45 41 4

Avviker PNT-avbrytarna frdn 6vriga avbrytare i friga om hur de upplevde
skolarbetet? Som framgar av tabell 7.3 ar skillnaderna relativt sméd och
nagot osystematiska.

Differenserna dr diremot stora mellan PNT-avbrytarna och de elever som
fullf6ljt N- eller T-linjen (jfr med tabell 6.4 och 6.5). Genomgdende ar det en
storre andel bland de forstnamnda som upplevt svarigheter. Speciellt giller
det utsagorna “Jag ger ofta upp niir jag fir en svdr uppgift” och "Jag tycker
arbetet i gymnasieskolan dr svdrare idn jag trodde”. 1 det forra fallet
instimmer endast 12 procent bland fullfljarna jaimfért med 30 procent av
avbrytarna. I det senare dr procentsatserna 34 respektive 56. I bada fallen
skiljer det c:a 20 procentenheter. Mycket talar siledes for att negativa
upplevelser av skolarbetet haft betydelse for studieavbrotten pd N- och T-
linjen.
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Tabell 7.3. Andelen elever som instimmer i de pdstdenden som anges i tabellen. Asikter
bland studieavbrytare pd N- eller T-linjen uppdelade i PNT-elever och évriga. Procent.

PNT-avbrytare Ovriga avbrytare  Diff

Jag kiénner mig ofta stressad 50 48 2
Jag ger ofta upp niir jag fir en

svar uppgift 30 29 1
Jag har svért att hinna med pi

lektionerna 33 39 -6
Jag har ofta svirt att koncentrera

mig pa Iektionerna 26 33 -9
Jag tycker att arbetet i gymnasie-

skolan 4r svérare én jag trodde 56 65 -9

En annan omstiandighet som kan ha bidragit till att PNT-eleverna, trots sina
goda forutsittningar haft besvar med skolarbetet, kan man spéra i tabell 7.4.
Som vi tidigare visat, ansdg de som avbrutit sina studier, att de fitt mindre
stod av savil lirare som fordldrar 4n de som fullf6ljt (tabell 6.6). Nu kan vi
konstatera att detta sarskilt géller PNT-kategorin. Bland fullféljarna var
siledes 7 av 10 n6jda med den hjilp de fatt av lararna i skolan. Bland PNT-
avbrytarna ror det sig om 5 av 10, medan siffrorna fér 6vriga avbrytare ar 6
av 10.

Att de som misslyckats med sina studier eller av annan anledning avbrutit
dessa, 4r mer negativt instdllda till ldrarna, dr knappast 6verraskande.
Diremot dr det mer forvanande, att de med bittre studieférutsittningar ar
mer negativa 4dn de 6vriga som limnat gymnasieskolans NT-utbildningar.
En mojlig orsak kan vara att PNT-avbrytarna varit mer kritiska mot
lirarnas sitt att undervisa och att kontakten med ldrarna varit simre. Detta
forefaller inte helt orealistiskt med tanke pa att mdnga PNT-elever redan i
grundskolan uppgav att de hade svért att forstd lararnas foérklaringar samt
att de hade vissa problem i kontakten med lararna (Svensson, 1995, s 25).
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Tabell 7.4. Uppfattningar om stidet fran lirare och fordldrar bland dem som avbrutit N-
eller T-linjen uppdelade i PNT-elever och évriga. Procent.

PNT-avbrytare Ovriga avbrytare  Diff

Jag fér tillricklig hjdlp i skolarbetet av
lidrarna 51 59 -8

Jag far hjalp med skolarbetet hemma, di
jag behover 63 70 -7

Aven nir det giller stédet frdin hemmet finner vi en liknande trend. Bland
dem som fullféljt utbildningen uppgav 75 procent att de fatt hjilp med
skolarbetet hemma, dd de behovt detta. Bland PNT-avbrytarna sjunker
denna andel till 63 procent, medan 6vriga studieavbrytare faller ddremellan
med 70 procent. Skillnaderna ér inte sdrskilt dramatiska, men vi tror &nda
att de kan vara betydelsefulla. Minga av de dmnen som lises inom NT-
utbildningen &r ndmligen till sin natur sddana, att det kan vara oerhért
vardefullt att f& vissa begrepp forklarade och fortydligade, exempelvis nér
man arbetar med lixor och annat hemarbete. Dirfoér torde ocksd mindre
variationer i fordldrastdd kunna ge utslag i elevernas studieprestationer.

Vi skall avslutningsvis undersoka om det finns ndgra olikheter i de
fritidsaktiviteter som tidigare behandlats. Som synes &r dessa i de flesta fall
sma eller obefintliga (tabell 7.5). En skillnad bor dock kommenteras. Det
giller graden av forvarvsarbete under terminstid. Bland dem som fullféljt
NT-studierna var det 15 procent som dgnade sig at forvirvsarbete nigra
génger i veckan (tabell 6.8). Motsvarande procentsats bland PNT-avbrytarna
uppgar till 30, dvs. en andel som &r dubbel sd hég, medan 6vriga avbrytares
virde ter faller mellan dessa badda gruppers.

Tabell 7.5. Fritidsaktiviteter bland dem som avbrutit N- eller T-linjen uppdelade i PNT-
elever och dvriga. Procent.

Andelen som nagra génger i veckan PNT-avbrytare Ovriga avbrytare  Diff
dgnar sig at:

Lisning av andra bocker én laxbscker 52 52 0
Tdvlingsidrott och tréning 44 44 0
Hobbyverksamhet 45 52 -7
Foreningsverksamhet 34 33 1
Forvirvsarbete under terminstid 30 23 7
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Aven i tidigare undersékningar har man funnit samband mellan
forvarvsarbete under terminstid och framgangen i skolan. S3 t.ex. fann
Wannberg (1979), att elever pa teoretiska gymnasielinjer, vilka arbetat vid
sidan av studierna, hade ligre medelbetyg 4n de som inte arbetat. Aven om
dessa resultat inte bevisar att parallellarbete inkriktar p& studierna ar
antagandet enligt var mening mycket rimligt. Det far ocksa ett visst stéd av
Wannbergs undersékning déri, att de gymnasister som arbetat pd vardagar
hade lidgre betyg dn de som arbetat enbart under veckosluten och allra ligst
betyg hade de som arbetat bade veckoslut och vardagar.

I en annan undersdkning uppgav 12 procent av alla gymnasieelever, som
arbetade under terminstid, att forvérvsarbetet hade negativa effekter pa
studierna. Bland elever pd de tvddriga linjerna var andelen endast 6
procent, men pd de tredriga gymnasielinjerna steg den till 22 procent.
(Reuterberg & Svensson, 1991, s 52).

Det finns sdledes fakta som talar for, att PNT-elevernas bristande framgéng
pd NT-utbildningarna i gymnasieskolan sammanhinger med att de
férvarvsarbetat mer dn 6vriga och hdrmed inte fatt tillracklig med tid for
studierna - studier som férutom goda studieférutsittningar ocksd kriver
betydande arbetsinsatser. Vid sidan av det férhallandevis ringa stodet fran
lirare och fordldrar torde darfor forvdrvsarbetet under terminstid vara en
av de viktigare orsakerna till studieavbrotten bland PNT-eleverna.
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8. AVGORANDE FAKTORER FOR GODA STUDIERESULTAT

Vi skall i detta kapitel enbart dgna oss at de elever som fullfiljt sina
utbildningar i gymnasieskolan och granska vilka avgangsbetyg som erhéllits
vid de fyra linjekategorierna. Samtliga analyser baseras pd elevernas
medelbetyg, beroende pd att vi endast har tillgdng till dessa och ej till
betygen i enskilda &mnen.

I bilaga VI redovisas avgéngsbetygen vid de fyra kategorierna uppdelade pd
midn och kvinnor frdn olika socialgrupper. Uppgifterna i bilagan
sammanfattas i tabell 8.1.

Tabell 8.1. Avgangsbetyg vid olika linjekategorier for mdin och kvinnor respektive for
elever frdn olika socialgrupper.

Kon Socialgrupp

Min Kvinnor Gr1l Gr2 Gr3
3NT 3.41 37 3.69 3.41 3.40
3 HSE 3.25 3.39 3.51 3.33 3.19
2NT 2.97 3.08 3.13 3.03 292
2 HSE 3.00 3.19 3.27 3.18 3.09

Som framgar varierar betygsnivdn mellan de fyra kategorierna. Hogst ligger
3 NT, foljt av 3 HSE, 2 HSE och 2 NT i nu nimnd ordning. I samtliga fall
foreligger kons- och socialgruppsdifferenser. De kvinnliga eleverna far
hogre betyg dn de manliga och eleverna frdn grupp 1 dr mer framgéngsrika
dn de fran grupp 2 som i sin tur lyckas béttre dn de frén grupp 3.

Liksom under tidigare decennier kan man sdledes konstatera klara samband
mellan erhdllna betyg och kén respektive social bakgrund. Orsakerna hirtill
dr manga. En av dessa kan vara att det finns vissa skillnader i
studieférutsattningar, vilka paverkar prestationerna i skolan och dirmed
betygen. Som framgar av bilaga VII har ndmligen de kvinnliga eleverna i de
flesta fall ndgot battre resultat pad det verbala testet och eleverna fran
socialgrupp 1 hogre virden &n eleverna frdn 6vriga grupper pa bade det
verbala och induktiva testet - dven efter det att eleverna indelats efter
linjekategori.

Man kan dé fraga sig i vilken utstrickning som betygsskillnaderna mellan
elevgrupperna kan tillskrivas olikheter i begavningsfaktorer. Svarar
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olikheter i begdvning for merparten av skillnaderna i betyg eller spelar de
en mer blygsam roll?

En mojlighet att eliminera olikheterna i studieférutséttningar finns, genom
att pa statistisk vdg konstanthdlla resultaten i de tre begdvningstest som
bjéds i drskurs 6. Detta kan goras med multipel regressionsanalys, dir
avgéngsbetyget bildar kriterievariabeln och de tre begdvningstesten, kén och
socialgrupp fér bli prognosvariabler.

Vid en multipel regressionsanalys fir man veta dels sambandet mellan
kriterievariabeln och ett antal prediktionsvariabler nér dessa vigts samman
pé ett optimalt sétt (den multipla korrelationskoefficienten), dels - vilket &r
av speciellt intresse fér oss - sambandet mellan en viss prediktor och
kriteriet, nir de 6vriga prediktorer hills under kontroll. Detta innebir, att vi
bl.a. kan f& kinnedom om, hur hégt sambandet &r mellan avgangsbetyg och
socialgrupp vid lika resultat i begdvningstesten. Innan analyserna gors
maste dock kén och socialgrupp transformeras till s.k. dummy variabler, en
teknik som utforligt beskrivs av Pedhazur och Schmelkin-Pedhazur (1991, s
465).1

Eftersom bide de @mnen som ingar och de krav som stills varierar mellan
de fyra linjekategorierna gors analyserna separat for var och en av dessa. I
alla fyra analyserna ingdr dock samma variabler - avgangsbetyget som
kriterievariabel, kon, socialgruppstillhérighet samt de tre begdvningstesten
som prediktionsvariabler.

Samtliga analyser gav ett liknade utfall sdtillvida att det fanns signifikanta
samband (p < 0.05) mellan betyg och verbal begdvning, induktiv begévning,
kon respektive socialgrupp. I det senare fallet var sambandet genomgéende
sddant, att det fanns signifikanta skillnader mellan grupp 1 och grupp 2,
men ej mellan grupperna 2 och 3. I ingen av kategorierna visade den
spatiala begdvningen ndgra signifikanta samband med betygen.

De multipla korrelationerna uppgick till 0.52 (3 NT), 0,43 (3 HSE), 0.48 (2
NT) och 0.45 (2 HSE). Att sambanden ej blev hégre beror delvis pd vissa
mittekniska omstindigheter i form av bl.a. reliabilitetsbrister i betyg och
test, men ocksé pa det faktum att det finns andra faktorer d&n de som ingar
bland prediktorerna, som &r avgoérande for de betyg som eleverna erhdller.
Annorlunda uttryckt innebidr detta att det finns en - om &n forhallandevis
begrinsad - variation i betyg dven mellan elever av samma kén, frdn
samma socialgrupp och med identiska testresultat.

Utfallet av analyserna redovisas detaljerat i bilaga VIII. En sammanfattande
redogoérelse i tabellform foljer nedan. '

! Vi &r medvetna om att beskrivningen av multipel regressionsanalys &r alltfor kortfattad
for den ldsare som inte tidigare kidnner till metodiken, men hoppas att vi skall kunna
redovisa utfallet av analyserna pé ett sidant sitt, att det inte vallar nigra problem att ta

del av resultaten.
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Vi borjar med att kommentera resultaten frdn 3 NT. I tabell 8.2 ér eleverna
uppdelade efter kén och socialgrupp. Foér varje elevkategori anges de vikter
som skall anvindas for att berdkna de forvintade betygen. Dessa erhdlles
genom att man summerar:

1. En konstant som uppgar till 1.636 och som givetvis dr den samma for alla
elever inom linjekategorin.

2. Elevens poidng pa det verbala testet multiplicerad med 0.037.

3. Elevens podng pa det induktiva testet multiplicerad med 0.025.
4. For kvinnliga elever adderas vérdet 0.222.

5. For elever frén socialgrupp 1 adderas virdet 0.242.

Exempel. En kvinnlig elev fran socialgrupp 1 har 25 podng pa det verbala testet och 30
poding pa det induktiva. Hennes forviintade betyg blir da:
1.636 + 0.037 x 25 + 0.025 x 30 + 0.222 + 0.242 = 3.78.

En manlig elev fran socialgrupp 3 med samma poding pa testen far déremot:
1.636 + 0.037 x 25 + 0.025 x 30 = 3.32.

Tabell 8.2. Vikter for att predicera betygen i linjekategori 3 NT.

Vikter i regressionsekvationen

Elevkategori Konstant Verbal  Induktiv Kon Social-
formiga formaga grupp

Kvinnor Gr1 1.636 0.037 0.025 0.222 0.242

Min Grl 1.636 0.037 0.025 0.242

Kvinnor Gr2 1.636 0.037 0.025 0.222

Min Gr2 1.636 0.037 0.025

Kvinnor Gr3 1.636 0.037 0.025 0.222

Meiin Gr3 1.636 0.037 0.025

Vid identiska testpodng erhiller sdledes kvinnliga elever fran grupp 1 ett
betyg som ligger 0.46 enheter higre an manliga elever fran grupp 3. Ungefir
hilften av differensen 4r en effekt av elevens kén (0.222 enheter) och
hilften av socialgruppstillhérigheten (0.242). Som nyss papekats finns det
givetvis en variation i betyg mellan elever som ir lika med avseende pa
kén och socialgrupp, men i genomsnitt finns det en betygsdifferens p4 0.46
mellan de bada elevkategorierna.
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Av tabell 8.1 framgick att de kvinnliga elevernas medelbetyg inom
kategorin 3 NT lag 0.30 enheter hogre dn de manligas samt att skillnaden
mellan socialgrupp 1 och de bdda 6vriga grupperna var ungefir lika stor.
Med hjilp av de uppgifter som presenteras i tabell 8.2 vet vi nu, att enbart
en mindre del av dessa differenser kan forklaras utifrdn skillnader i
testresultat, ty nir dessa konstanthélles sjunker kvinnornas férspring med
endast 0.08 enheter till 0.22. Likasd reduceras den hogsta socialgruppens
férsprang mycket méttligt - till 0.24 enheter.

Av tabell 8.2 kan man vidare utldsa, att om en manlig och en kvinnlig elev
fran grupp 1 presterar samma resultat pd det verbala testet, skulle den
férstnimnda behova hdja sitt resultat med 6 podng for att fa ett betyg i niva
med den kvinnliga elevens. For en manlig elev fran grupp 2 eller 3 skulle
det behévas en O6kning med ungefir 12 poing. Om kéns - och
socialgruppseffekterna i stillet skall "kompenseras" av podng pa det
induktiva testet maste tillskotten vara dn storre. Att sa ar fallet beror pa att
det verbala testet korrelerar ndgot hogre med betyget, vilket i sin tur
sammanhinger med, att dven pd de naturvetenskapliga och tekniska
linjerna dr de sprakliga begdvningsfaktorn av nagot stérre betydelse, for att
man skall erhilla ett hogt medelbetyg.

Vi 6vergar till att behandla resultaten frin de tre 6vriga linjekategorierna.
Dessa redovisas i mycket komprimerad form i tabell 8.3. For att léittare
kunna jamféra alla fyra kategorierna dterges hir dven resultaten frdn 3 NT.

Tabell 8.3. Vikter for att predicera avgdngsbetygen i gymnasieskolan. Jamforelser mellan
de fyra linjekategorierna.

Linjekategori
Prediktor 3NT 3 HSE 2NT 2 HSE
Konstant 1.636 1.879 1.193 1.965
Verbal poiing 0.037 0.033 0.025 0.029
Induktiv poiing 0.025 0.017 0.026 0.018
Koén 0.222 0.169 0.103 0.257
Socialgrupp 0.242 0.197 0.122 0.089

Jimfért med kategori 3 NT dr prediktorernas samband med kriteriet i
allménhet ndgot lagre inom Ovriga kategorier. Det verbala testets vikt
minskar mest inom de bada tvaariga linjekategorierna, medan det
induktivas inflytande reduceras starkast vid de tva- och tredriga HSE-
kategorierna. Bdda trenderna dr ganska naturliga. P4 de tvadriga linjerna
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finns det ju ett antal &mnen som &r mindre beroende av elevens verbala
férmaga och inom HSE-sektorn spelar olika typer av matematik en mindre
framtradande roll, dvs. de fiardigheter som starkast pdverkas av den
induktiva férmagan.

Liksom péd de tredriga naturvetenskapliga och tekniska linjerna finns det
inom alla linjer ett klart samband mellan kén och betyg. I samtliga fall fir
kvinnorna hogre betyg, men deras 6verldgsenhet dr mindre framtridande
vid de linjer som forts till 2 NT. Troligen beror detta pd att de manliga
eleverna ir mer intresserade av och har storre erfarenhet av manga av de
yrkesinriktade dmnen som intar en central plats pd de linjer som ingdr,
fordon, el och tele, bygg och anliggning m.fl., vilket gor att de hdvdar sig
forhallandevis vél har.

Att de kvinnliga eleverna genomgdende fir hogre betyg har sidkerligen
manga orsaker. En av de viktigare torde vara, att de dr duktigare dd det
giller s.k. produktiva uppgifter, vilket mirks i bl.a. uppsatsskrivning
(Wernersson, 1992). Denna formdga avspeglar sig givetvis i
betygssittningen, men den mits inte med det verbala test, som ingér i vara
analyser. Att kvinnornas dr 6verlagsna i skrivf6rmaga kan i sin tur bero p3,
att de i storre utstrackning dgnar sig at sprakliga aktiviteter under fritiden,
t.ex. att skriva brev och ldsa bocker (Svensson, 1972, s 32).

Kvinnornas storre litterdra intresse framgar ocksd av svaren pad den enkit,
vilken deltagarna i denna undersékning fick besvara i &rskurs 1 i
gymnasieskolan. Inom samtliga linjekategorier var det betydligt fler
kvinnor som uppgav att de ofta dgnade sig 4t att lisa bocker (tabell 8.4).

Tabell 8.4. Andelen som ldser bocker (andra dn lixbicker) varje eller néstan varje dag.
Eleverna uppdelade efter kon och linjekategori. Procent.

3NT 3 HSE 2NT 2 HSE
Min 21 21 12 17
Kvinnor 35 33 29 31

Ytterligare en faktor som &r betydelsefull i detta sammanhang &r, att
kvinnliga elever i allmédnhet &gnar mer tid och omsorg &t sina
hemuppgifter, vilket givetvis bor sitta spar i betygen. Delvis pd grund av
detta, men ocksd beroende pa andra karaktirsdrag, verkar det som flickorna
har lattare att leva upp till lararnas forvantningar pé en studiebegdvad elev
- ndgonting som en amerikansk forskare uttryckt pa foljande sétt:

"Most of the ‘underachievers’ in a mixed group are boys; more of the
‘achievers’ are girls. Through some combination of industry, docility, and
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agreeableness girls manage to make a more favourable impression on their
teachers than boys do - a differential that is not generally maintained on
coldly impersonal standardized achievement tests.” (Thorndike, 1963, s 18).

Aven nir det giller sambandet mellan social bakgrund och avgingsbetyg
fran gymnasieskolan dr detta signifikant inom alla linjekategorierna - trots
att hiansyn tagits till socialgruppsskillnaderna i verbal och induktiv
formaga. Storst dr skillnaden pa de tredriga naturvetenskapliga och tekniska
linjerna och minst pa de tvadriga linjerna.

Kan betygsskillnaderna bero pa att eleverna fran ldgre socialgrupper inte far
tillrackligt med uppmirksamhet och stéd av ldrarna? Att déma av
elevernas egna utsagor tycks detta knappast vara fallet. Over lag tycks man
vara relativt n6jd med ldrarnas insatser - c:a 75 procent av samtliga elever
ansag att de fick den hjilp de behévde (tabell 8.5). Visserligen finns det en
tendens att de kvinnliga eleverna frén socialgrupp 3 pé de tredriga linjerna
ir ndgot mindre positiva, men differenserna ir sd blygsamma att de
knappast kan forklara skillnaderna i betyg.

Tabell 8.5. Andelen elever inom olika linjekategorier som ansdg att de fick tillriickligt med
hjilp i skolarbetet av lirarna. Eleverna uppdelade efter kon och socialgrupp. Procent.

Soc 3NT 3 HSE 2NT 2 HSE
g

Min Kv Min Kv Min Kv Min Kv
Grl 73 70 82 72 nm 67 84 83
Gr2 73 64 73 68 81 83 78 78
Gr3 73 63 80 63 80 81 81 77

Lat oss dd se pd hur eleverna bedémde den hjilp de fick i hemmet. Inom
samtliga kategorier av linjer kan man i detta avseende konstatera skillnader
mellan socialgrupp 1 och 3. Eleverna frdn grupp 1 ansdg i storre
utstrickning att de erholl hjdlp med skolarbetet, d& de var i behov av det
(tabell 8.6).

40



Tabell 8.6. Andelen elever inom olika linjekategorier som ansdg att de fick hjilp med
skolarbetet hemma, dd de behdvde. Eleverna uppdelade efter kon och socialgrupp.
Procent. '

Soc 3NT 3 HSE 2NT 2 HSE
gr

Min Kv Min Kv Min Kv Min Kv
Grl 87 84 92 91 82 82 88 97
Gr2 73 74 81 84 82 79 88 84
Gr3 55 52 79 78 79 73 78 74

Som framgér av tabellen ar differenserna mest markanta vid de tredriga
naturvetenskapliga och tekniska linjerna. Har uppgav ndrmare 90 procent
frdn grupp 1 att hjidlpen varit tillrdcklig, jamfort med endast c:a 50 procent
fr&n grupp 3. Just vid dessa linjer var ju ocksa skillnaderna i betyg storst
mellan elever fran olika socialgrupper. De forhallandevis ldga betyg som
elever fran grupp 3 far vid dessa linjer torde ddrfér sammanhinga med
mindre méjligheter till stéd hemifran. I och fér sig &r detta inte férvdnande
med tanke pd att ménga forildrar i grupp 3 saknar de kunskaper som
behovs for att kunna ge hjilp. Det vittnar dock om, hur mycket svérare det
dr for barn frdn arbetarhem att framgangsrikt genomfora studier inom
gymnasieskolans ligre naturvetenskapliga och tekniska utbildningar -
utbildningar dir det kan av stor betydelse att f& vissa begrepp forklarade och
fortydligade, exempelvis nir man arbetar med ldxor och andra
hemuppgifter.

Givetvis dr det inte endast skillnader i lixhjilp som ligger bakom
socialgruppsdifferenserna i avgéngsbetygen frdn gymnasieskolan. Redan
under lagstadiet i grundskolan uppvisar barnen frdn grupp 1 bittre
kunskaper i bdde svenska och matematik och deras overldgsenhet vixer
sedan kontinuerligt under hela grundskoletiden (Reuterberg et al., 1993;
Reuterberg; 1996). En orsak till de vidgade kunskapsklyftorna och diarmed de
okade betygsdifferenserna torde ha att géra med, att barnen frén grupp 1
kommer frdn en milj6, ddr det i ménga fall anses sjdlvklart att man skall
skaffa sig en hogre utbildning - och en férutséttning for att detta skall lyckas
dr att man skaffar sig goda betyg.

For att forklara de stora sociala skillnaderna i skolprestationer och
utbildningsval har olika teorier framforts och en stor méngd
undersokningar genomférts. Vi har emellertid ingen mdjlighet att inom
ramen fér denna rapport referera all denna forskning utan far i stillet
hédnvisa till ndgra storre och sammanfattande arbeten, t.ex. Boudon (1974),
Hirngvist (1978), Gesser (1985) samt Eriksson och Jonsson (1993).
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9. SAMMANFATTANDE DISKUSSION

Foreliggande undersékning baserar sig pa uppgifter frin ett representativt
stickprov av c:a 9000 elever huvudsakligen fodda 1972. Merparten av dessa
paborjade gymnasieskolan hosten 1988 och avslutade denna mellan 1990
och 1992.

Undersokningen syftar till att ge svar pa féljande fragor:

Hur mdnga pdborjade och hur mdnga fullfoljde olika gymnasieutbildningar
kring 1990?

Vilken betydelse hade kin och social bakgrund for val respektive
fullféljande av en viss utbildning? ‘

Hur stor roll spelade elevens studieférutsitiningar, intresseinrikining och
upplevelser i gymnasieskolan for studieavbrotten?

Vilka betyg fick de elever som fullfoljde sina studier inom skilda
utbildningar?

I vilken utstrickning pdverkades avgingsbetygen av kién, social bakgrund
och begdvning?

Valet av gymnasieutbildning

D4 undersokningen genomférdes var gymnasieskolan indelad i ett 30-tal
linjer. For att fa ett Overskddlig bild har dessa sammanforts till fyra
linjekategorier.

3 NT. Naturvetenskaplig och teknisk linje.

3 HSE. Humanistisk, samhdillsvetenskaplig och ekonomisk linje.
2 NT. Tvddriga linjer med i huvudsak yrkesteknisk inriktning.

2 HSE. Ovriga tvddriga linjer.

Nérmare 90 procent av eleverna paborjade gymnasieskolan. Totalt férdelar
sig eleverna ganska jamnt pé de fyra linjekategorierna, men som framgar av
figur 9.1 finns det stora skillnader mellan manliga och kvinnliga elever i
friga om studiernas inrikining. Minnen dominerar starkt pad de bdda NT-
kategorierna och speciellt giller det den kategori som bestdr av tvéadriga
linjer, medan kvinnorna dr i klar majoritet inom de bada 6vriga.
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Likasd finns det avsevdrda skillnader i studieval mellan elever frdn olika
socialgrupper, men i detta fall giller det inte i férsta hand studiernas
inriktning utan dess omfattning. Eleverna frdn grupp 1 har huvudsakligen
valt 3-driga linjer, medan motsatsen giller fér dem fran grupp 3 (figur 9.2).

3NT 3 HSE ZNT 2HSE Egymn

Kvinnor

E

Figur 9.1. Andelen manliga och kvinnliga elever som pdbdrjat olika
gymnasieutbildningar.

3NT 3HSE 2NT 2HSE Egymn

.
.

T T T
0 20 40 60 80 100

Grl

Gr2

Gr3

Figur 9.2. Socialgruppernas procentuella fordelning bland de antagna pa olika
gymnasieutbildningar.

Om man ser till antalet ungdomar som pabérjat gymnasial utbildning kan
man konstatera att utvecklingen varit positiv. Vid mitten av 60 talet var det
35 procent som fortsatte studera efter den obligatoriska skolan. I slutet av 80-
talet hade denna andel o6kat till ndstan 90 procent. Under samma
tidsintervall férdubblades ockséd andelen som pébérjade lingre teoretlska
gymnasielinjer - fran 20 till 40 procent.

Déaremot maste man fastsld att utvecklingen varit mindre positiv, nar det
gidller ungdomarnas fordelning pa& olika utbildningar inom
gymnasieskolan. Trots samhillets jamlikhetsbefrimjande atgdrder dr de
kénsmaissiga och sociala skillnader fortfarande mycket stora.
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Vilka elever avbryter studierna?

Hur stor andel &dr det som fullfdljer den gymnasieutbildning man péabérjat?
Inom samtliga fyra gymnasiekategorier ror det sig om c:a 85 procent.
Didremot skiljer sig kategorierna at i friga om vad studieavbrytarna viljer
att gora. Merparten som avbryter naturvetenskaplig eller teknisk linje
(3 NT) fortsitter sina gymnasiestudier pd ndgon annan tre- eller tvaarig
linje.

Hilften av avbrytarna frin 3 HSE fullféljer sina studier pd en tvadrig linje,
medan string taget samtliga studieavbrytare pd de badda tvaariga
linjekategorierna limnar gymnasieskolan. Annorlunda uttryckt innebar
detta att majoriteten av studieavbrytarna pd de tredriga linjerna gor
linjebyten, medan de frdn de tvaariga linjerna gor definitiva studieavbrott.

Négra storre skillnader i studieavbrott finns det i allméinhet inte mellan
manliga och kvinnliga elever respektive mellan elever fradn olika
socialgrupper. Det finns dock tvd undantag.

Kvinnliga elever som pdbérjat studier vid de tvédriga yrkestekniska
linjerna (2 NT) avbryter studierna i stdrre utstrickning 4n de manliga.

Elever frin socialgrupp 3 som valt den tredriga naturvetenskapliga eller
tekniska linjen (3 NT) har hégre avbrottsfrekvens &n elever fran grupp 1.

I béda fallen ror det sig om elevkategorier som redan i utgingsldget ar klart
underrepresenterade inom respektive linjekategori, vilket gor att sdvil
kons- som socialgruppsdifferenserna tenderar att bli stérre i fullféljd &n i
paborjad gymnasieutbildning.

Varfor avbryter vissa elever den utbildning de pébérjat?

Till viss del kan skillnaderna bdde i val av studieinriktning och i
studieavbrott forklaras av olikheter i studieférutsédttningar. Det finns
nidmligen betydande skillnader sdvidl mellan elever som pabérjat
gymnasieutbildning vid olika linjekategorier, som mellan dem som
fullf6ljt respektive avbrutit studierna inom vardera kategorierna, i savil
induktiv-logisk som verbal och spatial begdvning. Detta framgar klart av
figur 9.3, dédr vi redovisar medeltalen fér olika elevgrupper i induktiv-
logisk begdvning - den begdvningsfaktor didr differenserna framtrider
tydligast.

Av figuren kan man utlésa att:

1. Testresultaten ligger klart hogre bland dem som fullfsljt sina studier vid
kategori 3 NT dn bland dem vid 3 HSE, vilka i sin tur uppvisar avsevért
bittre resultat dn de elever som avslutat sin utbildning vid ndgon av de
tvadriga kategorierna.



2. De som fullfoljt sin utbildning har genomgéende hogre virden dn de som
avbrutit.

Néar man betraktar figur 9.3, fir man dock inte glémma, att den baserar sig
pé& genomsnittsvirden. Detta innebdr bl.a. att det inom samtliga
linjekategorier finns elever med relativt hoga testpoédng, vilka avbrutit sina
studier. Detta innebir i sin tur att skillnader i studiefé')rutséittningar, sa som
de kommer till uttryck i testresultaten, endast i begransad utstracknmg kan
ha fororsakat studieavbrotten.
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Figur 9.3. Genomsnittsvirden pa det induktivt-logiska testet for elever som fullfoljt resp
avbrutit sina studier inom olika linjekategorier. Testresultaten uttryckta i en skala med
medeltalet 3 och spridningen 1.

I denna undersékning har vi ocksd kunnat visa pa andra skillnader. De som
avbryter sin utbildning har upplevt sin tid i gymnasieskolan annorlunda 4n
Ovriga elever. De uppger oftare, att de funnit studierna mer arbetsamma &n
vintat, att de haft svarare att koncentrera sig pa skolarbetet, att de i hogre
grad upplevt stress samt att de haft besvirligare att hinna med pa
lektionerna. I viss man kan detta bero p& de svagare férutsittningarna, men
svdrigheterna kan ocksd sammanhidnga med att ménga studieavbrytare
anser, att de inte fatt tillrdcklig hjélp i skolarbetet av lararna.
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En annan bidragande orsak kan vara, att de som avbrét sina studier var
mindre intresserade av den utbildning de pdbérjade. I vissa fall kan detta
bero p4, att de ej kommit in pd den utbildm'ng de i férsta hand valt. I andra
fall kan det ha att gora med att studierna ej motsvarat férvintningarna -
négot som man indirekt kan avlisa genom studieavbrytarnas relativt stora
missndje med den studievégledning de erhéll.

Ytterligare en klar skillnad kan konstateras mellan de som fullf6ljt
respektive avbrutit - de senare forvirvsarbetade oftare parallellt med
studierna. Skilen hirtill vet vi ingenting om, men att arbete under
terminstid inverkar menligt pa studleresultaten finns belagt i flera tidigare
undersokningar.

De skillnader som hittills nimnts giller for stringt taget samtliga linjer. De
som avbrutit naturvetenskaplig eller teknisk linje bedémde dessutom sina
kunskaper i matematik som relativt svaga samt énskade att de hade fatt -
mer stdd med skolarbetet hemma.

Innan vi avslutar diskussionen om studieavbrotten, méste vi pdpeka vissa
brister i denna del av undersdkningen. P4 grund av att antalet
studieavbrytare dr relativt lagt - ett i och for sig gladjande faktum - har vi ¢j
kunnat sirhdlla de som gjort linjebyten respektive definitiva studieavbrott.
Vidare har vi fatt all information via enkidtundersokningar, vars priméra
syften ej varit att behandla studieavbrottsproblematiken. Detta gor att det
saknas viktig information; sa t.ex. vet vi inte hur den som avbrutit sina
studier sjdlv ser pé detta - betraktar han eller hon det som ett misslyckande
eller som ett vilplanerat och riktigt beslut? Den begriansade informationen
medfor ocksa, att vi avhdllit oss fran att ge forslag till atgdrder som skulle
kunna reducera antalet avbrott. Detta har ej heller varit syftet med denna
del av undersokningen. Avsikten &r i stéllet att klarldgga hur studieval och
studieavbrott samvarierar med kén, socialgrupp samt vissa begévnings-
intresse- och anpassningsfaktorer i en gymnasieskola uppbyggd med fasta
linjer. De erhédllna resultaten skall sedan utnyttjas som utgangsvarden vid
en jimforelse med den nuvarande och annorlunda utformade
gymnasieskolan.

Vilka fir de hogsta betygen?

Som tidigare pépekats dr det endast en mindre del som avbryter den
studieinriktning de pabodrjat - c:a 85 procent fullféljer den valda
utbildningen. De betyg som erhdlles efter genomgangen gymnasieskola
varierar dock kraftigt sdvil mellan som inom de fyra linjekategorierna.
Hogst betyg utdelas vid kategorin 3 NT och ligst vid de tvddriga
kategorierna. I samtliga fall ligger dock medelbetyget &ver 3.0, vilket troligen
beror pa att lirarna tagit hdansyn till att de svagaste eleverna avbrutit sin
utbildning - en korrektion som det finns stéd for i centralt utarbetade
anvisningar (Skol6verstyrelsen, 1990). Hirtill kommer en tendens - speciellt
vid de tredriga kategorierna - att ge eleverna ndgot bittre betyg dn vad
reglerna egentligen foreskriver.
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Att medelbetygen ligger klart hogre vid kategori 3 NT é&n vid 3 HSE beror
dock knappast pd att lirarna skulle vara speciellt "generdsa” hdr, utan
snarare pa att medelbetyget i matematik, fysik och kemi vid
naturvetenskaplig och teknisk linje dr faststéllt till 3.3 och att denna
justering dven vidtagits i 6vriga amnen.

Inom vardera linjekategorin finns det klara samband mellan avgangsbetyg
och verbal respektive induktiv begdvning. I allmidnhet uppvisar den
verbala faktorn négot hogre korrelationer, beroende pé att flertalet imnen
som ingdr i medelbetyget dr mer péverkade av spriklig &n av induktiv
féormaga. Som vintat har dock den senare forhdllandevis storre betydelse
inom de bdda NT-kategorierna, ddr matematiska och tekniska dmnen har
storre inflytande slutbetyget.

Inom samtliga kategorier erhiller de kvinnliga eleverna hégre betyg &n de
manliga och elever fran socialgrupp 1 hogre betyg @n elever fran 6vriga
grupper - och detta dven efter det att hdnsyn tagits till skillnader i verbal och
induktiv forméga. Det kvinnlig férspranget uppgér till mellan en fjardedels
och en tiondels betygsenhet, men det finns inget systematiskt samband
mellan koénsdifferensernas storlek och linjekategoriernas lingd respektive
innehdll. Kvinnorna ar mest overldgsna vid kategori 2 HSE, varefter féljer 3
NT, 3 HSE, medan 2 NT uppvisar den minsta differensen

Skillnaderna mellan socialgrupp 1 och 3 dr av ungefiar samma storlek som
konsdifferenserna, men i detta fall dr skillnaderna klart storre vid de
tredriga dn vid de tvaariga kategorierna.

For att konkretisera i vilken utstrickning som studieférutsittningarna -
uppskattade genom det verbala och induktiva testet - samt kon och social
bakgrund péverkar betyget, ger vi ett exempel fran kategori 3 NT. Vi viljer
ut tta elever:

En kvinnlig och en manlig elev frdn socialgrupp 1 samt en kvinnlig och en manlig elev
Jfran grupp 3 som alla ligger en spridningsenhet éver medeltalet i bade verbal och induktiv
formaga (32 resp 35 poding).

En kvinnlig och en manlig elev frin grupp 1 respektive frdn grupp 3 med genomsnittliga
resultat pd bdda testen (27 resp 29 poding).

Av figur 9.4 framgar de forvintade betygen eller annorlunda uttryckt de
mest troliga betygen for de atta eleverna. Bl.a. kan man se att:

1. Vid lika studieférutséattningar far kvinnor ett betyg som ligger mer &n tvé
tiondelar hégre an ménnen.

2. Ungefér lika mycket skiljer mellan grupp 1 och 3.
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3. Summan av dessa bada effekter blir att kvinnor frén grupp 3 far lika hoga
betyg som min frdn grupp 1 - men ocksé att kvinnor fran grupp 1 erhéller
avsevirt hogre betyg (c:a ett halvt betygssteg) &n mén fran grupp 3.

4. Den kombinerade effekten av kén och socialgrupp dr si stark att en
kvinnlig elev frdn grupp 1 erhdller ndgot hogre betyg dn en manlig frin
grupp 3, @ven nir denne har betydligt bittre resultat pa bada testen.

& (3)@" ®

Elever med higa l “ l
testresultat

T T w1 T T | T | | | I

3.2 34 3.6 3.8 4.0 ‘ 4.2

R

snittliga testresultat @f @ d (?

Figur 9.4. Férvintade betyg for elever med olika bakgrund som ligger en
spridningsenhet dver resp pd medelvirdet i de tva testen.

Aterigen bor det papekas att de betyg som redovisas i figur 9.4 rér sig om
utifrdn testresultat och bakgrundsvariabler forvintade védrden och att de
verkliga betygen fér enskilda individer kan vara badde hogre eller ligre &n de
angivna. Det finns sdlunda en viss variation i betyg dven bland elever av
samma kon, med samma sociala bakgrund och med identiska testresultat,
vilket bl.a. framgir av storleken pd de multipla korrelationer som
redovisades i kapitel 8. Dock uppgar de genomsnittliga differenserna mellan
elevkategorierna till virden som kan avlasas i figuren.

Att kvinnliga elever &r sd framgangsrika i skolan kan i viss utstrickning
forklaras av att betygen och begdvningstesten delvis miter olika kognitiva
formagor samt att de forra i stérre utstrickning &r influerade av olika
personlighetsvariabler, intresse- och motivationsfaktorer, dér det finns
konsdifferenser till kvinnornas fordel. De forhdllandevis héga betygen
bland elever fran socialgrupp 1 kan i viss mén forklaras pd samma sitt, men
hir tillkommer hemmiljéns betydelse i form av starkare stod i det dagliga
skolarbetet, positivare attityder till utbildning samt hogre férvintningar pa
barnens fortsatta utbildningskarriér.
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Avslutande kommentar

Sedan denna undersékning genomférdes har man forutom en férandring
av gymnasieskolans organisatoriska uppbyggnad dven beslutat om att infora
ett nytt betygssystem - man Overgdr fridn ett normrelaterat till ett
kriterierelaterat system. Liksom tidigare skall dock slutbetyget fran
gymnasieskolan vara det viktigaste urvalsinstrumentet till hégskolan
(Utbildningsdepartementet, 1995), vilket innebir att de erhdllna betygen
dven framdeles kommer vara ytterst betydelsefulla for elevens utbildnings-
och yrkesval. Inte minst av detta skl ar det angeldget att man underséker
hur de nya kriterierelaterade betygen paverkas av olika bakgrundsfaktorer
och klarldgger hur denna paverkan har féréndrats - t.ex. om elevens sociala
bakgrund har fatt minskat eller 6kat inflytande.
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Bilaga 1

PROJEKTET "UTVARDERING GENOM UPPFOLJNING"

Sedan borjan av 1960-talet har Statistiska centralbyran i samverkan med olika
forskningsinstitutioner genomfort uppféljningsundersékningar inom skolvisendet. Dessa
undersokningar har skett inom ramen for IS-projektet (Individualstatistikprojektet) vid
Goteborgs universitet och UGU-projektet (Utvdrdering genom uppféljning av elever) vid
Hogskolan for lirarutbildning i Stockholm, vilka sedan 1990 ér sammanslagna till ett
forskningsprojekt vid Goteborgs universitet bendmnt "Utvirdering genom uppfoljning”.

Uppfoljningsundersokningarna &r ett led i den centrala utvirderingen av skolan och
baseras pa stora och riksrepresentativa stickprov frén olika arskullar av elever. Hittills har
sex uppfoljningsundersokningar startats:

1. Forsta gangen en insamling av uppgifter dgde rum var varterminen 1961 och gillde di
elever fodda den 5, 15 och 25 i ndgon ménad 1948. Vid detta insamlingstillfille
befann sig merparten av de cirka 12 000 eleverna i arskurs 6. De basuppgifter som di
inférskaffades kompletterades sedan arligen med data fram till 1969.

2. Vérterminen 1966 paborjades p samma siitt en insamling av uppgifter for elever
fodda den 5, 15 och 25 1 nigon méanad 1953. Dessa uppgifter for cirka en tiondel av
arskullen eller drygt 10 500 elever kompletterades arligen fram till 1974.

3. Den tredje datainsamlingen pabérjades varterminen 1980. Aven i detta fall ror det sig
om ett riksrepresentativt stickprov av elever i trettonérsildern. Det ir dock draget pa ett
annorlunda sétt. Har handlar det néimligen om ett flerstegsurval, dér man i forsta steget
gjorde ett stratifierat urval av 29 kommuner. Inom dessa kommuner gjordes sedan ett
slumpmiissigt urval av skolklasser i &rskurs 6. Sammanlagt ingdr cirka 9000 elever,
varav flertalet dr fodda 1967.

4. Det fjérde stickprovet &r draget efter samma principer som det tredje, dock med det
undantaget att urvalet nu géllde elever i drskurs 3 viren 1982, d den forsta .
datainsamlingen genomfordes. Nista storre insamling skedde sedan i arskurs 6. Aven
i detta stickprov finns omkring 9 000 individer i allménhet fédda 1972.

5. Ocksa det femte stickprovet #r draget efter samma principer som det tredje. Liksom
var fallet med det fjéirde stickprovet, gjordes den forsta datainsamlingen i arskurs 3
och niista stérre datainsamling i rskurs 6. Dessa skedde varen 1987 respektive 1990.
Av ekonomiska skil var man denna gang tvingad att minska sampelstorleken, varfor
antalet elever i detta stickprov endast uppgér till cirka 4500, merparten fédda 1977.

6. Under varen 1992 genomforde SCB insamling av basdata for ytterligare ett stickprov,
ca 10.000 elever i arskurs 3, fodda huvudsakligen 1982. Dessa elever utgor projektets

sjdtte uppfoljningsgrupp.
I figur I:1 ges en Sversiktlig bild 6ver samtliga uppféljningsundersékningar. Hér framgér

det vilket ar respektive undersokning startat, vilka individer som ingér samt individernas
alder 1996.
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Figurl:1. Uppfb’ljningsundersb’kningémas startdr samt deltagarnas dlder dr 1996.

De basuppgifter som insamlas vid uppfoljningsundersékningarnas start ér av tva slag:

1. Administrativa uppgifter, som limnas av skolexpeditionerna, giller sidana data som
finns tillgéingliga i olika forteckningar - bl a uppgifter om skola, klass, klasstorlek,
studietillval etc.

1. Enkdtuppgifter som insamlas fran eleverna och i vissa fall frin deras mélsmén. Hir
1or det sig bl a om svar pa fragor angéende skolinstillning och fritidsintressen samt
resultat pa olika begdvnings- och kunskapsprov. Vad giiller projektets sjitte
uppfoljningsundersokning gors dock den forsta insamlingen av enkituppgifter inte
forrédn i arskurs 6.

De administrativa uppgifterna kompletteras arligen s linge som eleverna befinner sig
inom det allmiinna skolvisendet. Enktuppgifter insamlas sévil under som efter
skoltiden, dock med léngre tidsintervall.

Syftet med de omfattande datainsamlingarna dr att mojliggora savil langdsnitts- som

tvérsnittsundersokningar av stora och representativa elevurval. Hirigenom har man bl a
kunnat belysa :

- hur olika faktorer i uppvéxtmiljon successivt paverkat studieval och
studieprestationer

- i vilken grad denna péverkan forindrats mellan olika &rskullar
- vilken betydelse olika utbildningspolitiska insatser haft i detta sammanhang

Insamlade data har ocksa gett underlag till ett antal utvecklingspsykologiska studier, t ex
studier rorande skilda miljéfaktorers betydelse for intelligensforskjutningar, dels inom ett
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elevurval som testats vid olika dldersnivéer, dels mellan olika elevurval som testats vid
samma alder men vid olika tidpunkter.

Hirut6ver har de insamlade uppgifterna anvints i andra typer av undersokningar. Ménga
av dessa har kunnat genomforas tack vare att de uppgifter som insamlats under skoltiden
senare kompletterats med andra data. Oftast har det da rort sig om delurval - t ex sddana
personer som ej skaffat sig nigon teoretisk utbildning efter grundskolan eller sidana som
paborjat och fullfsljt studier vid universitet och hégskolor. De kompletterande
datainsamlingarna har som regel administrerats av olika dotterprojekt.

For en ytterligare information om UGU-projektet hiinvisas till Harnqvist et al (1994).
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Bilaga 11

Kategoriindelningen av antagningslinjerna samt antalet antagna elever pd de olika linjerna.

Kategori Linjer som ingr i kategorin Antalelever  Procent
3NT 1. Naturvetenskaplig linje 602 6.7
2. Teknisk linje 1065 11.8
Summa 3NT 1667 184
3 HSE 3. Humanistisk linje 303 33
4. Samhillsvetenskaplig linje 640 71
_ 5. Ekonomisk linje 1073 11.9
Summa 3 HSE 2016 22.3
2NT 6. Jordbrukslinje 70 0.8
7. Skogsbrukslinje 42 0.5
8. Tradgardslinje 11 01
9. Naturbrukslinje 10 0.1
10. Livsmedelslinje 262 2.9
11. Drift- och underhéllslinje 127 14
12. Teknisk linje (2-arig) 17 02
13. Bygg- och anldggningsteknisk linje* 415 4.6
14. El- och teleteknisk linje* 395 44
15. Fordonsteknisk linje* 296 33
16. Industriell teknisk linje 112 1.2
17. Processteknisk linje 63 0.7
18. Triteknisk linje 43 0.5
19. Verkstadsteknisk linje 380 4.2
Summa 2 NT 2243 24.8
2 HSE 20. Estetisk - praktisk linje 44 0.5
21. Musiklinje 28 0.3
22. Social linje 406 4.5
23. Bekliddnadsteknisk linje* 42 0.4
24. Omvirdnadslinje 87 1.0
25. Konsumtionslinje 187 2.1
26. Social service linje 115 1.3
27. Virdlinje* 416 4.6
28. Distributions- och kontorslinje 134 1.5
29. Ekonomisk linje (2-arig) 45 0.5
30. Handels- och kontorslinje* 466 52
Summa 2 HSE 1970 218
Ej antagen vid ndgon linje 1149 12.7
Antal elever som ingdr i stickprovet 9045 100.0

* Anm. Vid dessa linjer fanns det ett fital elever som var antagna till en tredrig variant.
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Bilaga II1

Tabell I1I:1. Antalet elever uppdelade efter kin, socialgrupp och pdborjad gymnasielinje.

Socialgrupp 1 Socialgrupp 2 Socialgrupp 3

M Kv  Tot M Kv  Tot M Kv  Tot
3NT 373 170 543 532 239 7171 . 183 89 272
3 HSE 185 342 527 296 670 966 105 313 418
2NT 114 17 131 794 111 905 910 138 1048
2 HSE 65 143 208 191 602 793 131 696 827
Ej ant 59 83 142 242 256 498 271 305 576
Summa 796 755 1551 2055 1878 3933 1600 1541 3141

Tabell III:2. Antalet manliga elever som fullfoljt respektive avbrutit gymnasiestudierna.
Materialet uppdelat efter socialgrupp.

Socialgrupp 1 Socialgrupp 2 Socialgrupp 3

Fullf Avbr Fullf Avbr Fullf Avbr
3NT 340 33 455 77 141 42
3 HSE 161 24 270 26 94 11
2NT 97 17 717 77 791 119
2 HSE 53 12 162 29 112 19

Tabell II:3. Antalet kvinnliga elever som fullfoljt respektive avbrutit gymnasiestudierna.
Materialet uppdelat efter socialgrupp.

Socialgrupp 1 Socialgrupp 2 Socialgrupp 3

Fullf Avbr Fullf Avbr Fullf Avbr
3NT 147 23 202 37 73 16
3 HSE 310 32 591 79 262 51
2NT 16 1 85 26 108 30
2 HSE 130 13 529 73 581 115
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Bilaga IV

Tabell IV:1. Medeltal pa det induktiva testet for elever som fullfoljt respektive avbrutit
gymnasiestudierna. Materialet uppdelat efter kin.

-Manliga elever Kvinnliga elever Samtliga

Fullf Avbr Diff Fullf Avbr Diff Fullf Avbr Diff
3NT 28.86 24.55 431* 2897 2555 3.42* 28.89 24.89 4.00*
3 HSE 26.24 2396 2.28* 24.83 2322 1.61* 2527 2341 1.86*
2NT 19.32 17.68 1.64* 19.26 17.26 2.00 19.31 17.59 1.72*
2 HSE 21.14 19.40 1.74 19.59 17.78 1.81* 19.92 18.13 1.79*

Tabell IV:2. Medeltal pa det verbala testet for elever som fullfiljt respektive avbrutit
gymnasiestudierna. Materialet uppdelat efter kon.

Manliga elever Kvinnliga elever Sémt]iga

Fullf Avbr Diff Fullf Avbr Diff Fullf Avbr Diff
3NT 26.70 23.56 3.14* 28.15 26.53 1.62* 27.15 24.57 2.58*
3 HSE 26.07 23.75 2.32% 26.25 25.29 0.96* 26.19 2490 1.29*
2NT 20.73 19.85 0.88* 2143 20.06 1.37 20.82 19.90 0.92*
2 HSE 22.05 21.17 0.88 21.41 20.13 1.28* 21.55 2035 1.20*

Tabell 1V:3. Medeltal pa det spatiala testet for elever som fullféljt respektive avbrutit
gymnasiestudierna. Materialet uppdelat efter kin.

Manliga elever Kvinnliga elever Samtliga

Fullf Avbr Diff Fullf Avbr Diff Fullf Avbr Diff
3NT 2945 27.34 2.11* 29.18 26.85 2.33* 29.36 27.17 2.19%
3 HSE 25.78 25.50 0.28 2641 2520 1.21* 2622 2527 0.95%
2NT 23.31 2190 1.41% 23.95 21.02 2.93* 23.38 21.71 1.67*
2 HSE 22.64 21.75 0.89 2340 21.16 2.24% 23.24 21.29 1.95*

Anm. * anger att differensen #ir signifikant (p < 0.05).
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Bilaga V

Friagor hiimtade ur den enkit som gavs i drskurs 1 i gymnasieskolan.

Hur mycket har ditt val av linje och kurs till gymnasieskolan berott pa:...

....ditt intresse for zmnesomraden?

....dina mdjligheter att klara studierna?

....dina utbildningsplaner efter gymnasieskolan?
....dina speciella yrkesplaner?

....dina betyg?

....vad dina foréldrar tyckte?

....dina kamraters val?

Varje friga hade tre svarsalternativ: "Mycket", "Inte sd mycket", "Ingenting"

I tabell 6.2 anges andelen elever som markerat alternativet "Mycket".

Vad tyckte du om den information du fick i grundskolan?
Den information jag fick om....

....studievégar

....yrkesutbildningar

Svarsalternativ: "var tillricklig" resp "var otillriicklig"

I tabell 6.3 anges andelen som svarat “var otillrdcklig”.

Hur kinner du dig for det mesta i gymnasieskolan?

Svarsalternativ: "Jag trivs alldeles utmdirkt", "Jag trivs ganska bra", "Jag varken trivs

eller vantrivs”, "Jag trivs mindre bra", "Jag vantrivs".

I tabell 6.4 anges andelen som markerat nigot av de tvé forsta alternativen.

Ar det Littare eller svarare att hinga med i gymnasieskolan iin du trodde
nir du gick pa hogstadiet?

" on

Svarsalternativ: "Mycket svdrare”, "Ndgot svdrare”, "Ungefir som jag trodde", "Ndgot
littare”, "Mycket ldittare".

I tabell 6.4 anges andelen som markerat nagot av de tvé forsta alternativen.
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Sitt ett kryss for varje pastiende. Alla pastienden giller gymnasieskolan.

Jag ger ofta upp nér jag far en svar uppgift

Jag har ofta svart att koncentrera mig pa lektionerna
Jag kidnner mig ofta stressad

Jag har svért att hinna med pé lektionerna

Jag fér tillridckligt med hjélp i skolarbetet av ldrarna
Jag far hjilp med skolarbetet hemma, d jag behover

Svarsalternativ: "Stdmmer", "Stdmmer inte".
I tabellerna 6.5 och 6.6 anges andelen som markerat "Stdmmer".

Hur kinner du dig i allminhet niir du ir i situationer da du behéver...
....rikna?
....ldsa?

....skriva?
....tala i grupp?

Svarsalternativ: "Sdker", “Ganska siker", "Osdker”, "Mycket osdker".

I tabell 6.7 anges andelen som markerat "Saker".

Hur ofta agnar du dig at nagot av detta pa din fritid?

Liser bocker (andra #n ldxbocker)
Tavlingsidrott och trdning i samband med detta
Hobbyverksamhet

Foreningsverksamhet

Arbetar for att tjina pengar (under terminerna)

Svarsalternativ: "Varje dag eller néiistan varje dag", "Nagon eller nagra ganger i veckan”,
"Nadgra ganger i manaden", "Sillan eller aldrig".

I tabell 6.8 anges andelen som markerat ndgot av de tvé forsta alternativen.
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Bilaga VI

Tabell VI.1. Avgdngsbetyg pd linjekategori 3 NT bland mdin och kvinnor med olika social
bakgrund.

Soc Manliga elever Kvinnliga elever Samtliga

gr N M s N M ] N M ]

1 340 3.57 0.65 147 3.94 0.57 487 3.69 0.65
2 455 3.31 0.61 202 3.62 0.59 657 3.41 0.62
3 141 3.35 0.63 73 350 0.54 214 3.40 0.61
Totalt 936 3.41 0.64 422 371 0.60 1358 3.51 0.64

Tabell VI.2. Avgdngsbetyg pa linjekategori 3 HSE bland mdin och kvinnor med olika
social bakgrund.

Soc Manliga elever Kvinnliga elever Samtliga

gr N M s N M ] ‘N M 5

1 161 3.33 0.63 310 3.61 0.62 471 3.51 0.64
2 270 3.23  0.59 591 3.37 0.58 861 3.33 0.59
3 94 3.15 054 262 3.20 0.56 356 3.19 0.56
Totalt 525 3.25 0.60 1163 3.39 0.60 1688 3.35 0.61

Tabell VI.3. Avgdngsbetyg pd linjekategori 2 NT bland mdin och kvinnor med olika social
bakgrund.

Soc Manliga elever Kvinnliga elever Samtliga

gr N M s N M ] N M ]

1 97 3.11 0.58 16 3.29 0.57 113 3.13 0.58
2 717 3.02 0.6l 85 3.11 0.55 802 3.03 0.60
3 791 291 0.60 108 3.02 0.63 899 292 0.61
Totalt 1605 2.97 0.61 209 3.08 0.60 1814 298 0.61

Tabell VI.4. Avgdngsbetyg pa linjekategori 2 HSE bland mdn och kvinnor med olika
social bakgrund.

Soc Manliga elever Kvinnliga elever Samtliga

gr N M s N M s N M s

1 53 3.16 0.60 130 3.32 0.6] 183  3.27 0.61
2 162 3.03 0.53 529 3.22 0.61 691 3.18 0.59
3 112 2.86 0.52 581 3.14 0.59 693 3.09 0.56
Totalt 327 3.00 0.60 1240 3.19 0.60 1567 3.15 0.59
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Bilaga VII

Tabell VII.1. Medelviirden pa det induktiva testet vid olika linjekategorier [ér mén och
kvinnor respektive fiir elever frdn olika socialgrupper.

Kén Socialgrupp

Miin Kvinnor Gr ! Gr2 ' Gr3
3NT 28.86 28.97 29.25 28.57 29.08
3 HSE 26.24 24.83 25.36 25.43 24.72
2NT 19.32 19.26 19.95 19.61 19.09
2 HSE 21.14 19.59 21.40 20.40) 19.23

Tabell VII.2. Medelviirden pa det verbala testet vid olika linjekategorier fir méiin och
kvinnor respektive for elever frin olika socialgrupper.

Kon Socialgrupp

Main Kvinnor Grl Gr2 Gr3
3NT 26.70 28.15 27.717 26.95 26.55
3 HSE 26.07 26,25 26.81 26.30 25.21
2NT 20.73 21.43 22.32 21.29 20.3%
2 HSE 22.05 21.41 22.77 22.09 20.81

Tabell VI1.3. Medelviirden pa det spatiala testet vid olika linjekategorier for mén och
kvinnor respektive for elever fran olika socialgrupper.

Kén Socialgrupp

Min Kvinnor Gr Gr2 Gr3
3NT 29.45 28.18 29.24 29.38 29.45
3 HSE 25.78 26.41 26.28 26.5] 25.3%
2 NT 23.31 23.95 23.56 23.96 22.90
2 HSE 2264 23.40 2417 2359 22.73
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Bilaga VIII

Multipel regressionsanalys

Forst genomfordes regressionsanalyser inom var och en av de fyra linjekategorierna med
avgangsbetyget som y-variabel och det verbala testet MOTSATSER, det induktiva testet
TALSERIER och det spatiala testet PLATVIKNING som x-variabler. Vidare medtogs
KON och SOCIALGRUPP bland x-variablerna. De bida senare variablerna omkodades
till dummy variabler enligt féljande:

DUMSEX: Man = 0. Kvinna = 1.
DUMSOC!: Socialgrupp 1 = 1. Ovriga grupper = 0.
DUMSOC?2: Socialgrupp 2 = 1. Ovriga grupper = 0.

PLATVIKNING och DUMSOC?2 uppvisade inte nigra signifikant
regressionskoefficienter i ndgon av de fyra analyserna, varfor dessa variabler stroks.
Hirefter upprepades analyserna med de fyra kvarvarande x-variablerna. Utfallet av dessa
analyser redovisas nedan.

Linjekategori 3 NT. R = .5199; R-kvadrat = .2703; F = 112.80; Sig F = .0000

Variabel B SEB Beta T Sig T
DUMSOCI 2421 0327 .1820 7.40 .0000
DUMSEX 2216 .0340 .1610 6.51 .0000
MOTSATSER 0369 .0033 2873 11.06 0000
TALSERIER .0248 .0026 2457 9.60 .0000
Konstant 1.6364 .0996

Linjekategori 3 HSE. R = .4311; R-kvadrat = .1859; F = 85.97; Sig F = .0000

Variabel B SEB Beta - T Sig T
DUMSOCI1 .1966 .0313 .1464 6.27 0000
DUMSEX .1694 .0304 1305 5.58 .0000
MOTSATSER .0326 .0029 2706 11.08 .0000
TALSERIER .0174 0021 2023 8.27 .0000
Konstant 1.8793 .0840

Linjekategori 2 NT. R = .4807; R-kvadrat = .2311; F = 119.63; Sig F = .0000

Variabel B SEB Beta T Sig T
DUMSOCI 1223 0557 0484 2.20 0283
DUMSEX 1030 0417 0544 2.47 0136
MOTSATSER  .0252 0027 2232 9.16 .0000
TALSERIER 0262 0019 3320 13.67 .0000
Konstant 1.9333 0551

Linjekategori 2 HSE. R = .4506; R-kvadrat = .2030; F = 88.27; Sig F = .0000

Variabel B SE B Beta T Sig T
DUMSOCI1 .0889 0446 0481 1.99 .0465
DUMSEX 2570 0352 1765 7.31 .0000
MOTSATSER .0289 .0029 2701 9.97 .0000
TALSERIER .0179 .0022 2235 8.23 .0000
Konstant 1.9645 0670
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