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The study demonstrates that although classes differ considerably as re-
gards average achievement, self-concept scores and socio-economic back-
ground, special education provision is fairly evenly distributed among them.
Finally the study suggests that special education operates more as a general
mechanism for differentiation in classes and schools and less as a resource
specifically directed at pupils who experience the most severe difficulties.
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ABSTRACT

Title: Special education and differentiation - A study of the use of spe-
cial educational resources in the comprehensive school

ISSN: 1104-6759
Language: Swedish

Key words: Special education, differentiation, academic self-concept, achi-
-evement, structural equation modeling, multi-level analysis

This study has three major aims, namely, to describe and analyse

¢ how special educational provision is distributed within and between clas-
ses

* if and how students who get special educational support of different
kinds differ from those who get no such support

¢ if teachers’ attitudes to and understanding of issues related to their work
in the classroom have any influence on (a) the performance and acade-
mic self-concept of their students and (b) on the proportion of students
who get special educational support in their classes.

An additional purpose is to develop and analyse statistical models pertinent
to the above aims.

My data are drawn from the UGU-project (Evaluation Through Follow
Up) which includes a nationally representative sample of all Swedes born
mainly in 1982. The sample included approximately 8 000 students and 1 000
teachers. Some 2 800 of these students have received special educational sup-
port for shorter or longer periods either in a special class/group or in the
mainstream classroom during their third to sixth school years. By using con-
firmatory factor analysis it has been possible to construct models which inclu-
de latent variables for the purpose of comparing different groups of students.

The findings of the study indicate considerable and complex differences
in academic achievement and self-concept between groups of students who
received special educational support and those who did not. The groups also
show different profiles with regard to aestetic, verbal, spatial and mathemati-
cal domains. The attitudes and perceptions of class teachers do not appear to
have much influence on any of these factors or on the proportion of students
in the class who get special educational support.
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FORORD

Projektet Specialundervisningen och dess konsekvenser (SPEKO) startade
1993 med Ingemar Emanuelsson som projektledare och Skolverket som
uppdragsgivare. 1995 publicerades projektets forsta delrapport Specialpe-
dagogiskt arbete i grundskolan — en studie av forutsitiningar, genomforande och
verksamhetsinriktning (Persson, 1995). Denna rapport utkom 1997 i en revi-
derad upplaga (Persson, 1997). Resultat frdn projektet har i flera olika
sammanhang presenterats vid nationella och internationella konferenser
samt som artiklar i utbildningsvetenskapliga tidskrifter, rapporter och
bocker (Emanuelsson & Persson, 1996, 1997; Persson, 1997, 1997a, 1998;
Berglund, 1998).

Foreliggande arbete utgdr projektets tredje delrapport och dr dispo-
nerat sd att jag i det forsta kapitlet redogor for nagra begrepp som ar cent-
rala i arbetet. I det andra kapitlet beskriver jag UGU-projektet varifran jag
hamtat data for mitt arbete samt redogor for syfte och metod. Resultaten
redovisas ddrefter i fem kapitel. Jag inleder med att redovisa resultat fran
regressionsanalyser och 6vergdr darefter till strukturell ekvationsmodelle-
ring. I det attonde och sista kapitlet slutligen, sammanfattar och diskute-
rar jag resultaten mot bakgrund av tidigare forskning med relevans for
mitt arbete.

Eftersom analysen bygger pa data frain UGU-projektet, har jag varit
beroende av att fa tillgdng till dessa samt att vid olika tillfdllen raddfraga
personer med anknytning till projektet. Jag vill darfor tacka i forsta hand
Sven-Eric Reuterberg och Allan Svensson for deras hjalpsamhet.

I samband med de statistiska bearbetningarna har jag fatt ovarderlig
hjalp av Jan-Eric Gustafsson som med stort engagemang och pedagogisk
systematik hjalpt mig att forsta och anvianda komplicerade statistiska
metoder vid analysen av mina data. I det stundom snariga analys- och
tolkningsarbetet har ocksd diskussionerna med min kollega Lars Berg-
lund varit till stor hjalp. Ulla Lahtinen vid Abo Akademi har bidragit med
vérdefulla synpunkter under slutfasen av arbetet.

Slutligen vill jag tacka min handledare Ingemar Emanuelsson for
hans som alltid insiktsfulla rad och generdsa stod.

Alingsas i november 1998

Bengt Persson
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BAKGRUND

KAPITEL I
BAKGRUND

Inledning

Den reformering av det svenska skolsystemet som inleddes vid mitten av
1940-talet har trots eniga skolbeslut i riksdagen, starkt préglats av parti-
skiljande meningsmotsattningar. Den viktigaste ideologiska skillnaden
har gallt den organisatoriska differentieringen, dvs uppdelning pa olika
studievagar och hur tidigt detta skall ske. Konservativa skolpolitiker hav-
dade laroverkstraditionens fortjanster och sdg realskolans ersittare, hog-
stadiet, som ett hot mot utbildningens kvalitet. I politiskt radikala kretsar
ddremot framholls den sammanhéllna skolans fortjanster. Isling (1984)
menar att skiljelinjen gdr mellan a ena sidan ett virnande om eliten som
garanti for en fortsatt valstdndsutveckling och & andra sidan en skola for
alla som forutsattning for frimjandet av ett jamlikt och demokratiskt sam-
hille.

Tiden fran grundskolans inférande 1962 fram till borjan av 1990-talet
kan sdgas ha praglats av idén om en sammanhadllen skola for alla. Under
1980-talet avskaffades uppdelningen i allmén och sdrskild kurs i mate-
matik och engelska och darmed foljde alla elever samma laroplan och
kursplaner under sina forsta nio ar i skolan. Forst i samband med intradet
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i gymnasiet erbjods eleverna olika utbildningsvagar. Denna utbildnings-
ideologiska inriktning galler i princip fortfarande dven om omfattande
forandringar i skolans ansvar och styrning agt rum under 1990-talet.
Skolan har blivit en kommunal angeldgenhet och den lokala friheten att
utforma skolverksamheten dr numera relativt stor, dock inom ramen for
skollag, skolférordning samt nationella laroplaner och kursplaner.

En forskjutning av malen for utbildningsvasendet fran vad Englund
(1993) kallar public good mot private good sammanfattar val utvecklingen
under 1990-talet. I och med decentraliseringen av makten 6ver och i sko-
lan har inflytandet fran skolans avnamare okat. Rigné (1997) menar att
detta dr en allmén trend i vastvirlden och att samhaillet i hog grad har
overlamnat at foraldrarna att valja utbildning for sina barn. Denna valfri-
het &r kopplad till kravet pa lokal ansvarighet, “accountability”, vad avser
kostnadseffektivitet och utbildningsresultat. I den naringslivsanpassade
skolan ar konkurrensen mellan skolor, larare och elever en viktig drivkraft
och tidigare laroplaners betoning av varden som solidaritet och gemen-
skap har i hog grad ersatts med en betoning av den enskilde individens
behov. I samband hdrmed har fragan rests om denna mal- och ansvars-
forskjutning ar forenlig med malsattningen en skola for alla och om det inte
vore battre att antingen aterga till ett differentierat skolsystem eller till att
differentiera hdrdare inom skolorna.

I det foljande kommer jag att belysa differentieringsproblematiken i
den obligatoriska skolan! och dérvid ta min utgdngspunkt i de malkon-
flikter det innebar att soka dstadkomma en likvardig utbildning for alla
samtidigt som individers olikheter tillmotesgas.

1 Liksom grundskolan har gymnasieskolan genomgatt genomgripande férandringar un-
der senare ar. Idag gar c:a 98 procent av eleverna éver till nigot av gymnasieskolans
program direkt efter grundskolan att jaimfora med knappt 10 procent under aren efter
kriget. Aven om det r grundskolan som fokuseras i denna studie, bor det noteras att
av dem som idag pdborjar gymnasiestudier avbryter c:a 10 procent studierna. Detta
kan jamforas med situationen aren efter kriget, dd 30 procent kuggades ut trots att
gymnasieeleverna pa den tiden utgjorde en starkt selekterad grupp. Gymnasieskolan
kan darmed anses utgora en “forlangning” av den obligatoriska skolan for de allra fles-
ta elever.



BAKGRUND

Nagra centrala begrepp och definitioner
Organisatorisk differentiering

Dahllof (1967) redogor i rapporten Skoldifferentiering och undervisningsfor-
lopp for olika sitt att definiera begreppet differentiering. Han avvisar dar
den modell som framférs i 1957 ars skolberedning (SOU 1961:30) dar
organisatorisk differentiering (som differentiering mellan skolor) och pe-
dagogisk differentiering (som individuellt tillrattalagd undervisning i
klassen) betraktas som poler inom ett kontinuum. Dahllo6f menar att ut-
bildningens organisation givetvis kan vara mer eller mindre differentie-
rad, men att varje sddan organisationsform kan bli foremal for pedagogisk
differentiering.

Resultatet av att omfattningen av den organisatoriska differentiering-
en i skolan starkt begrdnsades i samband med att grundskolan under
1960-talet ersatte folkskolan och realskolan, blev att i stort sett alla barn
skulle undervisas tillsammans i klasserna. Detta stillde lirarna infor
utmaningar som man inte var vare sig utbildad for eller hade erfarenhet
av. Den stora utmaningen var att trots den stora spridningen i studieforut-
sattningar, motivation och ambitioner, ge alla klassens elever optimala
forutsattningar for sitt larande. For att klara av detta forutsattes att lararna
individualiserade undervisningen. Den organisatoriska differentieringen
skulle ersattas med pedagogisk differentiering varigenom larostoff och
arbetsformer skulle anpassas till vars och ens individualitet.

Emellertid kvarstod vissa former av organisatorisk differentiering en
bra bit in pa 1980-talet i form av alternativkurserna i engelska och mate-
matik. Vad som skilde denna typ av differentiering fran den tidigare var
att eleverna sjalva valde mellan allman eller sarskild kurs. Ahlstrom &
Jonsson (1980) visar emellertid att detta val inte var sarskilt fritt utan i hdg
grad hingde samman med bakgrundfaktorer hos eleverna som kén och
socialgruppstilthorighet liksom tidigare skolprestationer och bedémning-
ar (Emanuelsson & Murray, 1989).

Pedagogisk differentiering

Kravet att anpassa utbildningen till vars och ens férutsittningar innebar
att lararen i sin planering utgér fran det forhallande att eleverna befinner
sig pa olika nivder i en rad avseenden. Idealt sett anpassar lararen stoff
och arbetsformer pa ett sddant sitt att varje elevs behov tillgodoses. Emel-
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lertid satter skolans regelverk granser for hur ldngt en sddan individuali-
sering kan ga. Kurs- och timplaner ar lika for alla vilket innebar att alla
elever forvantas uppna de foreskrivna mélen inom samma tidsrymd.
Dessutom ar skolplikten lika lang for alla och efter de nio aren i grund-
skolan skall alla elever ha tilldgnat sig sddana kunskaper och fardigheter
att de kan klara av att fortsatta studierna i gymnasieskolan.

I betankandet fran 1957 ars skolberedning (SOU 1961:30) tar man
princip avstdnd fran alla former av organisatorisk differentiering samtidigt
som man menar att det dr orealistiskt att helt dverge den i grundskolans
hogre arskurser vilket man motiverar enligt foljande:

Ett helt odifferentierat hogstadium skulle, for att dver huvud taget nu kunna
genomforas, stalla sidana ansprdk pa fomyelse av den pedagogiska meto-
diken, forbattring av lararnas resurser, fornyelse av laroboksbestandet och
hjalpmedel i 6vrigt som for narvarande knappast ar mgjligt att realisera. (s.
291).

I beredningens betankande jamstills pedagogisk differentiering och indi-
vidualisering. Just begreppet individualisering ges i Lgr 80 en framtradan-
de plats som en metod att organisera arbetet i klassen:

Individualisering maste s& langt det ar praktiskt mojligt fa pragla arbetet.
Det innebar en anpassning av stoffet till olika elever, en intresseindividuali-
sering. Den innebir ocksa att olika elever far olika lang tid for att lara sig na-
got. Ett och samma arbetssitt passar inte alla elever. Ocksd arbetssattet
maste individualiseras inom de ramar som kravet pd en allsidig traning ger.
Det finns inget studiesatt, som ar det basta for alla elever. (Lgr 80, s. 50).

Av laroplanen framgér dessutom att specialpedagogiska atgarder inte
”...far lasas enbart till ndgon speciell organisationsform, t ex sarskild un-
dervisningsgrupp och sarskild undervisning.” (s. 56). Specialundervis-
ning skall alltsa inte anvdndas som en organisatorisk differentieringsform
utan snarare som en kvalificerad och flexibel resurs i arbetsenheten vari
saval planering av atgarder for elever i behov av sarskilt stod som under-
visning bor inga.



BAKGRUND

Den organisatoriska differentieringens for- och nackdelar

Dahllof (1967) finner i sina undersékningar positiva utbildningseffekter i
matematik i homogeniserade grupperingar och skriver att

”..man fatt betala ett pris pd den kunskapsmeddelande sidan for de sam-
manhallna klasserna, nar dessa for elever med samma studieférutsattningar
och sociala bakgrund jamfors med elever i positivt differentierade klasser,
samtidigt som de negativt differentierade klasserna, jamférda med de sam-
manhéllna, inte pa motsvarande satt uppvisar nigon nimnvird nackdel”.
(s- 257).

Viktigt att podangtera i samband med Dahlléfs undersdkningar ar att det ar
kunskaps- och fardighetsutveckling i amnet matematik som mats, dvs det
handlar om matbara prestationsnivaer i ett teoretiskt amne. Vad Dahllofs
analyser emellertid inte ger besked om, dr elevernas utveckling inom
andra omrdden som t ex har att géra med deras demokratiska fostran.
Bland de slutsatser Dahllof drar av sina resultat adr att goda utbildningsre-
sultat i sammanhallna och diarmed heterogena klasser, fordrar en under-
visning som dr pedagogiskt differentierad (jfr tankegangarna i 1957 ars
skolberedning, s. 4) men att de allra bésta resultaten fas om en sddan indi-
vidualiserad undervisning kombineras med organisatorisk differentiering.

Internationella studier av differentiering

I sin numera klassiska studie av effekter av nivadgruppering bland skol-
klasser i New York, konstaterar Goldberg, Passow och Justman (1966) att
nagra positiva effekter av “ability-grouping” pa elevernas skolprestationer
inte kunde pavisas och skriver:

The only conclusion that may be drawn from this study is that narrowing the
range of ability (on the basis of group intelligence tests) per se, without speci-
fically designed variations in program for the several ability levels, does not
result in consistently greater academic achievement for any group of pupils.
(s. 161).

Forfattarna noterar dock att elever med svarigheter i “high-ability groups”
vdrderade sig sjdlva lagre an i “low-ability groups”. Detta har att gora
med att dessa elever “..were not only forced to recognize their relative
inadequacy vis-a-vis their classmates but also tended to perceive the gap
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between themselves and the most able group as too large to bridge.” (s.
163).

Goldberg m fl hdvdar att den storsta faran med att sdrbehandla elever med
svaga studieforutsattningar ligger i att lararen sidnker ambitionsnivan i
sddana grupper:

The fact that pupils of relatively low ability can achieve quite successfully in
classes where expectations are high suggests that teachers generaly under-
estimate the capabilities of pupils in lower track classes, expect less of them,
and consequently the pupils learn less. (s. 165).

I en rapport fran OECD (1995) konstateras att trots likheter i de officiella
policies som de 21 medlemsldndernas utbildningssystem vilar pa, skiljer
sig utbildningens genomférande at hogst vasentligt. Skillnaden dr minst
under de forsta sex aren for att sedan bli storre. I lander dar faststillda
kunskapsmal &r styrande for utbildningen, ar det vanligt att homogena
grupperingar dominerar:

In countries where homogenous grouping is the common practice, for example
in Austria, Belgium, Germany, the Netherlands and Switzerland, all the
children in a class are expected to complete the set syllabus and those not
doing so may well have to repeat a year. (s. 26).

I vissa medlemslinder finns lagstiftning som férhindrar organisatorisk
differentiering och forfattarna skriver vidare:

In some of these countries, in Finland and in Italy, for example, mixed ability
grouping in elementary schools is reinforced by legislation to the extent that
streaming children of the same age group into classes consisting of different
bands of ability is explicitly prohibited. (s. 26)

OECD konstaterar ocksa att de lander vars utbildningssystem praglas av
tidig organisatorisk differentiering ocksa anvander betydligt fler klassifice-
ringar for att beskriva olika funktionshinder hos eleverna. I Italien t ex
anvands endast ett begrepp (exceptional children) medan man i Tyskland,
Nederldnderna och Schweiz anvinder tio eller flera begrepp (t ex learning
disabilities, language and communication disabilities, psycho-social disabilities,
deviant behaviour, emotional disturbance) for att klassificera elever.
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Det land dér differentieringsfragan diskuterats livligast under de senaste
decennierna ar formodligen USA. Det decentraliserade amerikanska ut-
bildningsystemet har av tradition varit starkt differentierat, vilket innebu-
rit att separata losningar for olika grupper av individer vuxit fram. Kanske
ar det darfor lattare att forsta specialpedagogikens starka koppling till
skolans differentieringsfrdgor mot bakgrund av hur det amerikanska
sambhallet organiserat skola och utbildning. Denna koppling illustreras av
Goldman & Gardner (1989):

The imperative for some form of specialized education for all children, not
just those with evident learning difficulties, and the desirability of teaching
that takes into account an individual’s cognitive profile, calls for a radically
different approach to education. It no longer makes sense for everyone to
learn the same materials in the same way; it is this outmoded approach that
explains why so many children were once termed ‘ineducable’ and are now
labeled the essentially equivalent ‘learning dis-abled.” (s. 134).

Vad Goldman & Gardner alltsa foresprakar ar en anpassad undervisning
som ndr alla barn i klassen och dar speciell undervisning inte ar férbehal-
len enbart vissa barn. En forutsattning for att detta skall kunna genomfo-
ras ar ett “mainstream system” dvs att klasser ar heterogent sammansatta.

Normalitet, kostnadseffektivitet och specialpedagogik

I Sverige liksom i andra ldnder i vastvarlden har skolans resultat under
senare ar utsatts for intensiv granskning i relation till insatta resurser.
Resursneddragningar har inneburit att antalet elever i klasserna okat vil-
ket kunnat motiveras med att utbildningsresultat inte nédvandigtvis an-
ses ha nagot samband med klassens storlek (se t ex Skolverket, 1996)2.

2 Wenglinsky (1997) kommer i en omfattande amerikansk studie fram till motsatt resul-
tat vilket ront stor uppmarksamhet bland utbildningspolitiker och -sakkunniga i USA.
Bland niodringar fanns ett klart positivt samband mellan sma klasstorlekar och presta-
tioner i matematik och ett ndgot svagare motsvarande samband bland trettonaringar.
Murray (1998) konstaterar att Wenglinskys resultat fatt starkt politiskt genomslag i
USA dar president Clinton i sitt “state of the union-tal” varen 1998 féreslog en sinkning
av klasstorlekarna till hogst 18 i arskurserna 1 - 3. Murray skriver: “I Sverige dr — verkar
det som — Wenglinsky’s resultat helt okidnda.” (s. 3).
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Emellertid 6kar lararnas arbetsborda i takt med stigande elevantal vilket
av och till medfort krav pa mer homogena klasser.

Riddell (1997) havdar att innebdrden i begreppen normalitet och av-
vikelse riskerar att forandras som en foljd av att skolan och dess ldrare idag
upplever en stark press att visa upp goda resultat. Sirskilt drabbar detta
barn med socioemotionella problem och beteendestérningar. Riddell skri-
ver att

...pupils with SEBD [social, emotional and behavioural difficulties] are likely
to have a negative effect on the school’s profile since they are likely to be
demanding of teacher time but achieve poorly in examinations. (s. 99).

Det ligger dé ndra till hands att omradet f6r vad som kan betraktas som
avvikande vidgas och att det avvikande ses som en individuell egenskap
eller som ett resultat av besvirliga familjeforhdllanden eller sociala for-
hallanden i 6vrigt. Armstrong & Galloway (1995) ser en liknande forskjut-
ning i relationen mellan begreppen disturbed och disruptive och skriver:

In labelling behaviour as disturbed rather than disruptive an implicit claim is
made about the irrationality of that behaviour and therefore that a child suf-
fering from an emotional disturbance needs specialist treatment that cannot
be provided by a mainstream school. (s. 179).

Den diskurs som alltsd ser elevens problembeteende som ett irrationellt
svar pa skolans stravan att ge alla elever samma mojligheter till utbild-
ning, the divisive discourse (Fulcher, 1989; Persson, 1997), kan medféra ett
hot mot mélsattningen om en skola for alla och bidra till segregerande
16sningar av olika slag.

Ett ytterligare exempel pa hur ett forandrat politiskt klimat kan paverka
relationen mellan vad som betraktas som normalt och avvikande skall tas
fran Danmark. Efter en debatt som initierats av en konservativ ledamot av
folketinget i januari 1996, beslots att genomféra en undersékning av
”...forekomsten av ‘urolige elever’ i folkeskolen.” (Undervisningsministe-
riet, 1997). Den overgripande fragan var om det inte var dags att féra over
elever med beteendeproblem till andra skolformer sa att saval dessa elever
som deras “lugnare” kamrater kunde fa en béattre skolsituation.

Resultatet av undersokningen, som bygger pd enkidtdata fran 333
danska grundskolor samt intervjuer med personalen vid 34 av dessa, visar
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att det ar en relativt liten andel elever (tva procent) som forstor undervis-
ningen for sig sjidlva och andra och att denna andel inte synes ha ©kat
under senare ar. Vidare konstateras att variationen mellan skolorna ar
mycket stor och forfattarna skriver:

Det viser sig her, at elevens kon er den helt overskyggende faktor i forklaring-
en af grad af uro - drenge er s@rdeles meget mere urolige end piger. Oven i
dette, men i langt, langt mindre omfang betyder laererens alder noget - jo yng-
re lereren er, des mest uro. Herpa kommer klassetrin — der er mest uro pa de
yngste klassetrin, hvor man ogsa typisk finder de kvindelige leerere, et for-
hold der ger at lzeremnes kon kun spiller en tilsyneladende rolle for graden av
uro. Urbaniseringsgraden er naste faktor — jo mere bymassige omgivelser,
des meer uro. (s. 44).

Den danska undersokningen pekar ut tre omstandigheter som var och en
eller tillsammans utgor de viktigaste bakgrundsfaktorerna till problemen,
namligen familjen, skolans undervisning samt skolans relation till lokal-
samhaillet och dess institutioner (s. 100). Vidare hdvdas att problemens
komplexitet medfor svarigheter att finna enkla l16sningar. De skolor som
emellertid hade minst problem, karakteriserades av att lararna differentie-
rade sin undervisning i hégre grad, dvs att de forsokte anpassa stoff och
arbetsformer till elevernas olikheter. Detta var vanligare i smad klasser &dn i
stora. Det var alltsa inte klasstorleken i sig som avgjorde graden av pro-
blem utan ldrarens storre mojligheter att variera undervisningen i de sma
klasserna (s. 98).

Differentiering och specialpedagogik

Genom att studera skolan som larandemiljo med utgangspunkt i begrep-
pen heterogenitet och homogenitet blir det lattare att forstd motiv som leder
till specialpedagogiska insatser. Oavsett om man tar sin utgdngspunkt i
att elever ar olika eller i att undervisningsresultaten har ett samband med
elevgruppens sammansattning, kan de specialpedagogiska insatserna for-
stds som atgarder vilka har ett differentierande syfte.

Haug (1998) menar att specialpedagogiken darvid kan forstas pa tva
satt, namligen ur ett kompensatoriskt perspektiv eller ett demokratiskt deltagar-
perspektiv. Det forra ar knutet till prestation dvs det galler att vidta kom-
pensatoriska atgarder for att “lyfta upp barnet till den niva dar andra barn
befinner sig inom ett visst omrade.” (s. 15). Detta kraver sarbehandling



BAKGRUND

vilket medfor att de specialpedagogiska atgdrderna blir organisatoriskt
differentierande. Ett demokratiskt deltagarperspektiv innebar daremot att
malet inte dr att “kompensera tills avvikaren upptrider normalt. I stéllet
ska institutionen avnormalisera det satt pa vilket regler formuleras, genom
att visa vilka variationer och behov som finns innanfér den. Institutionen
ska bemastra heterogenitet och pluralism.” (s. 18).

Oakes (1985) har 1 sina studier visat att organisatorisk differentiering
som den tar (eller har tagit) sig uttryck i USA som high-track respektive
low-track classes, paverkar elevernas sjalvuppfattning. Elever i de positivt
differentierade klasserna (high-track) upplever sin skolgang betydligt mer
positivt dn eleverna i de negativt differentierade klasserna (low-track).
Oakes skriver:

High-track students reported more positive self-perceptions not only in aca-
demic areas (e.g. "I'm proud of my schoolwork” and “I'm good at math”)
but generally as well (e.g. “I'm pretty sure of myself”) which seems unrelated
to specific school activities. Students in the low-track classes had the most
negative views of themselves both academically and generally and the lowest
expectations for their educational futures. (s. 143).

Oakes menar att det ar tamligen naturligt att sjalvuppfattningen hos de
elever som fick majlighet att ga i positivt differentierade klasser ytterligare
starktes under deras skoltid medan det omvinda monstret gillde for de
elever som gick i negativt differentierade klasser.

Intressant att notera ar har att Oakes och Goldberg m fl (1966) kom-
mer fram till delvis motsatta resultat vad avser elevernas sjalvuppfattning
i relation till grupptillhérighet. Det kan inte uteslutas att det forhallandet
att det skiljer 20 ar mellan undersokningarna, har betydelse for resultaten.

Slavin (1991) har gatt igenom internationell forskning pa omradet
fran borjan av 1960-talet till slutet av 1980-talet och skriver:

Despite the widespread use of between-class ability grouping, and despite
evidence that teachers overwhelmingly believe in its necessity and effective-
ness ... research on this strategy does not support its use. Researchers have
found that while ability grouping may have slight benefits for students assig-
ned to high-track classes, these benefits are balanced by slight losses for stu-
dents assigned to low-track classes. (s. 283).
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Sjilvuppfattning — sjilvvdrdering

Begreppen sjilvuppfattning och sjilvvirdering behandlas grundligt i forsk-
ningslitteraturen (se t ex Kaplan, 1980; Naess, 1986; Bandura, 1986). Efter-
som mina analyser till stor del bygger pa elevers beskrivningar av upple-
velser i vissa skolanknutna situationer, finns anledning att kort redogora
for begreppens innebord.

Komplexiteten och médngdimensionaliteten i begreppet sjalvuppfatt-
ning har betonats av bl a Skaalvik (1997). I sin genomgéang av forskning
pa omradet konstaterar han att flera forskare utvecklat hierarkiska mo-
deller for att beskriva begreppet varvid t ex skolbarns uppfattning av sin
formaga i t ex matematik och engelska konstituerar basen for sjalvupp-
fattning inom ett vidare omrade, t ex allmédnna skolprestationer (s. 55).

Skaalvik & Skaalvik (1996) definierar sjalvuppfattning som "enhver
oppfattning, vurdering, forventning, tro eller viten som en person har om
seg selv". (s. 15). I begreppet ligger siledes flera dimensioner av vilka en-
bart akademisk sjdlvuppfattning® kommer att behandlas i denna studie.

Enligt Skaalvik & Skaalvik (1996) inbegriper begreppet sjdlvupp-
fattning aven sjilvvdrdering. Sjdlvvardering handlar om egenvirde, sjalv-
respekt och sjdlvaktning, dvs foreteelser som har stor betydelse i en méan-
niskas liv och som préaglar hennes interaktion med omvérlden. Skaalvik
& Skaalvik (1988) poadngterar den akademiska saval som den emotionella
sjdlvuppfattningens betydelse for individens vardering och acceptans av
sig sjalv, vilket innebér att barns uppfattning om sin formaga att klara av
skolans krav far betydande konsekvenser foér dem som vuxna. Akademisk
sjalvuppfattning har t o m storre betydelse dn de faktiska skolprestatio-
nerna och Skaalvik & Skaalvik (1988) skriver:

Det er en meget sterk sammenheng mellom elevenes akademiske selvopp-
fatning (om elevene foler at de klarer seg godt pa skolen) og deres selvaksep-
tering, og det er en klar, men noe mer moderat sammenheng mellom deres re-
elle skoleprestasjoner og deres selvakseptering. (s. 89).

Nar det giller akademisk sjdlvuppfattning anviander sig eleverna av tva
slag av referenser for sina bedomningar namligen externa jamforelsekrite-
rier och interna jimforelsekriterier. Skaalvik (1997) skriver att ”..the im-

3 Formuleringen akademisk sjalvuppfattning (academic self-concept) anvinds i brist
pé battre uttryckssatt pa svenska for att beskriva uppfattningar hos eleverna som ror
deras prestationer i skolans amnen.

11
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portance of academic achievement for self-esteem lies not in the absolute
level of achievement. Rather it lies in the child’s perceptions of her or his
level of achievement compared with the achievement of those in her or
his comparison group...” (s. 61). Sjdlvuppfattning ar alltsa en relativ fo-
reteelse som beror av sdval omgivningen som av inneboende faktorer hos
individen. Detta skulle kunna sammanfattas som att det ar battre for
sjalvuppfattningen att vara stark bland svaga &n stark bland starka.

Ahlgren (1991) har studerat drygt 300 mellan- och hogstadieelevers
sjalvvardering. Resultaten av hennes undersokning stimmer val 6verens
med tidigare forskning pa omradet och visar att elever fran socialgrupp
ett liksom elever frdn hogstatusskolor virderar sig hogre i skolan dn
andra elever. Dessutom varderar pojkarna sig hogre an flickorna medan
skillnader mellan olika arskurser inte foreligger. Vid jamforelse mellan
klasserna aterfanns motsvarande skillnader och forfattaren konstaterar
ocksa att i klasser med lag sjalvvardering har eleverna samre kognitiva
forutsattningar, negativa erfarenheter av sina prestationer och laga betyg.
Ahlgren menar att detta bor fa konsekvenser foér undervisningen och
skriver att det ar viktigt att

...s0ka och sprida kunskap om ldrarens interaktion med eleverna och hur
detta paverkar elevernas sjalvvardering. Samma undervisning far olika kon-
sekvenser for olika elever. ... For att en undervisningssituation ska vara sti-
mulerande for alla elever stalls det stora krav pa att liraren kan individua-
lisera undervisningen. (s. 168.)

Valds (1997) slutligen, har studerat skillnader mellan elever med respek-
tive utan inlarningssvarigheter med avseende pa deras sjdlvuppfattning,
upplevelser av kamratrelationer, nedstimdhet och ensamhet. I under-
sOkningen ingick 1 434 elever varav 82 hade diagnosticerade inlarnings-
svarigheter (LD) vilket foranledde specialundervisning. 194 elever hade
lika stora svarigheter i lasning, skrivning och matematik (LA) som LD-
gruppen men var inte féremal for specialpedagogiska atgdrder. Den
tredje gruppen (NLA) hade inga konstaterade inldrningssvérigheter alls.
Med hjélp av konfirmatorisk faktoranalys fann Valds signifikanta skill-
nader mellan de tre grupperna inom samtliga omrdden. LD- och LA-
eleverna hade samre sjalvuppfattning, kdnde sig mer ensamma och var
mer nedstimda an évriga (NLA). Vid en jamforelse mellan LD- och LA-
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eleverna kunde konstateras att de elever som fatt diagnosen “inlarnings-
svarigheter” och diarmed fick specialundervisning, upplevde sig som
samre och ensammare men mindre nedstimda dn LA-eleverna. Dessa
resultat, menar Valas, bor f& pedagogiska konsekvenser och skriver:

The results of these studies should have practical implications for education.
To be labelled ‘student with LD’ does have a negative effect, primarily on
peer acceptance and directly and indirectly on feelings of loneliness, parti-
cularly in primary school. Consequently, there is a need to reinforce and
improve the social status of these students. School psychologists, special
educators, and teachers should be aware of the possible stigmatizing effect
the different aspects of the selection process for special education (testing,
informing parents and students of results, recommendations as to educa-
tional facilities etc.) may have, and the danger of creating unfavourable ex-
pectations in parents and peers. (s. 17).

Litteraturgenomgangen visar att differentieringsfragan har en intim kopp-
ling till elevers sjalvuppfattning. Varje forsok att genomfora en uppdelning
av elever med utgangspunkt i hur larare och annan personal uppskattar
deras formaga att kunna tillgodogora sig undervisningen, innebar att
vissa elever kommer att hamna i grupper dar férvantningarna blir lagt
stillda. Den traditionella formen av specialpedagogiskt stod, dar elever
med t ex inldrningsproblem undervisas tillsammans med elever med
liknande problem, utgdr en form av organisatorisk differentiering. Bl a
Valas resultat visar emellertid att specialundervisning i differentierings-
syfte av sddant slag bor anvandas med métta och forst sedan andra atgér-
der provats.

Begdvningstest och matematikprov

I mina analyser kommer jag att forutom variabler som miter elevernas
skattningar av sina skolprestationer, anvanda fyra olika prov som ocksa
genomforts i arskurs sex. Ett viktigt skal till detta ar att studera eventuella
samband mellan elevernas sjdlvskattningar av sina skolprestationer och
deras resultat frdn proven. Ett annat skl ar att fa en bild av eventuella
profilskillnader mellan grupper av elever som fatt eller inte fatt olika slag
av specialpedagogiskt stod med avseende pa deras sjalvskattningar och
provresultat.

13
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Eleverna i min studie har genomgatt tre begavningstest och ett mate-
matikprov vilka konstruerats speciellt for det s k UGU-projektet och sale-
des inte anvdnds i andra sammanhang. De tre begdvningstesten (som
kommer att presenteras mer utforligt i kapitel sex samt i bilagorna) ger ett
matt pa den verbala, spatiala respektive induktiva begdvningsfaktorn.
Gustafsson (1988) har visat att de tre testen dessutom ger relativt starka
laddningar i en generell begavningsfaktor vilket innebar att de ger ett matt
pa allmin begavning? férutom begavning i de tre specifika faktorerna.

Nar det giller testens prediktiva validitet har Emanuelsson, Reuter-
berg & Svensson (1992) visat pa starka samband mellan testresultaten vid
13 ars alder och framgang i akademiska studier tio till femton ar senare.
Forfattarna konstaterar att det foreligger starka samband "...satillvida att
det ar sdllsynt att de som ligger under genomsnitt i testvarden ... paborjat
hogre studier och dan mer sillsynt att de avlagt en akademisk examen.
Detta har ddremot mer dn var tredje gjort som ligger pd den hogsta nivan
[den hogsta av tio begdvningsnivder] — och detta dr dessutom den enda
niva, dar de som avlutat sina studier med en examen utgor en storre andel
an de som inte natt fram till en sddan. " (s. 17).

De tre begdvningstesten utarbetades vid Goéteborgs universitet i sam-
band med de férsta datainsamlingarna 1961 och beskrivs utférligt i Svens-
son (1964, 1971). Matematikprovet har konstruerats for anvandning av
UGUS82 och avser att mita elevernas allmdnna forméga i matematik. Detta
prov beskrivs i Reuterberg, Svensson, Giota & Stahl (1996).

4 Forekomsten av en generell begédvningsfaktor (g) och anvandandet av faktoranalytiska
metoder for att identifiera den har varit foremal for intensiva diskussioner under de se-
naste decennierna. Bl a Gould (1981) kritiserar psykometriker i deras ambition att mita
intelligens och skriver: “The principal error ... reification - in this case, the notion that
such a nebulous, socially defined concept as intelligence might be identified as a ‘thing’
with a locus in the brain and a definite degree of heritability — and that it might be mea-
sured as a single number, thus permitting a unilinear ranking of people according to the
amount of it they possess.” (s. 238). Bl a Gustafsson (1984) och Carrol (1995) hivdar
att en generell begdvningsfaktor existerar. Carrol skriver: “For example, analysis can re-
cover the structure of a matrix that contains a general factor (g), or even several higher-
order factors with an overreaching g factor.” (s. 131).

14



FORUTSATTNINGAR, SYFTE OCH METOD

KAPITEL I

FORUTSATTNINGAR, SYFTE OCH METOD

Projektet Specialundervisningen och dess konsekvenser (SPEKO)

Denna delstudie ingar i SPEKO-projektet som utforligt beskrivs av Ema-
nuelsson (1992). I den forsta delstudien Specialpedagogiskt arbete i grundsko-
lan — En studie av forutsittningar, genomforande och verksamhetsinriktning
(Persson, 1997) har syftet varit att soka svar pa hur olika grupper av befatt-
ningshavare uppfattar och beskriver den specialpedagogiska verksam-
heten vid sina skolor. Resultatet fran de 80 genomférda intervjuerna visar
att specialundervisningens omfattning, inriktning och innehall i hog grad
varierar mellan de undersokta skolorna och att detta har samband med
traditioner, organisationsstrukturer och mer eller mindre explicit uttryckta
policies vid respektive skola. Det visade sig ocksa att det dr framst uppvi-
sade problem i lasning och skrivning som féranleder specialpedagogiska
atgarder dven om behovet av sarskilda stodatgarder till elever med socio-
emotionella problem okar.
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I samband med planeringen av projektet diskuterades olika mojlig-
heter att samla in och bearbeta relevanta data. Det slutliga valet {61l pa en
kombination av intervjuer pa skolor och tillgdngliga data i UGU-projektet
(som presenteras mer utforligt nedan). Denna kombination innebar moj-
ligheter att med utgdngspunkt i & ena sidan ett rikhaltigt intervjumaterial
med olika befattningshavare i grundskolan och & andra sidan enkitsvar
fran saval elever, fordldrar som larare, fa en god bild av hur den special-
pedagogiska verksamheten ter sig i den svenska grundskolan, samt vilka
elever det ar som far tillgang till specialpedagogiskt stod.

I sin projektplan foreslar Emanuelsson (1992) en arbetsging for da-
tainsamling och analys inom SPEKO-projektet som innebdr att, sedan
kvantitativa analyser av tillgangliga UGU-data genomforts, man avsdg att
gé vidare med en kvalitativt inriktad undersokning. Detta dr ocksd den
giangse sekvensen, med utgdngspunkt i en survey-undersékning finner
man anledning att ga pa djupet med nagon del av de resultat man fatt.

Av framst tva skidl kom arbetsgangen att dndras i SPEKO-projektet.
For det forsta visade sig de tva tillgéangliga kohorterna mindre lampliga att
anvidnda. De elever som var fédda 1972 (UGU72) hade under sina forsta
skoldr undervisats efter en dldre laroplan (Lgr 69). Dessutom skulle en
analys av dessa elevers tid i grundskolan handla om skolférhallanden un-
der 1980-talet, vilket hade varit mindre lampligt, eftersom stora utbild-
ningspolitiska forandringar agt rum under 1990-talets forsta ar. Den and-
ra tillgangliga kohorten (UGU77) skulle inte heller varit lamplig att an-
vanda, framst beroende pa att stickprovsstorleken halverats och att fra-
gorna i elevenkdten var mindre vil anpassade till 1990-talets skolforhal-
landen. Dessutom hade larardata inte insamlats for nagon av dessa ko-
horter.

Det andra skilet som bidrog till att senareligga SPEKO-projektets
studier av uppféljningsdata var de krav som de tillgingliga statistiska
analysmetoderna stillde. Mdjligheten att anvdnda avancerade modelle-
ringstekniker kravde viss kompetensutveckling i projektgruppen vilket
kravde tid.

I efterhand kan konstateras att den valda arbetsgangen bidragit till
att projektet kunnat genomféras med framgang. Den kohort som anvénts
(UGUS82) bygger pa data i huvudsak insamlade 1995 och reliabiliteten i
matinstrumenten &r betydligt hogre dn i de tva tidigare kohorterna (Reu-
terberg m f1, 1996, s. 36).
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De i undersokningen ingdende eleverna har undervisats efter samma la-
roplan (Lgr 80) under hela sin skoltid fran skolstarten 1989 till och med
arskurs sex (1995). Nagra genomgripande férandringar i skolans styrdo-
kument har inte agt rum under denna period sanar som pa smarre for-
andringar i skollagen 1991 och 1997. Eftersom intervjuundersékningen
genomfordes 1993, da Lgr 80 alltsa varit i bruk i drygt tio ar, har eleverna
samt ldrarna i de bada undersokningarna i detta sammanhang samma
referensramar for sina svar. Detta far anses ge goda forutsattningar for
bearbetning, analys och tolkning av insamlade data.

En nackdel med UGUS2 ir att eleverna dnnu ar for unga for att t ex
uppgifter om betyg, val av program i gymnasieskolan, eventuellt studieav-
brott m m skall vara tillgangliga. Studien far darigenom snarare en tvér-
snitts- an langdsnittskaraktiar. Emellertid finns majlighet att folja upp re-
sultat av min undersokning néar ytterligare data om kohorten senare blir
tillgangliga. I detta sammanhang bor papekas att en ny laroplan (Lpo 94)
tradde i kraft lasaret 1995/96 och att det grupprelaterade betygssystemet
kommer att fullt ut vara ersatt av ett malrelaterat betygssystem nar de i ur-
valet ingdende eleverna lamnar grundskolan 1998.

Syfte

Mitt huvudsyfte med denna undersokning ar att studera fordelning och
anvandning av specialpedagogiska resurser i grundskolan i relation till
olikheter mellan elever och klasser. Jag kommer darvid att sarskilt fokuse-
ra

* eventuella gemensamma drag hos de elever som far nagot slag av
specialpedagogiskt stod med avseende pa

- bakgrundskarakteristika

- uppfattning av sina skolprestationer

- resultat fran begdvningstest och matematikprov

¢ eventuella samband mellan ldrarnas attityder och uppfattningar i
skolrelaterade fragor och
- elevernas provresultat samt skattningar av sina skolpresta-
tioner
- omfattning av specialpedagogiskt stod i deras klasser
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¢ eventuella skillnader mellan skolklasser med avseende pé elever-
nas

- provresultat

- sjalvskattning

- socialgruppstillhorighet

* fordelning av specialpedagogiskt st6d mellan skolklasserna.

Ett ytterligare syfte ar att utveckla, beskriva och analysera modeller Gver
relationer med relevans for ovanstdende syften dar olika variabler i
UGUB82 ingar. Metodutveckling av detta slag ser jag som ett vasentligt
bidrag till forstaelsen av det specialpedagogiska faltets komplexitet.

Projektet Utvdrdering genom uppfoljning av elever (UGU)

UGU-projektet har i olika sammanhang (Emanuelsson, 1979, 1981; Harn-
qvist, 1984; Harnqvist, Emanuelsson, Reuterberg & Svensson, 1994) pre-
senterats tamligen utforligt, varfor jag har nojer mig med en ganska kort-
fattad Sversikt over projektet med tonvikt pad de senaste drens datainsam-
lingar.

Projektet tog sin borjan under 1960-talet nar Statistiska Centralbyrdn
tillsammans med pedagogiska institutionen vid Goéteborgs universitet
paborjade uppfoljiningsstudier inom utbildningssektorn. Det s k IS-projek-
tet (Individualstatistikprojektet) vid Goteborgs universitet samt UGU-
projektet (Utvardering genom uppf6ljning av elever) vid Lararhogskolan i
Stockholm utgdr sedan 1990 ett till Goteborgs universitet knutet forsk-
ningsprojekt under beniamningen "Utvirdering genom uppféljning”. Det
ar data fran detta projekt som utgor det empiriska materialet fér denna
studie.

Den forsta datainsamlingen gjordes 1961 och gillde elever fédda
1948, som da som regel gick i arskurs sex (eller motsvarande i andra skol-
former dn folkskolan). Aven 1966 och 1980 pabérjades nya datainsam-
lingar med elever huvudsakligen i drskurs sex. Dessa elever var fodda
1953 respektive 1967. I samtliga dessa kohorter deltog omkring 10 000
elever.

1982 drogs ett nytt stickprov, denna gang med elever fédda 1972.
Detta var den forsta drskull som deltog redan frdn och med arskurs tre.
Det femte stickprovet drogs ocksa bland elever i arskurs tre och denna
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datainsamling genomférdes med borjan 1987. Av ekonomiska skal tving-
ades man dra ned stickprovsstorleken till c:a 4 500. Under varen 1992 ge-
nomfordes av SCB sa insamling av data for det stickprov om c:a 10 000
elever som ar aktuellt i denna studie (UGUS82). Med undantag fér den
femte kohorten (fodda 1977) utgor stickproven c:a 10 procent av arskullar-
na och urvalsforfarandet ar sddant att de skall vara riksrepresentativa.

De basuppgifter som insamlats vid varje undersoknings start ar av
tva slag. Uppgifter om klasstillhorighet, skola, klasstorlek m m (administ-
rativa uppgifter) har inhamtats fran respektive skolexpedition, medan en-
katuppgifter insamlats fran eleverna och deras foraldrar. 1 den sjatte ko-
horten (fodda 1982) har dven enkatuppgifter fran elevernas larare samlats
in. Forutom dessa uppgifter har resultat frdn standardprov, standardise-
rade begavningsprov samt kunskapsprov i matematik och svenska hittills
insamlats. For kohort -82 redovisas de insamlade uppgifterna mer utfor-
ligt nedan.

Eftersom projektet har en longitudinell design krdvs att data ar iden-
tifierbara. I datalagens mening utgdér darmed undersokningsmaterialen
personregister, varfor sarskilt tillstind maste sokas hos Datainspektionen
i samband med upprittande av databaser for olika slag av analyser. Efter-
som tillstdinden ar tidsbegransade avidentifieras uppgifterna nir en viss
tid gatt fran det senaste datainsamlingstillfallet.

Sampling

I de tva forsta kohorterna ingdr samtliga elever fodda den 5, 15 eller 25 i
ndgon manad under det aktuella aret (1948 respektive 1953). Nar det tred-
je stickprovet skulle dras 1980, valde man emellertid att ldta populationen
utgoras av samtliga elever i en viss arskurs istéllet for som tidigare, samt-
liga elever fodda ett visst &r. Genom att genomféra urvalet i tva steg, forst
ett stratifierat urval av kommuner och dérefter ett antal klasser i de utval-
da kommunerna, forenklades datainsamlingarna betydligt’. Ett viktigt
skal till detta forfarande var ockséd att mdjliggora analyser dar elever re-
lateras saval till klasser som till lirare. Dessa principer foljdes dven for de
darefter foljande urvalen och datainsamlingarna. Stickproven bedémdes
uppfylla samma krav pa riksrepresentativitet som i de férsta datainsam-
lingarna, en bedomning som ocksa provats i olika analyser.

*Det bor papekas att vikining av individvarden prévats men effekterna har visat sig
vara marginella.
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Kohort -82

Reuterberg m fl (1996) beskriver utforligt datainsamlingen 1995, dvs da
eleverna gick i drskurs 6. Jag kommer hir att referera till denna beskriv-
ning, men dgnar storre utrymme &t just de data som jag anvander mig av i
denna studie dn 6vriga. Det giller sdvdl datainsamling, bortfall m m som
beskrivning av variablernas egenskaper. Vidare hanvisar jag till Statistis-
ka meddelanden U73, SM9601 (SCB, 1996) dar kohorten beskrivs relativt
utforligt.

Undersokningspopulationen utgdrs av alla elever i Sverige som un-
der varen 1992 gick i arskurs tre i grundskolan®. De elever som var in-
skrivna i specialskolan eller sirskolan (knappt en procent) ingédr sdledes
inte i populationen. Av undersokningstekniska skl valdes arskurstillho-
righet istéllet for lder. Drygt 95 procent i urvalet ar fédda 1982.

Samplingen i kohort 82 tillgick s& att samtliga svenska kommuner
beroende pa folkmangd ordnades i sex strata. I stratum 1 ingar de storsta
kommunerna (Stockholm, Géteborg, Malmé, Uppsala och Orebro) varefter
kommunerna stratifierades med avseende pd folkmingd i fallande ord-
ning. Detta innebar att i stratum 6 ingar mycket sma kommuner (Rittvik,
Pajala, Briacke, Norsjo, Dals-Ed och Ljusnarsberg, samtliga med fdrre dn
4 000 invanare). Frdn de kommuner som pé sa sitt kom att ingd, sampla-
des sd médnga klasser att antalet elever motsvarade stratats andel i popu-
lationen. Urvalsforfarandet innebér att drygt 3 500 elever ingdr i stratum 1
medan endast knappt 500 elever ingér i stratum 6.

Datamaterialet
De uppgifter som insamlades under 1995 f6r urvalet utgjordes av:

¢ Skoladministrativa uppgifter
* Begavningstest

* Kunskapsprov

* Elevenkit

* Mélsmannaenkat

» Lararenkat.

®Vid den matning Skolverket gjorde lasdret 1991-92 (det &r da de forsta datainsam-
lingarna i UGUS82 genomfordes) gick 887 325 elever i grundskolan, 8 276 i sarskolan och
673 i specialskolan (Skolverket, 1993, s. 15-33).

20



FORUTSATTNINGAR, SYFTE OCH METOD

Insamlingen av de skoladministrativa uppgifterna paborjades 1992 nar elev-
erna gick i arskurs 3 och omfattar uppgifter om aldersblandad grupptill-
horighet, hemspraksundervisning, undervisning i svenska som andra-
sprak, stodundervisning samt uppgift om klassbyten och flyttningar till
andra skolor eller grupper.

Begduvningstesterna ar av tre slag, ett verbalt, ett spatialt och ett induk-
tivt test, vart och ett bestdende av 40 uppgifter. Dessa test har varit i stort
sett oforandrade sedan de forsta gdngen anvandes 1961 och ges till de ut-
valda eleverna i april-maj i arskurs sex.

Kunskapsprovet bestar av ett matematikprov som ar nykonstruerat for
kohort -82. Provet bestar av 20 uppgifter och redovisas i sin helhet av
Reuterberg (1996).

[ elevenkdten ingar sju fragor dar eleven skall svara pa hur duktig han
eller hon anser sig vara i vart och ett av dmnena svenska, engelska, mate-
matik, OA, idrott, bild respektive musik. Dessutom finns sju fragor som
handlar om hur intresserad eleven dr att lara sig mer i dessa dmnen. Ele-
ven fick darutover skatta sin formaga att klara av vissa uppgifter i svens-
ka, matematik och engelska. Slutligen finns ett antal fragor som ror fri-
tidsintressen, laxor, arbetssatt i klassen samt kdnslor och upplevelser i
samband med vissa, angivna skolsituationer.

Milsmannaenkiiten innehaller fragor om foraldrarnas yrke och utbild-
ning, installning till vissa aktiviteter som ordnas i skolan, fragor om sko-
lans krav, kvalitet samt information till hemmen.

Lirarenkiten, slutligen, ar nykonstruerad (1995) och innehaller fragor
om tjanstgoringsforhallanden, klasstorlek och -sammanséattning, bedom-
ning av elevernas kunskapsniva, tillgang till resurser, arbetssatt, foraldra-
medverkan samt forekomst av utvardering.

Svarsfrekvensen ar lagst nar det giller malsmannaenkdten (c:a 75
procent). Lararenkaten har besvarats av ungefar 80 procent av lararna och
elevenkaterna av drygt 85 procent av de elever for vilka administrativa
data finns. Till varje blankett har bifogats anvisningar om hur blanketten
skall fyllas i och vid behov har telefonkomplettering skett. I bilaga 1 och 2
redovisas de variabler som anvints i studien samt deras medelvédrden och
standardavvikelser’.

"I flera fall har de anvanda variablerna av tekniska skal givits andra namn an de som
ingar i UGU-projektets variabellistor. Detta beror dels pa att en del variabler "vants",
andra har omkodats for att fa farre skalsteg och ytterligare andra har givits annat
namn, eftersom programmet STREAMS (som beskrivs i kapitel fem) inte accepterar
variabelnamn med fler an sex tecken vid vissa typer av analyser.
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Datainsamlingen

Mellan dren 1992 och 1995 hade antalet klasser representerade i under-
sokningsmaterialet okat frdn 579 till 1 152. Skalet till detta var fraimst att
klasser delats, men ocksa att elever flyttat till andra klasser (dven i andra
kommuner an de i studien ursprungligen ingdende kommunerna). Detta
ar en foljd av att, efter urvalstillfallet, uppfoljningen galler individer och ej
klasser.

I januari 1995 sinde SCB information till rektorerna i de rektorsom-
radden dar det fanns elever som ingick i undersokningen. Vikten av att
kunna genomféra undersokningen poangterades bl a genom ett brev fran
Skolverkets generaldirektor. De lokala Hem och Skola-foreningarna erhéll
dessutom sarskilda informationsblad. Elev- fordldra- och lararformulédren
fylldes i huvudsakligen under april ménad 1995.

Datainsamlingen i skolorna och hemmen fungerade val. Fa ldrare el-
ler foraldrar horde av sig till projektledningen och efter tvd pdminnelse-
brev (det senaste daterat 1995 05 17) avslutades datainsamlingen. Den
information man da hade frn eleverna, deras foridldrar och lirare redovi-
sas i nedanstdende tabell.

Tabell 1. Antal och andel elever, mélsmin respektive lirare som besvarat formuléren i
UGUS82. Antalet berdrda klasser i urvalet var 1 158.

SVARSFREKVENS SVARSPROCENT

SCB-uppgifter &rskurs 3 8 805

Frageformular 1 7 607 86,4
Matematikprov 7186 81,6
Mailsmannaenkit 6 595 74,9
Lararenkat 933 80,6°

® Bortfallet var storst i klasser som hade endast ndgon enstaka UGU-elev.
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Bortfall

En av de 35 utvalda kommunerna véagrade helt att ingd i undersékningen.
Forutom denna kommuns 13 klasser valde ytterligare tre att inte delta.
Dessutom vagrade 58 enskilda elever/foraldrar att delta, varfor det totala
bortfallet uppgick till drygt tre procent. Bortfallsproblemen har atgardats
med hjdlp av medelvardesupprakning (SCB, 1996, s. 17). Emellertid kan
man inte helt bortse fran problemen i samband med avancerade analyser.
Nagra ytterligare dtgarder har dock inte vidtagits. Bortfallet mellan
arskurs tre och sex var 122 elever eller 1,5 procent. Framsta orsaken till
detta bortfall var att eleverna flyttat fran Sverige.

Analysarbetet i SPEKO-projektets andra del
En kvantitativ analys

Som beskrivits ovan, utgors datamaterialet av uppgifter fran omkring
8 000 elever fodda i huvudsak 1982. Dessutom finns, forutom skoladmi-
nistrativa uppgifter om eleverna och klasserna, uppgifter fran deras for-
dldrar och larare. Detta innebar att materialet lampar sig val for statistiska
bearbetningar ddr modeller utvecklas och testas. Samplingstekniken ger
dessutom mojligheter att utfora analyser pd tvd nivder (individ- och
klassniva), vilket kan ge kunskap om i vad man variationer av olika slag
kan hanforas till skillnader pa klassniva utover individniva. Sddana ana-
lyser bor vara av stort intresse mot bakgrund av de forandringar det
svenska skolvisendet genomgatt under senare ar, vilka bl a inneburit
storre lokal frihet att besluta om skola och utbildning.

De kvantitativa analysmetoder som darvid kommit till anvandning
ar av olika slag. I de inledande databearbetningarna har korstabeller och
korrelationsmatriser varit tillrackliga men efterhand som fler variabler
kommit att foras in i analysen, har behovet av allt mer sofistikerade ana-
lysinstrument okat. Tack vare den mycket snabba utvecklingen av nya
datorprogram har jag kunnat utféra avancerade dataanalyser relativt
enkelt och da kapaciteten i ganska ordindra barbara datorer racker till
dven for utrymmeskriavande program, har tillgingligheten inneburit att
analysarbetet inte behovt bli onodigt utstrackt i tid.
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Modeller for beskrivning av komplexa samband

Den studie som presenteras hir bygger pa utveckling av modeller. En mo-
dell kan ségas representera ett fenomen eller en uppsattning relationer och
avser att bidra till férenkling och formalisering av fenomenet i syfte att
gora det mer forstdeligt. Den kanske enklaste modellen ar ekvationen som
beskriver en teori med ett formellt, symboliskt sprdk. Genom att anvanda
modeller for att beskriva komplexa fenomen i omvarlden, kan komplexite-
ten reduceras och modellen ses som ett satt att formalisera en sddan re-
duktion eller férenkling av komplicerade samband.

De speciella forutsattningar och krav som ar forknippade med en
studie av denna karaktar, dar sdledes avancerade statistiska analysmeto-
der anviands, medfor att varje nytt steg i modellerings- och analysarbetet
bor motiveras med stod av tidigare empiriska resultat och/eller teorier.
Detta innebir att jag har valt att inte redovisa tidigare forskning, teoretiska
utgdngspunkter och metodval som separata avsnitt i rapporten. I stallet
gors sddana kopplingar, dar det ar motiverat, i resultatredovisningen. Det
har alltsd varit mitt syfte att pd ett systematiskt sitt bygga upp modeller
och stegvis fordjupa analysen s att resultaten skall kunna kommuniceras
dven med ldsare som saknar djupare kunskaper i kvantitativa analysme-
toder. Detta motiverar alltsd rapportens méjligen okonventionella upp-

laggning.

Datainsamling och utbildningspolitiska forindringar

UGU-projektet dr unikt i den meningen att det startades redan 1961 och
att det under projektets 35-ariga tillvaro saledes funnits mojligheter att
kontinuerligt forfina matinstrumenten. Den kohort fradn vilken data an-
vants i mitt arbete 4r dessutom dldersmaissigt mycket vil lampad som
komplement till SPEKO-projektets forsta del, dar de intervjuade befatt-
ningshavarna uttalar sig om foreteelser relaterade till grundskolans elever.
Det hade varit omdjligt att inom ramen for detta projekt genomfora datain-
samlingar som kunnat konkurrera med UGU-data ur vare sig kvalitativa
eller kvantitativa aspekter.

Ett problem som inte helt kan bortses fran ar det forhallande att data
hamtas fran ett projekt vars uppldaggning och utforming jag sjalv inte varit
direkt delaktig i. Detta innebar att jag inte haft mojlighet att paverka da-
tainsamlingen med egna fragor. Emellertid har SPEKO-projektets veten-
skaplige ledare, Ingemar Emanuelsson, ocksa varit involverad i utform-
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ningen av enkaterna i UGUS2 vilket innebér att projektplaneringen bygger
pa god kinnedom om UGU-materialet som saledes ar hogst relevant for
min studie.

Aven om det kan finnas goda skil att relatera foreliggande arbete till den
ursprungliga projektplanen (Emanuelsson, 1992), ar det viktigt att papeka
att 1990-talets utbildningspolitiska forandringar i flera avseenden kommit
att innebdra att resultat och analyser fatt andra inneborder dn vad som
kunde forutses i planeringsskedet. Sddana férandringar har, som jag tidi-
gare namnt (s. 2), bl a att gora med grundskolans overgang fran att tidiga-
re varit regelstyrd till att nu vara mél- och resultatstyrd. Datainsamlingar-
na 1995 gjordes under en period nar en ny laroplan (Lpo 94) borjade info-
ras pa skolorna, samtidigt som kraftiga ekonomiska nedskarningar inom
fraimst kommunerna pad méanga hall drabbade skola och undervisning
hart. Detta medforde att skolan utsattes for granskning i massmedia pa ett
satt som inte varit vanligt sedan grundskoledebatten pd 1950- och 60-
talen. Skolan som sadan och problematik — inte minst differentieringsfra-
gor - relaterad till utbildning i allmédnhet har alltsad blivit foremal for ett
mycket starkt intresse, vilket kan antas ha inneburit att sdval elevenkaten
som ldrar- och malsmannaenkiterna besvarats med ett stort matt av for-
trogenhet, kunskap och engagemang hos undersékningspersonerna. Re-
sultatbearbetning, analys och tolkning har saledes fatt goras i relation till
en kontext som vid tidpunkten for projektansokan till stor del inte var
kidnd. Bl a som en konsekvens hirav, ar den dominerande delen av rele-
vant referenslitteratur utgiven under senare ar.
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KAPITEL III

BAKGRUNDSFAKTORER OCH STODATGARDER

Skolan har enligt skolférordning och laroplaner ett sirskilt ansvar for de
elever, som i olika avseenden har sdmre forutsattningar for skolarbete an
andra. I den laroplan som gillde vid tiden for datainsamlingen i rskurs
sex (Lgr 80), framgdr att detta sarskilda ansvar avser "elever med svarig-
heter och for barn och ungdom som tillhér olika minoriteter. Skolan kan
darfor inte ge alla lika mycket hjalp. Den méste speciellt och i samverkan
med andra stédja dem som av olika anledningar har sadrskilda svarighe-
ter." (s. 14). Det sarskilda ansvaret tar sig vanligen uttryck i form av speci-
alpedagogiska stodatgarder och elevers samre forutsattningar harror of-
tast fran ldg begdvning, funktionshinder eller faktorer i deras hemmiljo.
Det finns darfor skl att studera relationen mellan férekomst av stodatgér-
der’ av olika slag och tillgangliga bakgrundsvariabler i UGU82. Sidana

° De stodédtgarder som avses ar sarskild undervisningsgrupp, anpassad studiegang eller
specialundervisning pd annat satt. Mycket fa elever (< 0,7 % av samtliga elever) har
anpassad studiegidng under lag- eller mellanstadiet varfor denna stodatgard lamnats
darhan. I SCB (1996) definieras de bada stodformerna enligt foljande: "...en elevs sva-
righeter att folja skolarbetet kan vara sa stora att han eller hon behdver stdd i sdrskild
undervisningsgrupp. Beslut om att en elev skall tillhdra sdrskild undervisningsgrupp i
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bakgrundsfaktorer dr emellertid ofta inbordes korrelerade varfor det kan
finnas anledning att studera deras inbdrdes korrelationskoefficienter.

34,8 procent av eleverna i UGUS82 har haft nigon form av special-
pedagogiskt stod under ndgon del av tiden i drskurserna tre t o m sex'.
Detta stod kan ha givits i sdrskild undervisningsgrupp eller varit av annat
slag.

De variabler jag anvander mig av i de foljande korrelationsanaly-
serna ar SPENS, som anger férekomst av specialpedagogiskt stod av nagot
slag under nagon del av tiden i arskurserna tre t o m sex, SOCGRP' som
anger forildrarnas socialgruppstillhérighet'?, KON ar elevens koén och
BEGTOT elevens sammanlagda resultat pd de fyra proven beskrivna pa s.
21. BOSORG anger huruvida eleven deltagit i ndgon form av barnomsorg,
HELHEM om barnet bor hos bada foraldrarna, BARN antalet barn i famil-
jen och NYKOM huruvida eleven tillhért samma klass fran arskurs ett
t o m sex eller ej.

Till foljd av urvalsprinciperna har elever som flyttat under den tid
som forflutit mellan den forsta datainsamlingen 1992 och den andra 1995
kommit att registreras i den nya klassen 1995. Det antal klasser som dar-
med ingér i undersokningen &r sd stort som 1 158 men det bor noteras att i
en stor del av dessa klasser endast en eller ett fatal av de totalt 8 805 ele-
verna ingar i undersokningen.

det eller de amnen dar elevens svérigheter ar sarskilt stora sker av elevvardskonferens i
samrad med elev och fordldrar. ... Specialundervisning pad annat satt innebar andra
specialpedagogiska insatser for elever med svarigheter i skolarbetet. Exempelvis bildas
mindre grupper av elever som behover sarskilt stéd under en kortare tid eller av elever
som far studera speciella arbetsomradden under langre tid an den normala".

' Mina resultat visar att i genomsnitt 18,6 procent av eleverna i en arskurs fatt special-
pedagogiskt stod av ndgot slag. Skaalvik (1998) redovisar en lika stor andel i Norge (19
procent). I ett internationellt perspektiv r denna andel hog. Meyen (1988) uppger att ge-
nomsnittet for delstaterna i USA &r drygt 10 procent vilket overensstimmer med for-
héllandena i England (Solity, 1992).

" Virdet for den av foraldrama som har den hogsta socialgruppstillhérigheten anvands.
2 For vissa elever saknas uppgifter om forildrarmas yrke varfor nagon socialgrupps-
klassificering inte kunnat goras i dessa fall. For kohort -82 saknas uppgift om social-
gruppstillhérighet for 10,9 procent av eleverna. Detta bortfall 4r allvarligt eftersom
gruppen avviker frdn de socialgruppsklassificerade grupperna. T ex 4r andelen elever ur
denna grupp som far specialpedagogiskt stod hogre dn for de andra grupperna. Denna
problematik diskuteras i Svensson (1997a).
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Socialgruppsklassificering

Enligt Svensson (1997, s. 1) anvands begreppen socialgrupp, socioeko-
nomisk standard och samhillsklass ofta synonymt, trots att de saknar
entydiga definitioner. Ndgon gemensam och etablerad teori fér hur social-
grupper kan skiljas frdn varandra finns inte, vilket medfor att resultat frdn
olika underskningar blir svara att jamfora.

Eftersom det inte gar att via olika typer av médtningar fa ett direkt
métt pa variabeln socialgrupp maste olika indikatorer anvidndas. Social-
grupp ar saledes ett abstrakt begrepp, en s k latent variabel (som mer ut-
forligt kommer att behandlas i kapitel IV).

En pa senare tid vanlig indelning i socialgrupper dar SCB:s Socioeko-
nomiska Indelning (SEl-kod). I grova drag bygger indelningen pa foljande
principer:

¢ Uppdelning pé forvarvsarbetande och icke-férvarvsarbetande

* Uppdelning av de férvarvsarbetande pé anstillda och foretagare

* Uppdelning av de anstillda pa arbetare och tjanteman

* Uppdelning av de anstillda efter yrkets normala utbildningskrav

* Uppdelning av arbetare efter varuproduktion och tjansteproduktion

¢ Uppdelning av tjansteman med avseende pa huruvida de har
understilld personal eller ej.

¢ Uppdelning av féretagare pa jordbrukare och 6vriga.

SEl-koden kan anviandas i mer eller mindre aggregerad form. I UGUS82
har indelningen gjorts i tre socialgrupper och uppgifterna ar himtade fran
Folk- och Bostadsrakningen 1990 (FoB-90).

Eftersom skolan (och inte minst specialpedagogisk verksamhet) har som
uppgift att bl a soka kompensera for olikheter i férutsattningar for utbild-
ning, finns goda skil att anvanda socialgruppsklassificering vid olika
slag av analyser. Detta ar emellertid inte okontroversiellt. I olika sam-
manhang har poangterats att detta bara bidrar till att "stimpla och etiket-
tera manniskor" (Svensson, 1997, s. 21). Viktigt dr da att podngtera att det
ar medeltalsskillnader mellan grupper som studeras, och da variationer-
na inom grupperna ar stora, innebdr det exempelvis att en betydande
andel barn fran socialgrupp tre ligger 6ver medelvardena for socialgrupp
etti t ex provresultaten.
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Samband mellan bakgrundsfaktorer och olika former av specialpedagogiskt stod

Genom att studera sambanden mellan forekomst av specialpedagogiskt
stod av nagot slag (variabeln SPENS) och olika bakgrundsvariabler gér det
att fa en uppfattning om huruvida faktorer, dar skolans inflytande ar
ringa eller obefintligt, kan tankas ha betydelse for forekomsten av special-
pedagogiska atgarder.

Tabell 2. Produkt-momentkorrelationer (Pearson’s r) mellan bakgrundsfaktorer och fore-
komst av specialpedagogiskt stod av nagot slag.

SOCGRP BEGTOT HELHEM NYKOM
SPENS KON BOSORG BARN
SPENS 1,00
SOCGRP 0,16 1,00
KON 0,12 0,01 1,00
BEGTOT -0,45 -0,25 0,01 1,00
BOSORG 0,06 0,07 0,01 -0,13 1,00
HELHEM 0,07 0,16 -0,00 -0,08 -0,01 1,00
BARN 0,03 0,05 0,01 -0,02 0,10 -0,03 1,00
NYKOM 0,11 -0,07 0,02 -0,11 0,17 0,14 0,10 1,00

Som framgdr av tabell 2 ar de flesta sambanden mellan variablerna myck-
et svaga. Starkast dr sambandet mellan resultat pd begdvningstest och f6-
rekomst av specialpedagogiska stodatgarder av nagot slag. Vidare finns
ett visst, men inte sarskilt starkt samband mellan foraldrarnas social-
gruppstillhorighet och barnens begdvningsniva, vilket &ven kunnat pavi-
sas i tidigare kohorter (se t ex Emanuelsson, 1977).

De bakgrundsfaktorer som har samband (om an mattliga) med fore-
komst av specialpedagogiskt stod dr begdvningsniva, socialgruppstillho-
righet och kon. Aven férhdllandet om barnet foljt klassen fran &rskurs 1
eller ¢j har samband med forekomst av specialundervisning. En stor del
av de barn som kommit senare till klassen har invandrarbakgrund och
har sannolikt bedomts vara i behov av specialpedagogiskt stod framst pa
grund av sprdksvarigheter. Fér ¢vriga samband med SPENS ar korre-
lationskoefficienterna < 0,10.
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Aven om korstabeller och korrelationsmatriser kan ge en god bild av sam-
band mellan olika variabler, aterstar oftast problemet att hantera dessa
variablers samband®. I rapporten frdn den s k malmoéundersdkningen
understryker Emanuelsson (1974) sarskilt vikten av att kunna utféra mul-
tivariata analyser eftersom "...variablerna inte bara ar funktionellt korrele-
rade med varandra, utan det ar ocksa sd, att vi inte heller rent mattekniskt
kan halla isdr dem pa grund av deras inbordes beroende.™ (s. 5).

En metod att sammanfatta olika prediktorers relativa bidrag till vari-
ansen i en kriterievariabel, dr regressionsanalys. Sddana analyser skulle
dé kunna vara anvandbara for att fa en bild av hur férekomst av special-
undervisning ar relaterad till olika bakgrundsfaktorer. De variabler jag
viljer for enkel regressionsanalys ar SPAN, BEGTOT, SOCGRP, KON,
BOSORG, HELHEM, BARN samt NYKOM?. Variabeln SPAN anger fore-
komst av specialpedagogiskt stod av annat slag dn i sdrskild undervis-
ningsgrupp under ndgon del av tiden i drskurserna tre t o m sex.

En enkel analys av SPAN:s regression pa var och en av de andra va-
riablerna visar att varje prediktor forklarar en del av variansen i kriterie-
variabeln.

" Gunnar Boalt (Boalt, 1947) var en pionjar nar det gallde att studera relationen mellan
sociala bakgrundsfaktorer och bams studieframging. Han anvande s k tetrakoriska
korrelationskoefficienter for att studera effekter pd kriterievariabeln sedan andra vari-
abler kontrollerats for. Hans studie har blivit klassisk, bl a fér att han var den forste att
havda att arbetarbarnens relativa skolprestationer forsaimrades under skolgéngen inte
enbart som resultat av deras hemférhillanden utan kanske framst for att skolan be-
handlade lika begavade barn fran olika social bakgrund olika.

"1 den refererade undersokningen studeras levnadsforhallanden i vuxen alder i relation
till framst prediktorerna social bakgrund, begdvning samt utbildning.

" Det bor papekas att dven variabler som inte utgor direkta bakgrundsparametrar pro-
vades i olika regressionsanalyser. Andelen forklarad varians var generellt lag, dzven om
foreteelser som t ex oro och obehagskinslor hos eleven visade sig ha ett visst positivt
samband med forekomst av stodatgarder.
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Tabell 4. Resultat fran enkla regressionsanalyser av olika bakgrundsfaktorers inflytande
over forekomst av specialundervisning av annat slag an sarskild undervisningsgrupp
(SPAN).

PREDIKTOR OSTANDARDI- STANDARDI- T-VARDE FORKLARAD
SERAD KOEFF. SERAD KOEFF. VARIANS (%)
BEGTOT 0,20 0,42 34,28 18,00
SOCGRP 0,08 0,15 10,79 2,13
KON 0,11 0,12 8,61 1,36
BOSORG 0,06 0,03 1,89 0,07
HELHEM 0,05 0,05 3,50 0,22
BARN 0,01 0,02 1,31 0,03
NYKOM 0,09 0,05 4,07 0,30

I tabell 4 anges dven t-vardet som utgdr ett sannolikhetstest av hypotesen
att de fria parametrarna ar skilda fran noll. Samtliga t-varden, utom for
BOSORG och BARN, visar att det ar osannolikt att sambanden ir resultat
av slumpen.

P4 samma satt gjordes regressionsanalyser med variabeln SUG (un-
dervisning i sarskild undervisningsgrupp) under ndgon del av arskurs-
erna tre t o m sex.

Tabell 5. Resultat fran enkla regressionsanalyser av olika bakgrundsfaktorers inflytande
over forekomst av specialundervisning i sarskild undervisningsgrupp (SUG).

PREDIKTOR OSTANDARDI- STANDARDI- T-VARDE FORKLARAD
SERAD KOEFF. SERAD KOEFF. VARIANS (%)
BEGTOT 0,04 0,21 16,04 4,59
SOCGRP 0,02 0,06 4,76 0,42
KON 0,02 0,06 4,23 0,33
BOSORG 0,04 0,04 2,78 0,14
HELHEM 0,01 0,03 2,10 0,08
BARN 0,04 0,02 1,15 0,02
NYKOM 0,04 0.06 4,70 0,40

Regressionsanalyserna bekraftar resultatet fran korrelationsanalysen nar
det giller bakgrundsfaktorernas samband med férekomst av specialpeda-
gogiskt stod av nagot slag. Emellertid har vi ocksd konstaterat att de "for-
klarande" variablerna inte ar ortogonala, dvs de dr mer eller mindre korre-
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lerade med varandra. Korrelationskoefficienten ger ett matt pd det totala
sambandet mellan variablerna vilket innebir att inte bara det direkta sam-
bandet utan dven det indirekta sambandet bestimmer styrkan.

I en regressionsanalys blir detta problematiskt. Eftersom de obero-
ende variablerna i olika hog grad ar korrelerade med varandra, kommer
regressionskoefficienterna att representera inte bara den direkta effekten
av en oberoende variabel pa den beroende variabeln utan ocksa den indi-
rekta effekten av 6vriga oberoende variabler. Detta innebéar att en enskild
prediktors bidrag till den forklarade variansen i kriterievariabeln kan vara
starkt beroende av ovriga prediktorer. Om t ex ytterligare prediktorer till-
fors analysen kan en variabel som ensam svarat for en stor del av varian-
sen bli helt betydelselos. Orsaken till detta ar att den tillférda prediktorn
har ett hogre samband med kriterievariabeln an den ursprungliga och
dessutom korrelerar med denna prediktor'®. I multipel regressionsanalys
finns olika tekniker att tillgd for att komma tillrdtta med dessa problem
(t ex Variance Partitioning'’) men sddana metoder l6ser inte tolkningspro-
blemet.

Regressionsanalysens begrinsningar

Det finns tva skal att ifrdgasatta anvandandet av multipel regressionsana-
lys i en studie av denna karaktar. For det forsta ar det svért att avgora de
enskilda oberoende variablernas bidrag till den beroende variabelns vari-
ans. Gustafsson & Stahl (1997) menar att multipel regressionsanalys vis-
serligen ar ett gott hjadlpmedel for att bestimma den totala andelen férkla-
rad varians men "..the inability of multiple regression analysis to deal
with sources of variance which are present in more than one independent
variable makes it difficult to interpret results, and to determine the relative
importance of the independent variables." (s. 22).

' For att beskriva effekter av korrelationer mellan oberoende variabler anvands vanligen
benimningen multikollinearitet. Aven om enighet kring begreppets innebord inte foreligger,
medfor multikollinearitet att resultat vid regressionsanalyser blir missvisande och otolk-
bara (se Pedhazur & Pedhazur Schmelkin, 1991, s. 449).

Y7 Variance Partitioning ar ett samlingsbegrepp for olika metoder att dela upp den totala
variansen pad de i analysen ingéende oberoende variablerna. Pedhazur & Pedhazur
Schmelkin (1991) vamar for anviandandet av sddana metoder och skriver att "...the
various methods that may be subsumed under the general heading of variance parti-
tioning are of little merit. Moreover, no orientation has led to greater confusion and
misinterpretation of regression results than variance partitioning." (s. 423).
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For det andra forutsatts att de oberoende variablerna inte ar belas-
tade med matfel. Det torde vara mycket ovanligt att sddana krav tillgodo-
ses i icke-experimentella undersokningar och 6ver huvud taget i samband
med analys av observerade variabler. Som kommer att redovisas pad annan
plats i denna rapport, dr matfelen i vissa av variablerna i UGUS82 bety-
dande. Nar korrelerade variabler, som dessutom har hog felvarians, an-
vands som oberoende och ddarmed variansférklarande variabler i multipel
regressionsanlys, ar risken stor att resultatet blir otillf6rlitligt.

Tva multipla regressionsanalyser kordes for att fa ett matt pa den totala
andelen forklarad varians i de tva beroendevariablerna SPAN och SUG.
De variabler som anvindes var BEGTOT, KON, SOCGRP och NYKOM ef-
tersom dessa variabler statt for den storsta andelen forklarad varians i de
enkla regressionsanalyserna. 19 procent av den totala variansen i varia-
beln SPAN forklarades med hjalp av dessa fyra variabler medan de i vari-
abeln SUG bidrog med endast 5 procent forklarad varians. Slutsatsen blir
att frdgan varfor vissa elever far specialpedagogiskt stéd medan andra
inte far det, inte kan ges ett nojaktigt svar med hjélp av de har behandlade
bakgrundsvariablerna.

Sammanfattning av resultaten

Av de olika anvinda bakgrundsvariablerna ar det frimst begdvning, kén
och forédldrarnas socialgruppstillhérighet som haft betydelse for huruvida
en elev fatt specialpedagogiskt stod eller j. Aven bland elever som kom-
mit till klassen i arskurs tva eller senare ar specialundervisning vanligare
an bland andra elever, vilket dock framst torde bero pa att elever med in-
vandrarbakgrund ar 6verrepresenterade i denna grupp.

Regressionsanalyserna visar dock att dessa bakgrundsvariablers bi-
drag till den totala variansen i férekomst av stodatgarder ar litet, i synner-
het vad avser placering i sdrskild undervisningsgrupp. Svérigheten att
avgora hur stor del av beroendevariabelns varians som kan hanféras till
de i regressionsanalyserna ingadende oberoende variablerna, medfor tolk-
ningssvarigheter vilket i sin tur innebér att andra analysmetoder behover
tillgripas.
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KAPITEL IV

ELEVERNAS SJALVSKATTNING AV SKOLPRESTATIONER

1 foregdende kapitel visade jag att forekomst av specialundervisning av
olika slag i relativt liten utstrackning kunde forklaras med hjilp av bak-
grundsvariabler som kon, begdvningsnivd och socialgruppstillhérighet. 1
detta kapitel kommer olika, relativt enkla modeller som beskriver elever-
nas uppfattning av sina skolprestationer i olika aveenden (akademisk
sjalvuppfattning, jfr s. 11), att utvecklas. Dessa modeller anviands och
vidareutvecklas sedan for att studera skillnader mellan grupper av elever
som fatt specialpedagogiskt stod av skilda slag och elever som aldrig fatt
sadant stod.

Som jag tidigare nimnt (s. 21) ingdr i UGUS2 ett fradgeformular dar
eleverna i drskurs sex besvarat fragor om bl a hur duktiga de anser sig
vara i sju skoldmnen. Skattningarna har angetts pd en femgradig skala
dar "Mycket duktig" = 5, "Ganska duktig” = 4, “Varken duktig eller dalig"
= 3, "Ganska dalig" = 2 och "Dalig" = 1. I tabellerna 6 och 7 redovisas
skattningarnas medelvirden och standardavvikelse for hela urvalet i de
sju skolamnena Dessutom redovisas motsvarande varden for sex grupper
av elever som indelats enligt foljande:
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Pspan (n = 1122): Pojkar som fatt specialpedagogiskt stod av annat slag
dn i sarskild undervisningsgrupp under ndgon del av arskurserna 3
tomé6.

Fspan (n = 799): Flickor som fatt specialpedagogiskt stod av annat slag an
i sdrskild undervisningsgrupp under nagon del av arskurserna 3
tomé.

Psug (n = 201): Pojkar som fatt specialpedagogiskt stéd i sarskild under-
visningsgrupp under nagon del av arskurserna 3 t o m 6.

Fsug (n = 118): Flickor som fatt specialpedagogiskt stod i sarskild under-
visningsgrupp under ndgon del av arskurserna 3 t o m 6.

Pej (n = 2121): Pojkar som inte fatt ndgot specialpedagogiskt stod under
nagon del av arskurserna 3t o m 6.

Fej (n = 2406): Flickor som inte fatt nadgot specialpedagogiskt stod under
nagon del av arskurserna 3t o m 6.

Det ar betydligt vanligare att pojkar far specialpedagogiskt stéd an flickor.
I sarskild undervisningsgrupp 4r pojkarna nastan dubbelt s& manga som
flickorna. Tre flickor av fyra har inte fatt (eller bedomts behéva) nigot stod
alls.

Tabell 6. Medelvarden for elevernas skatiningar av sin férmaga i de sju skolamnena.

SKOLAMN' MEDELVARDE
Alla Pspan Fspan Psug Fsug Pej Fej

SVENSKA 3,70 3,44 3,58 3,53 3,59 3,73 3,86
ENGELSKA 3,71 3,44 3,37 3,18 3,13 3,95 3,82
MATEMATIK 3,67 3,56 3,31 3,52 3,48 3,91 3,66
OA 3,75 3,70 3,63 3,54 3,65 3,86 3,75
IDROTT 3,97 4,19 3,73 4,16 3,72 4,19 3,75
BILD 3,45 3,41 3,60 3,52 3,51 3,30 3,54
MUSIK 3,33 3,09 3,55 2,97 3,42 3,14 3,56
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Tabell 7. Standardavvikelser i elevernas skattningar av sin formaga i de sju skolamnena.

SKOLAMNE STANDARDAVVIKELSE
Alla Pspan Fspan Psug Fsug Pej Fej

SVENSKA 0,75 0,82 0,75 0,87 0,81 0,71 0,70
ENGELSKA 0,93 1,03 1,03 1,13 1,09 0,78 0,82
MATEMATIK 0,93 0,97 1,02 0,99 1,02 0,84 0,90
OA 0,85 0,91 0,90 1,00 0,91 0,82 0,80
IDROTT 0,98 0,95 1,04 1,00 1,02 0,91 0,96
BILD 1,12 1,18 1,05 1,17 1,11 1,17 1,04
MUSIK 113 1,20 1,05 1,21 1,11 1,16 1,02

Som framgar av tabellerna 6 och 7 har variablerna BILD och MUSIK st6rre
spridning an de ovriga. Fordelningarna i dessa bada variabler ar dess-
utom mindre sneda 4n i 6vriga variabler.

De elever som varit foremal for specialpedagogiska atgarder av olika
slag, skattar sig generellt lagre i de teoretiska 4mnena dn de som inte haft
nagot sadant stod 6ver huvudtaget. I de praktiskt-estetiska dmnena dare-
mot visar sig de elever som haft stod av olika slag skatta sina prestationer
ungefar lika hogt som de elever som inte haft ndgot specialpedagogiskt
stod alls. Det ar alltsa i skolans teoretiska amnen som skillnaderna mellan
grupperna framtrader starkast'®.

Tabell 6 antyder att normalfordelning inte foreligger i nagon variabel
for hela stickprovet. Viardena for skevhet (skewness) och toppighet (kurto-
sis) avviker fran virdet O vilket bekréftar detta. Foérdelningen har "en lang
svans at vanster” vilket innebar att férdelningen ar negativt sned. De kon-
sekvenser detta far i samband med den statistiska analysen diskuteras i
slutet av detta kapitel.

Ett problem i samband med att elever skall skatta sin forméga inom
ett sdpass heterogent omrade som skolans amnen, ar att mitfelen blir

¥ Eftersom eleverna i UGUS2 annu inte hade fatt nagra betyg nar undersékningen genom-
fordes varen 1995 gar det inte att jamfora deras egna skattningar med hur skolan varde-
rar deras kunskaper. Vid en jamforelse med den féregadende kohorten (UGU77) kan
emellertid konstateras att elevernas betyg i de praktiskt-estetiska amnena ar hogt korre-
lerade med betygen i de teoretiska dzmnena. For elever som haft specialpedagogiskt stod
av ndgot slag i arskurs nio lag medelbetyget i amnet svenska 1,04 betygsenheter ligre dn
for dem som inte haft ndgot sédant stod alls. I dmnena idrott, slojd och bild lag medel-
betyget 0,79, 0,64 respektive 0,68 betygssteg lagre.
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stora. Emellertid ar just en sdédan heterogenitet hos métinstrumentet nsk-
vard, vilket medfor att reliabiliteten i de sju manifesta variablerna sam-
mantagna uttryckt som Cronbach's alfa uppgar till endast 0,60 for hela
stickprovet. Detta innebar att stora svérigheter uppstar om skattningarna
anviands vid regressionsanalyser. Det bor emellertid noteras att reliabili-
teten i de enskilda fragorna (uttryckt som forklarad varians) varierar hogst
avsevart (se s. 46).

Ett annat reliabilitetsproblem ligger i att elever anvander olika refe-
rensramar for att skatta sina framgangar eller motgangar i skolan. Nar det
gdller akademisk sjalvskattning som har, dr det vanligt att skilja mellan
externa och interna jamforelsekriterier. Skaalvik (1997) sarskiljer darutover
gruppjimforelser och individjamforelser, dvs man jamfor sig saval med hela
gruppen som med nagon eller nagra klasskamrater. Skaalvik skriver:

For instance a student may perceive himself or herself to be one of the poo-
rest students in the class (group comparison), but to do better than his or
her best friend in class, with whom the student prefers to compare herself
or himself (downward individual comparison). (s. 64).

Eftersom olika elever sannolikt anvédnder olika referensramar for sin sjalv-
skattning, uppstar reliabilitetsproblem.

Strukturell ekvationsmodellering

Matfelsproblematiken tillsammans med variablernas samvariation inne-
bar att alternativa analysmetoder bér tillgripas. En sddan metod ar struk-
turell ekvationsmodellering av vilken konfirmatorisk faktoranalys &r ett speci-
alfall. I det foljande kommer en enkel matmodell att presenteras samtidigt
som de grundliggande begreppen i strukturell ekvationsmodellering
(SEM)* genomgas.

Korrelationsmatrisen for de sju amnena (tabell 8) ger en uppfattning
om styrkan i sambanden mellan de olika variablerna:

" Reliabiliteten varierar mellan 0.54 och 0.65 for de olika gruppemna.

¥Andra benamningar med likartad betydelse som SEM dr Covariance structure analysis,
Latent variable modeling, Confirmatory factor analysis och Simultaneous linear equa-
tions.
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Tabell 8. Korrelationer (Pearson’s r) mellan elevernas sjalvskatiningar i de sju skolimne-
na

SVENSKA ENGELSKA MATEMATIK OA IDROTT BILD MUSIK

SVENSKA 1,00

ENGELSKA 0,34 1,00

MATEMATIK 0,25 0,18 1,00

OA 0,27 0,23 0,29 1,00

IDROTT 0,13 0,13 0,20 0,20 1,00

BILD 0,19 0,14 0,08 0,16 0,10 1,00
MUSIK 0,23 0,19 0,12 0,16 0,10 0,26 1,00

Tabell 8 visar relativt svaga samband. Det kan dock konstateras att sam-
bandet ar starkast mellan svenska och engelska. De teoretiska &mnena
uppvisar de sinsemellan starkaste sambanden liksom de estetiska dm-
nena bild och musik. Dessutom finns ett i stort sett lika starkt samband
mellan svenska och musik. Just detta sambands forekomst har bl a An-
dersson (1998) visat pa. Aven Gustafsson & Balke (1993) finner i en mo-
dell 6ver strukturen hos de 17 dmnesbetygen i drskurs 9 férutom en gene-
rell faktor, en spraklig faktor dar engelska och svenska ingdr, samt en
praktisk faktor dar bl a musik och bild ingar.

De svaga sambanden édr intressanta dven i ett specialpedagogiskt
perspektiv. Som de tidigare genomforda lararintervjuerna visat, utgor just
problem i skolans dmnen ofta skal for specialpedagogiska insatser
(Persson, 1997, s. 150). Eftersom emellertid eleverna sjidlva bedémer sin
formdga att klara av kraven i de olika skoldmnena pé ett sd heterogent
satt, ar det sannolikt att detta bidrar till att komplicera rekryteringen till
specialundervisning. Emellertid bér de svaga sambanden inte tillmatas
alltfor stor substantiell betydelse. Det sannolika dr att de snarare speglar
matfel, dvs matningarna skulle kunna sigas vara mer variabelanknutna
dn dmnesanknutna.

Som komplement till korrelationsmatrisen redovisas i tabell 9 kovarians-
matrisen for de sju skolamnena.
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Tabell 9. Kovarianser mellan elevernas sjalvskattningar i de sju skolamnena

SVENSKA ENGELSKA MATEMATIK OA IDROTT BILD MUSIK

SVENSKA 0,57
ENGELSKA 0,24 0,85

MATEMATIK 0,18 0,16 0,87

OA 0,17 0,18 0,23 0,72

IDROTT 0,10 0,12 0,19 0,17 0,96

BILD 0,16 0,14 0,09 0,15 0,10 1,26

MUSIK 0,20 0,19 0,13 0,16 0,10 0,33 1,27

Alla samband ar positiva och signifikanta vilket tyder pa att det skulle
finnas en generell faktor som sammanfattar elevernas sjalvskattning av
skolprestationer. For att konstatera om sa ar fallet konstruerades inled-
ningsvis en enkel matmodell med en generell faktor. Reuterberg m fl (1996)
kommer till samma slutsats och identifierar dven en estetisk respektive
spriklig faktor och skriver:

Utover den generella faktorn antyder korrelationerna ocksa tva mer specifika
faktorer, namligen en spraklig faktor, definierad av Svenska och Engelska
samt en estetisk faktor definierad av Bild och Musik. (s. 25).

I korrelationsmatrisen beskrivs styrkan av sambanden mellan de olika
variablerna och i princip dr det denna matris som anvénds vid strukturell
ekvationsmodellering. Till skillnad fran i kovariansmatrisen anvands
standardiserade varden i korrelationsmatrisen, vilket innebar att ettorna i
diagonalen uttrycker standardpoangens varians.

I den hypotetiska modell som ar utgangspunkt for modelleringen, skall
parametrar som representerar relationer, kovarianser och varianser iden-
tifieras. Med utgdngspunkt i modellen och parameterestimaten berdknas
en kovariansmatris vars vdrden skall ligga sa niara den observerade (tabell
9) som mojligt. Om den beraknade matrisen avviker fran den observerade,
far modellen forkastas eftersom den dé inte dr anpassad till data. Att mo-
dellen forkastas innebdr dock inte att en helt ny modell nédvandigtvis
maste konstrueras. Den tidigare modellen kan modifieras for att battre
passa observerade data. Joreskog & Soérbom (1993) kallar detta forfa-
ringssatt model generating och skriver:
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If the initial model does not fit the given data, the model should be modified
and tested again using the same data. Several models may be tested in this
process. The goal may be to find a model which not only fits the data well
from a statistical point of view, but also has the property that every para-

meter of the model can be given a substantively meaningful interpretation. (s.
115)%%.

For att askadliggora arbetsgdngen redovisas hur modellen stegvis byggs
upp och testas. Utgdngspunkten dr en enfaktormodell vilken skulle kunna
beskrivas som ett uttryck for elevernas sjilvskattning av skolprestationer i
allméanhet?.
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Figur 1. Maitmodell (ostandardiserade estimat) 6ver elevernas skattningar av sina for-
magor i sju skolamnen.

 Det bor papekas att Joreskogs uppfattning inte ar helt okontroversiell. Hoyle & Panter
(1995) varnar for sadana "post hoc modifications” och skriver att "..we recommend
against post-hoc modifications unless there exists an unusually clear and compelling
substantive reason why such modifications are reasonable.” (s. 172). Under tva forut-
sattningar menar man att forandringar i modellen kan utféras post hoc, namligen om
stickprovsstorleken ar tillracklig (N>800) och modellférindringen &r teoretiskt eller
empiriskt vilgrundad. Aven MacCallum (1995) varnar f6r sddana databaserade modi-
fikationer och skriver: “Results showed that the specific modifications that were selec-
ted were highly unstable from sample to sample with sample sizes less than 400 and
were not completely stable even with sample sizes of 1 200.” (s. 34).

% Som tabell 6 visar ar samtliga korrelationer positiva. Det kan darfor antas att de
mater en generell faktor, namligen skattning av skolprestationer i allmanhet.
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I modellen finns tva slag av variabler. Manifesta (observerade) variabler
representeras av rektanglar medan latenta (icke observerbara) variabler re-
presenteras av ellipser. De latenta variabler som har motsvarande mani-
festa variabels benamning f6ljt av ett et-tecken (&), betecknar residualvari-
abler. De manifesta variabelnamnen skrivs dessutom med versaler medan
de latenta skrivs med gemena. I SEM definieras de observerade variab-
lerna som beroendevariabler och de latenta siledes som oberoendeva-
riabler. Beroendevariablernas varians och kovarians forklaras till viss del i
modellen av de oberoende variablerna och graden av variansforklaring
aterspeglas i de till pilarna knutna koefficienterna.

Latenta variabler

Inom sambhills- och beteendevetenskaperna anvinds ofta teorier och mo-
deller som formulerats som hypotetiska eller teoretiska konstruktioner el-
ler begrepp. Sddana "constructs” eller konstruerade latenta variabler ar
inte direkt observer- eller mitbara dven om vissa observerade variabler
kan anvéndas for att representera dem.

Latenta variabler (eller faktorer) skall alltsa ses som abstraktioner och
det faktum att de inte gar att vare sig direkt observera eller mita, har inne-
burit att metoder som bygger pa latenta variabler och modeller dar sddana
ingdr, av och till utsatts for haftig kritik. Bl a Gustafsson & Stahl (1997)
hdvdar emellertid deras berdttigande och menar att det numera ar en
vedertagen uppfattning att latenta variabler 4r oumbarliga konstruktioner
inte bara inom sambhaills- och beteendevetenskaperna utan dven inom
andra vetenskapliga omraden. Gustafsson & Stahl skriver vidare:

It could even be argued that concepts for which it is impossible to construct
a single perfect measure, which is true for most concepts in social and be-
havioral research, must be conceptualized as latent variables, and measured
with multiple indicators. A latent variable should thus be seen as an ab-
straction, and should not be reified into an entity or ascribed mystical po-
wers in any other way. However, because abstractions are indispensable in
the scientific process, so are latent variables. (s. 28).

Carroll (1995) anfor en liknande staindpunkt och skriver:

At the most, factors should be regarded as sources of variance, dimensions,
intervening variables, or “latent traits” that are useful in explaining manifest

41



ELEVERNAS SJALVSKATTNING AV SKOLPRISTATIONER

phenomena, much as abstractions such as gravity, mass, distance, and force
are useful in describing physical events.” (s. 126).

Maraun (1996, 1996a) menar att det varit vanligt att forskare missforstatt
innebérden i "latenta variabler" och darmed dragi: alltfér langtgaende
slutsatser av sina resultat. Ett viktigt skil till detta 41, med hanvisning till
Wittgenstein (1967), "sprakets mytologi”, vilket inne>ar att metaforer och
analogier kan fungera vilseledande. Sarskilt psykometriker har enligt
Maraun varit ovarsamma med sprakbruket och anvint begrepp som "the
factor, unobservability, latency, causes, etcetera, withcut being clear about
what is meant." (s. 603). Maraun havdar vidare att

..what makes a variate latent versus manifest is left unclear, and is then fully
sublimated, allowing for factor analysis to be incorrectly cast as a tool for
discovery or detection of (possibly) causal entities that are in some sense, unob-
served or unobservable. (s. 603).

Modeller med latenta variabler har ibland anvants som ett slags "lack-
musprov" pa forekomsten av ett antal faktorers kausala samband av olika
styrka med en uppsittning manifesta variabler (Maraun, 1996a, s. 676).
Detta har i sin tur medfért att helt felaktiga slutsatser dragits av resultat
fran empiriska data. Marauns bidrag i diskussionen om latenta variablers
anvandbarhet innebar alltsa att ett stort matt av forsiktighet bor iakttas vid
tolkning av modeller dar latenta variabler ingér.

En analys av korrelationsmatrisen (tabell 8) ger ett viktigt skal att anvianda
latenta variabler for att 6ka mdjligheterna till meningsfull variansférkla-
ring i skattningarna. I och med att de manifesta variablerna ar korrelerade
med varandra, kan man dra slutsatsen att det finns en underliggande
faktor till vilken de alla &r relaterade. Detta innebar vidare att en regres-
sionsanalys i vilken dessa manifesta variabler direkt skulle inga, blir svar-
tolkad. Tolkningen kan underldttas med hjilp av latenta variabler som
“tar hand om" delar av den gemensamma varians som i regressionsana-
lysen pa ett svaroverskadligt satt ingar i koefficienterna.

I modellen (figur 1, s. 40) finns koefficienter som uttrycker de s k
faktorladdningarna. En faktorladdning kan beskrivas som koefficienten
for regressionen av den observerade variabeln pd den latenta variabeln
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och kan uttryckas som ett standardiserat eller ostandardiserat varde. Den
standardiserade koefficienten skall da tolkas som ett matt pa korrelatio-
nen mellan observerad och latent variabel.

Linedra strukturella relationer (LISREL)

Konfirmatorisk faktoranalys fick genom Karl G. Jéreskogs arbeten sitt ge-
nombrott da de dittills olosbara algebraiska uttrycken kunde l6sas tack
vare anvandandet av iterativa algoritmer® (Joreskog, 1969). Harigenom
kunde multivariata analyser baserade pa valgrundade hypoteser utféras
och utvecklingen ledde till programvaran LISREL (LInear Structural RE-
Lations) som nu utkommit i sin attonde version. LISREL har inneburit ett
genombrott vad giller hypotesprovning byggd pa teoretiska modeller
samt for mojligheter till modellmodifikation efter test av modellanpass-
ning.

Aven om LISREL ir ett kraftfullt verktyg for analys av komplexa mo-
deller och stora datamiangder, har programmets nyttjandemojligheter till
relativt nyligen varit begriansade. Ett av skdlen dr de komplexa matema-
tiska och statistiska algoritmerna, vilka kraver kvalificerade kunskaper i
matrisalgebra for att helt forstd. Ett annat, och formodligen tyngre skal, ar
det tidsédande och ibland frustrerande arbetet att specificera modeller och
tolka resultaten. Som ett komplement har darfoér programmet STREAMS
(Structural Equation Modeling Made Simple) (Gustafsson & Stahl, 1997)
utvecklats. STREAMS innebir att tillgangligheten till SEM okat vasentligt,
dels darfor att modelleringsarbetet i hog grad underlattats, dels for att ut-
tolkningen av resultatet blivit betydligt enklare. Framst galler detta kom-
plexa modeller inkluderande modeller pa tva nivaer. Det s k MB-spraket
(Model Building language) som ar en del i STREAMS, innebir att modell-
specifikationer gors genom "knappklickning". Flera modeller kan enkelt
jamforas och nya modeller kan konstrueras med hjilp av startvarden®

» For att 1osa de icke-linjara ekvationerna anvander LISREL en iterativ process som in-
nebér att en ursprungslosning elaboreras si manga ganger som behovs for att parameter-
estimaten inte ytterligare skall forandras. Den iterativa algoritmen sags da ha konverge-
rat.

* Modelleringsprocessen i LISREL bygger pa att programmet forsoker finna virden pa
de fria parametrarna for att konstruera en kovariansmatris som sedan kan jamforas
med kovariansmatrisen for de observerade variablema. Denna iterativa process kraver
startvirden dvs preliminara parametervarden vilka antingen kan skapas av programmet
eller anges manuellt t ex genom att varden fran tidigare kérda modeller anvands.
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fran tidigare modeller. De programvaror som anvints for mina analyser
ar LISREL 8.14 (Joreskog & Sorbom, 1993) samt STREAMS 1.7 (Gustafsson
& Stahl, 1997).

Modelleringsprocessen bestar av i princip tre steg. I ett forsta steg gran-
skas de observerade variablerna med avseende pa "missing data" och ex-
tremvarden (s k outliers), bendmning av variabler och grupper av varia-
bler samt berakning av sambandsmaétt. Darefter anpassas en eller flera
modeller i enlighet med vad Joreskog kallar model generating (se s. 40). I ett
sista steg kan den anpassade modellen replikeras pd en eller flera andra
grupper.

Aven om SEM bygger pa 10sning av ekvationssystem med flera obe-
kanta, skall sjalva losningsprocessen snarare ses som en forenkling av en
funktion av okdnda parametrar dn som ekvationslésning. Den idag vanli-
gaste estimeringsmetoden bygger pd "Maximum Likelihood" (ML-prin-
cipen) som forutsatter att de observerade variablerna har en multivariat
normalférdelning. Emellertid forekommer sddana fordelningar sillan i
samhalls- och beteendevetenskaplig forskning vilket kan orsaka problem.

Som tidigare berorts, avviker vardena for skevhet och toppighet i de har
anvénda variablerna fran viardet 0, vilket skulle kunna motivera att andra
estimatorer 4an ML, t ex WL (Weighted Least Squares”) anviands. I hela
samplet varierar skevheten mellan -0,82 och -0,36 vilket innebar att for-
delningen har en "ldng svans &t vanster”. Toppigheten, som ar ett uttryck
for i vilken utstrackning observationerna ar samlade i svansarna, varierar
mellan vardena -0,53 och 0,68.

Wang, Fan & Willson (1996) hanvisar till Muthén & Kaplan (1985)
som havdar att viarden lagre dn -1,0 och hogre dn 1,0 kan innebara prob-
lem. Wang m f] instimmer i denna uppfattning och menar att stora av-
vikelser fran vardet 0 inom bada omradena ar problematiska:

» WLS bygger pa den s k ADF-tekniken (Asymptotic Distribution Free estimator). Gus-
tafsson & Stahl (1997) menar att aven denna estimeringsmetod har beriansningar och
skriver: "It seems, however, that the expectations that this estimator would be able to
give useful estimates without having to impose restrictive assumptions about the nature
of the data have not been met. The problem seems to be that the asymptotic properties
of the ADF-estimator are not realized unless very large samples are used ..., and in
addition the technique is computationally quite cumbersome.” (s. 32).
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In general, the findings from various simulation studies seem to indicate that,
for a given value of skewness, kurtosis, or both, the presence of both skew-
ness and kurtosis in the data tend to have greater effects on the analysis
than either skewness or kurtosis alone. (s. 229).

Gustafsson & Stahl (1997) visar emellertid att dven betydligt storre avvi-
kelser fran vardet 0 ar relativt oproblematiska vilket innebar att ML som
estimator fungerar val (s. 213). Detta motiverar att ML-tekniken genomga-
ende anvands i mina analyser.

I modellen (figur 1) finns en dimension som representeras av den latenta
variabeln gen. Denna sammanfattar elevernas uppfattning av sina skolpre-
stationer i allmannhet. 1 modellen finns ocksd latenta variabler som be-
namnts pd samma satt som tillhorande manifest variabel men med
tillagget "&" (jfr s. 41). Dessa variabler ar residualer dvs de representerar
den varians i den manifesta variabeln som inte forklaras av den latenta
variabeln. Residualvariabeln kan representera slumpmassiga fel, som inte
ar av intresse i modellen, men ocksé systematisk felvarians som ar av
storre intresse. Sadan systematisk felvarians skulle kunna vara orsakad av
att eleverna finner ett amne ointressant pa grund av t ex dalig undervis-
ning eller att ett amnes struktur ar av sddan karaktdr att vissa elever har
svart att uppleva sig duktiga i det. Aven om residualvariablerna férutsitts
vara okorrelerade, kan det i vissa sammanhang vara meningsfullt att
tillata kovarians mellan dem i modellen. Detta skall i s fall tolkas sd att
man tilldter att latenta variabler har samband med residualvariablerna,
dvs att det finns gemensam varians som inte férklaras i modellen.

I modellen har koefficienten for regressionen av variabeln SVENSKA
pa den latenta variabeln fixerats till vardet 1. Skalet till detta dr att det
behovs ett referensvarde for att mojliggora en definierad skala for den
latenta variabeln. Aven residualkoefficienterna (dvs de manifesta va-
riablernas regression pa residualerna) har fixerats till 1. Det antal parame-
trar som skall berdknas i modellen ar sdledes 14 (6 regressionskoefficien-
ter, 7 residualvarianser samt den latenta variabelns varians). Av tabell 9
framgar att kovariansmatrisen innehdller 28 element, vilket innebar att det
finns fler observerade relationer dn parametrar som skall berdknas. Detta
ar nodvandigt for att 10sa ekvationerna och fa ett matt pa hur val modellen
ar anpassad till data.
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LISREL ger foljande variansmatt for modellen:

Tabell 10. Varians samt forklarad varians for de i basmodellen ingaende variablerna.

VARIABEL VARIANS RESIDUALVARIANS FORKLARAD VARIANS (%)

gen 0,19

SVENSKA 0,57 0,38 33,65
ENGELSKA 0,85 0,65 23,35
MATEMATIK 0,87 0,71 19,05
OA 0,72 0,54 26,04
IDROTT 0,97 0,87 9,74
BILD 1,25 1,12 11,29
MUSIK 1,27 1,09 14,82

I ortogonala modeller erhalls forklarad varians genom att kvadraterna pa
de standardiserade faktorladdningarna (eller regressionskoefficienterna)
summeras®. I tabell 10 anges hur stor del av variansen i de manifesta va-
riablerna som forklaras av den latenta variabeln gen. Det kan konstateras
att vardena varierar fran som lagst for idrott 10 procent till som hogst for
svenska 34 procent. Hur eleven skattar sin formdga i dmnet svenska har
sdledes storst betydelse for hur han eller hon upplever sina allmédnna
skolprestationer.

Som tidigare namnts kan koefficienterna i modellen ha standardiserade
véarden. Dessa dr populations- och gruppspecifika till skillnad fran ostan-
dardiserade virden. Asher (1983) skriver:

If one wants to make statements about the relative importance of indepen-
dent variables within populations or subsets of populations, then the stan-
dardized coefficient is more appropriate since it adjusts for the different
scales of measurement of the variables. (s. 49).

Ostandardiserade varden daremot ar att rekommendera om jamforelser
skall goras mellan populationer eller grupper:

* Jamfor man faktorladdningarnas kvadrater med vardena for forklarad varians, kan
vissa avvikelser konstateras i en del variabler. Detta forklaras av att modellen ir oblik,
dvs de ingdende variablerna tillats vara mer eller mindre korrelerade med varandra.
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If one wants to make comparisons across subsets of data ... then unstan-
dardized coefficients are preferable (assuming the variables are measured on
a determinate scale) since they are immune to the effects of the different va-
riances in the same variable that may arise due to subsetting. (a.a. s. 49).

Figur 2 visar samma modell som ovan (figur 1) men med skillnaden att
l6sningen ar standardiserad. Detta innebar att den latenta variabelns vari-
ans ar fixerad till vardet 1. Vidare ar, som tidigare namnts, den forklarade
variansen ungefar lika med kvadraten pd den standardiserade regres-
sionskoefficienten. Exempelvis ar virdet for variabeln SVENSKA:s re-
gression pd den latenta variabeln 0,58 och dess forklarade varians 33,65 %
(0,582 = 0,3364).
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Figur 2. Matmodell (standardiserade estimat) dver elevernas skattning av sina skolpres-
tationer.

Stiganalys

Matematiska formler for berakning av parametrarna i en modell bygger
pa matrisalgebra. Emellertid ar, som tidigare ndmnts, dessa matematiska
algoritmer sa pass komplexa att de inte utan svérighet kan forstas av de
flesta anvandare av LISREL. Ett intuitivt sitt att forstd parameterestimaten
i relation till den berdknade kovariansmatrisen erbjuder dock den ana-
lysmetod som redan pa 1920-talet utvecklades av den amerikanske
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genetikern Sewall Wright. Wright's metod for konstruktion och analys av
s k path diagrams”” beskrivs och vidareutvecklas i Loehlin (1992).

Pilarna i diagrammet avser att visa orsakssamband dvs en foran-
dring i variabeln vid pilens startpunkt kommer att innebara en férandring
i variabeln vid pilens slutpunkt (forutsatt att alla andra variabler i dia-
grammet halls konstanta). Det motsatta forhéllandet giller daremot inte.
Pilar med spetsar i bada dndar innebar kovarians mellan variablerna®.
Loehlin (1992) sammanfattar Wright's metod for stiganalys enligt foljan-
de:

...if a situation can be presented as a proper path diagram, then the corre-
lation between any two variables in the diagram can be expressed as the
sum of the compound paths connecting these two points, where a compound
path is a path along arrows that follows these rules:

(a) no loops;
(b) no going forward then backward;
(c) a maximum of one curved arrow per path. (s. 9).

Styrkan pa korrelationen mellan tvé variabler utgors alltsd av summan av
produkterna av alla koefficienter langs stigarna fran en variabel till en an-
nan.

Eftersom estimaten i figur 1 dr ostandardiserade ar kovariansen mellan
variablerna ENGELSKA och OA 1,02 VAR(gen) » 0,99. 1 tabell 10 ovan
framgar att variansen i den generella faktorn (gen) = 0,19 varfor COV
(ENGELSKA, OA) = 1,02 « 0,19 « 0,99 = 0,19. Virdena for de observerade
variablerna i kovariansmatrisen ar 0,18 vilket indikerar att modellen inte
ar helt perfekt.

Pa motsvarande sitt dr kovariansen mellan variablerna BILD och
MUSIK 0,86 » VAR(gen) « 1,00 = 0,16 vilket ligger langt fran det observe-
rade viardet 0,33 (tabell 8). Detta forstirker ytterligare den tidigare indika-
tionen pa délig modellanpassning.

7 Stiganalys, faktoranalys och regressionsanalys representerar samtliga specialfall av
S g Y y g ys rep ga Sp
EM.

%1 figurerna 7 och 8 har de pilar som uttrycker kovarianser mellan de manifesta variab-
lerna av dskadlighetsskal inte ritats ut.
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Som tidigare namnts finns 28 element i kovariansmatrisen vilket in-
nebar att 28 ekvationer finns att tillga for att 16sa ut 14 obekanta®. LISREL
loser ekvationerna genom en iterativ process och i detta fall behévdes tre
forsok for att finna en 16sning.

Modellanpassning

Ett sitt att undersoka hur vdl modellens estimat 6verensstimmer med de
observerade viardena skulle kunna vara att, pd samma satt som ovan, jam-
fora den genererade kovariansmatrisen med den observerade. Ett sam-
manfattande matt pa skillnaden mellan de tva matriserna utgdr x? -
mattet’®. Om x? ar hogt i forhallande till antalet frihetsgrader (skillnaden
mellan antalet element i kovariansmatrisen och antalet beridknade para-
metrar) kan konstateras att modellanpassningen ar dalig. I detta fall ar x2
=422,36 och antalet frihetsgrader 14 (p < 0,00).

x? ar emellertid kansligt for stickprovets storlek, vilket innebar att det
tenderar att anta hoga varden i stora grupper. Skilet till detta dr att %2 -
mattet baseras pa nollhypotesen att modellen haller exakt i populationen
vilket emellertid sallan &r fallet i empirisk forskning (Jéreskog & Sérbom,
1993, s. 123). I det hir fallet ar N = 6 767 vilket alltsd bidrar till forkla-
ringen av det hoga x? -vdrdet. Vanligtvis rekommenderas att p-vardet
skall ligga 6ver 0,05 for att anpassningen skall vara god vilket ar svart att
uppnd om N &r hogt.

Ytterligare ett problem med )2-mattet dr att det antar lagre varden nér
ytterligare parametrar laggs till modellen. Joreskog & Sorbom (1993) var-
nar for sddana atgarder och skriver att "..there is a tendency to add pa-
rameters to the model so as to make chi-square small, thereby capitalizing
on chance and ending with a model containing nonsense parameters” (s.
124).

LISREL ger ytterligare ett antal matt pd modellanpassning. Ett dldre
matt 4r GFI (Goodness of Fit Index) som skall ligga s& ndra vardet 1 som
mojligt. Eftersom GFI emellertid ar relativt okansligt for modelljusteringar

# Ett nédvandigt men inte tillrackligt villkor for att en modell skall vara identifierad, ar
att den har lika ménga eller fler obekanta &n antalet element i den observerade kovari-
ansmatrisen. En gveridentifierad modell ger mojlighet att berakna parametrarna pa mer an
ett sitt vilket i sin tur innebar att det gar att testa hur val modellen passar data.

® %2 -test anvands vanligen for att prova statistisk signifikans dvs med vilken grad av
sannolikhet nollhypotesen kan forkastas eller ej.
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och ofta antar "bra" varden trots att modellen har dalig anpassning, an-
vands det numera sillan.

NFI (Normed Fit Index) skall ligga inom intervallet 0,9 — 1 och helst
sa nira 1 som mgjligt. Detta matt anses vara vasentligt mer anvandbart an
GFL

CN (Critical N) utgor ett matt pa det antal fall som behovs for att mo-
dellen skall bli signifikant (och ddrmed forkastas eftersom den signifikant
avviker frén observerade data). CN bor ligga en bra bit 6ver det faktiska N
och vara sa hogt som mgjligt.

ECVI ar en funktion av 2 men har den egenskapen att vardet initialt
sjunker da ytterligare parametrar liggs till modellen for att sedan stiga.
Den ideala anpassningen till observerade data uppnés sdledes dd mattet
antar sitt lagsta varde.

CFI utgor ett matt pa hur vl modellen ar anpassad till en basmodell
och dess varde skall ligga 6ver 0,90 for att vara acceptabelt.

Det matt som av flera (bl a Browne & Cudeck, 1993; Joreskog & Sor-
bom, 1993; Gustafsson & Stahl, 1997) numera anses utgodra den sakraste
indikationen pa modellanpassning ar RMSEA (Root Mean Square Error of
Approximation). RMSEA ger ett matt pa diskrepansen per frihetsgrad.
Gustafsson & Stahl (1997) skriver: "One advantage of this measure is that
its sampling distribution is known, so it is possible to obtain a confidence
interval for RMSEA. It is also possible to compute a statistical test that the
population value is no larger than .05 (the test of Close Fit)." (s. 35). Virden
over 0,09 anses innebira en dalig modellanpassning medan varden under
0,05 ar bra.

Den modell som redovisats i figurerna 1 och 2 har féljande varden for
modellanpassning:

Tabell 11. Basmodellens anpassning till data mitt med olika metoder.

X2 RMSEA GFI NFI CN ECVI CF1
422,36 (df=14) 0,066 0,98 0,90 468,63 0,069 0,90
P=0,00

Tabell 11 visar att modellen enligt de flesta matten har acceptabel an-
passning till data. Madnga varden adr dock gransfall vilket skall tolkas som
att modellen bor forbattras.
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Utveckling av basmodellen

Kovariansmatrisen (tabell 9) visar att vissa samband mellan variablerna
ar starkare an andra. LISREL ger ocksa ett modifikationsindex som visar
hur mycket 2 sjunker om den foreslagna forandringen i modellen foretas.
Som framgar av tabell 11 dr ¥2 = 422,36 i basmodellen. Om kovarians
mellan residualerna for variablerna BILD och MUSIK tillats, sjunker x2
med 179,02 och om kovarians mellan residualerna for SVENSKA och
ENGELSKA tillats, sjunker vardet med 91,50. Detta tyder alltsa pa att det
finns ytterligare faktorer i modellen som dr gemensamma for dessa vari-
abler, t ex en estetisk och en spriklig faktor. Darfor byggs modellen ut med
dessa bada faktorer i enlighet med figur 3.

Figur 3. Matmodell (ostandardiserade estimat) 6ver elevernas skattning av sina skol-
prestationer.

I denna modell ar y2 = 157,77; df = 12 och RMSEA 0,042 vilket far anses
innebidra att modellanpassningen dr god®. I modellen har ekvivalens-
restriktioner lagts pa de manifesta variablernas relationer till faktorerna
estet och sprik vilket innebar att dessa koefficienter betraktas som en enda
fri parameter istillet f6r som tva oberoende parametrar.

* Utvidgningen av modellen (figur 3) innebar att en del av residualvariansen i variabler-
na SVENSKA, ENGELSKA, BILD och MUSIK fiangas upp av de latenta variablerna
sprik och estet. Detta visar att residualvariansen egentligen inte bor betecknas felvarians
eftersom en del av denna varians ar systematisk och saledes inte utgérs av matfel.
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Som tidigare namnts (s. 38) har Andersson (1998) visat att det finns ett
samband mellan betyg i amnena SVENSKA och MUSIK. Under antagan-
det att ett sddant samband foreligger dven i elevernas skattningar av sin
formaga i dessa amnen, byggs modellen ut med relationer mellan sprak
och MUSIK respektive mellan estet och SVENSKA (figur 4). Andersson
finner liknande samband mellan en sprdklig faktor (Lang) och musik och
sambandet dr nagot hogre for pojkar an flickor. Aven mellan en estetisk-
huslig faktor (Ad) och svenska finner hon ett positivt samband. Anders-
sons undersokning omfattar 6ver 85 000 elever fodda 1972 respektive
1973.

Figur 4. Matmodell (ostandardiserade estimat) éver elevernas skattning av sina skol-
prestationer.

Antalet frihetsgrader ar nu 10 och x2 = 69,21. RMSEA = 0,030 vilket
innebar att modellen ar fullt acceptabel. Jamfoér man denna modell med
den som Reuterberg m fl (1996) refererar till (figur 3) finner man att 2 i
den senare = 177,72 med 12 frihetsgrader och RMSEA = 0,043 vilket alltsa
innebdr en simre modellanpassning. Det bor emellertid papekas att mo-
dellférbattringar maste ha en teoretisk forankring for att kunna erbjuda
meningsfulla tolkningar. Som visats tidigare ar just en sddan modellfor-
battring som hér redovisats teoretiskt och empiriskt vilgrundad.
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Som jag tidigare nimnt ger LISREL, férutom besked om hur vdl modellen
passar data, ocksa forslag till konkreta forandringar i modellen och d@ven
hur mycket x2-vardet forbattras av sadana atgarder. En viss aterhallsam-
het ar hir att rekommendera eftersom man i manga fall timligen enkelt
kan astadkomma en modell med i det ndrmaste perfekt anpassning till

data men som kan vara omdjlig att ge en meningsfull tolkning.
Figur 5 visar samma modell som i figur 4 men med standardiserade
estimat.

Figur 5. Mitmodell (standardiserade estimat) &ver elevernas skattning av sina skolpresta-
tioner.

Aterviander vi till figur 4 (ostandardiserade estimat) ser vi att residualkoef-
ficienterna (dvs de manifesta variablernas regression pa residualerna) dar
har fixerats till 1. Dessutom har ekvivalensrestriktioner lagts pd rela-
tionerna mellan variablerna SVENSKA, ENGELSKA och sprik samt mel-
lan variablerna BILD, MUSIK och estet. Kovariansen mellan SVENSKA
och gen ar ocksa fixerad till 1 for att ge ett referensvarde sa att den latenta
variabelns skala blir definierad och ett matt pa variansen i den latenta
variabeln skall kunna beraknas.

Det antal parametrar som sdledes behéver berdknas adr 18 (8 regres-
sionskoefficienter, 7 residualvarianser samt 3 varianser i latenta variab-
ler). Samtidigt kan vi se i tabell 9 (s. 39) att kovariansmatrisen innehaller
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28 element varfor det alltsd dven i denna modell finns fler observerade
relationer d4n parametrar som skall berdknas.

LISREL ger foljande variansmatt:

Tabell 12. Varians samt forklarad varians for de i modellen (figur 4 och 5) ingdende vari-
ablerna.

VARIABEL VARIANS RESIDUALVARIANS FORKLARAD VARIANS (%)
gen 0,12

estet 0,23

sprak 0,11

SVENSKA 0,57 0,33 42,44
ENGELSKA 0,85 0,61 28,03
MATEMATIK 0,87 0,65 25,51
OA 0,72 0,48 33,98
IDROTT 0,96 0,84 12,28
BILD 1,25 0,94 25,16
MUSIK 1,27 0,92 27,89

I jimforelse med ursprungsmodellen (tabell 10 s. 46) kan konstateras att
andelen varians i de manifesta variablerna som forklaras av de latenta
variablerna har dkat.

Kausalitet och teori

Aven om konfirmatorisk faktoranalys i hog grad bygger p4 antaganden
om kausalitet, dvs att en forandring i en eller flera variabler medfér en for-
andring i en annan, sd diskuteras kausalitetsproblematiken i liten ut-
strackning i metodlitteraturen. Det dr emellertid just pd denna punkt som
metoden fatt utsta tidvis ganska hédrd kritik. Bl a hdavdar Freedman (1987)
att anvandare av SEM i fortjusning 6ver teknikens mojligheter, inte séllan
overser med de begransningar som ligger i det faktum att man som regel
har att géra med icke-experimentella situationer.

Loehlin (1992) tillbakavisar Freedmans kritik och menar att sa lange
forskaren ir medveten om att den modell han kommit fram till (och som
inte behovt forkastas pa grund av dalig anpassning till observerade data)
enbart behdver utgora ett sétt att beskriva sambanden mellan data, s ar
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SEM anvandbar. Det finns, sdger Loehlin, egentligen bara tva mojligheter
for oss att beskriva komplexa fenomen i verkligheten:

As long as we want to describe complex real-life phenomena as they occur in
their natural settings, it seems to me that our chief alternatives are the lite-
rary essay and the path model. Many as are the merits of literary essays, the
path model has one immense advantage from a scientific standpoint. It is
much, much easier to demonstrate that its conclusions are incorrect. (s. 227).

Just mojligheten att visa att en modell inte passar data utgtr en viktig
egenskap hos SEM™. Det problematiska borjar emellertid i samband med
att den hypotetiserade ursprungsmodellen modifieras for att battre passa
data (jfr s. 40). Varje sadan justering ar ju relaterad till just den uppsatt-
ning data man har tillgang till. Detta innebéar att den modifierade model-
len, strangt taget, skulle behova provas i en ny population for att kunna
sagas halla. Loehlin rekommenderar korsvalidering for att komma till
rdtta med problemen. Forutsatt att stickprovsstorleken ar tillracklig, kan
modellen anpassas i ena halften av datamangden varefter den provas i
den andra.

SEM har ibland felaktigt beskrivits som "causal modeling" inneba-
rande att tekniken skulle kunna avtiacka orsaksamband i icke-experimen-
tella undersokningar. Emellertid erbjuder SEM inte storre mojligheter for
beskrivning av sidana samband &n t ex korrelationsanalys, regressionsa-
nalys eller variansanalys. Hoyle & Panter (1995) hdvdar att "..in many
models, switching the direction of the association between two variables
changes neither the overall fit of the model nor the parameter estimate of
the association between the variables.” (s. 175). Denna uppfattning delas
av Mulaik & James (1995) som skriver att "...it is quite possible to fit mo-
dels with different directions of causation to the same correlational data,
and even achieve comparable fit." (s. 133).

Hoyle & Panter (1995) skriver vidare:

In most instances, the associations in a structural equation model are ne-
cessary but not sufficient evidence of causal relations. In other words, one
might argue that a particular model is consistent with a set of causal hy-

2 I sammanhanget dr det viktigt att notera att x? skall betraktas som ett matt pa bad-
ness-of fit, dvs ett x2-varde sager inget annat om modellen an att den mer eller mindre
val passar data. Det sdger oss ingenting om huruvida modellen dr den "basta” i andra
sammanhang.
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potheses, although the data on which the model is based might be equally
consistent with other causal hypotheses. In the end, associations in structu-
ral equation models are interpreted no differently from associations in tra-
ditional statistical models. If the research methods and design that gene-
rated the data favor a causal inference, then such an inference can be made.
Otherwise, the appropriate inference is that variables are reliably associated
in the context of the model but the exact nature of the association cannot be
demonstrated. (s. 175).

For att kausala samband skall kunna beskrivas i SEM krédvs alltsd en gedi-
gen teoretisk grund. Men inte ens en sddan ger majlighet till alltfér 1angt-
gaende slutsatser om kausalitet (se t ex Bullock, Harlow & Mulaik, 1994).
Schumacker och Lomax (1996) skriver att "...structural equation models
can at best only provide evidence of weak causal inference. Strong cause-
effect inferences can be made only from experimental studies. Unfortuna-
tely, researchers have used these terms [cause, effect] to describe structural
equation modeling to the present.” (s. 90).
Schumacker & Lomax skriver vidare:

A specified model might actually establish causal relationships
among the variables when:

1. Temporal ordering of variables exists.

2. Covariation or correlation is present among variables.

3. Other causes are controlled for.

4. Variables are measured on at least an interval level. (s. 90)

Skalnivan kan emellertid diskuteras®. Traditionellt har méiningar pé in-
tervall- eller kvotskalenivd ansetts nédviandiga men dven maétningar pa
ordinalniva torde utan problem kunna anvandas i samband med struktu-
rell ekvationsmodellering.

En slutsats man kan dra av Schumackers & Lomax villkor for att
kunna uttala sig om orsakssamband, ar att dessa ar svara att uppfylla i
samhalls- och beteendevetenskaplig forskning.

* T ex Vogt (1993) namner inte skalnivan som nddviandigt villkor for kausalitet. Emeller-
tid betonas kausalitetsbegreppets komplexitet och Vogt skriver i Dictionary of Statistics
and Methodology: "Before reading further, be forwarned. There is no concept in this
dictionary more troublesome than ‘cause’. Higly respected researchers disagree about
what constitutes a cause and especially about how restrictive a set of conditions must
be met before it is legitimate to talk of cause.” (s. 31).

56



ELEVERNAS SJALVSKATTNING AV SKOLPRESTATIONER

Elster (1990) menar att det forsta villkoret (avstdndsverkan over tid) har en
sdrskild betydelse for kausala samband inom samhallsvetenskaperna.
Sarskilt viktigt ar att bakgrundsfaktorer ligger det fenomen vi vill studera
sd ndra i tiden som mdjligt. For att beskriva det forhallande att orsak och
verkan dr atskilda i tid och rum och att det mellan dem ligger en kedja av
orsaker och verkningar som hinger samman, anvidnder Elster begreppet
lokal kausalitet och skriver:

Det som skett tidigare ar sjalvfallet viktigt, men det har bara betydelse ge-
nom de verkningar eller spar det lamnat efter sig i nutiden. Forskarens upp-
gift bor darfor vara att finga in dessa spar, att gora dem till det som ofta
kallas "tillstindsvariabler”. Med detta menas de variabler som anviands for
att beskriva tillstindet hos ett system vid en tidpunkt, i motsats till de hi-
storiska variablerna som beskriver systemets tillstand eller utveckling under
en viss tid. (s. 34)

Vidare menar Elster att korrelationsanalysen ar en rimlig utgadngspunkt
for induktiva statistiska forklaringar® vilka gar ut pa att finna monster i
existerande observationer. Dessa monster i sig dr emellertid inte nog for att
uttala sig om sambandens grad av forklaringsvarde utan kraver en vil-
grundad teori for att kunna analyseras.

Kausalitet har alltsa en nira koppling till teori. Det ar en eller flera te-
oretiskt grundade hypoteser som ar utgangspunkten i SEM. Pedhazur &
Pedhazur Schmelkin (1991) skriver:

Clearly, then, the point of departure for SEM is a theoretical model inas-
much as it is the fit of a specific model to one's data that is being assessed.
Although essential in any design aimed at studying causation, theory plays
an especially crucial role in nonexperimental designs. (s. 698).

Lattheten att specifera och kora ett stort antal olika modeller i LISREL in-
nebir en betydande risk for ogrundade slutsatser. En modell som vil pas-
sar data sdger ingenting om dess validitet och Pedhazur & Pedhazur
Schmelkin skriver vidare:

* Elster stoder sig pA Hempel (1965) som skiljer mellan deduktiva och induktiva statis-
tiska forklaringar. De forra beskriver en modell av verkligheten och bygger pa hypotesen
att dndringar i ett system kan beskrivas pé ett bestamt statistiskt sétt. Inom samhallsve-
tenskaperna ar sddana modeller av verkligheten med dartill horande orsaksforklaringar
svdra att finna varfor det har ar rimligare att anvanda induktiva statistiska férklaringar.
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Judging by numerous misapplications of SEM, many researchers are evi-
dently unconcerned about the requirement of a theoretical model. Some even
seem to be operating on the misconception that SEM is a method for 'unco-
vering' causal patterns in data. (s. 698).

Teoretiskt grundade hypoteser som grund fér modellutveckling ar alltsa
en forutsattning for SEM. Popper (1972) framfoérde det s k falsifierbarhetskri-
teriet som innebir att vetenskapliga teorier kan implicera forutsdgelser av
observationer. Eftersom det finns méjlighet att teorierna falsifieras, medan
observationernas gverensstimmelse med teorin inte nddvandigtvis bevi-
sar den, kan forskaren aldrig dra slutsatsen att teorin ar allmangiltig.
Man skulle kunna sidga att SEM bygger pa detta synsatt.

Sammanfattning av resultaten

Analysen av medelvirdesskillnader i elevernas skattningar av sina skol-
prestationer visar att de elever som fatt specialpedagogiskt stéd av ndgot
slag, skattar sig lagre an andra elever. Skillnaderna ar storst i skolans teo-
retiska amnen och konsskillnaderna ar storst inom de estetiska &mnena
dar flickorna upplever sig som duktigare dn pojkarna.

Korrelationsanalysen visar att ett visst, om an inte sdrskilt starkt,
samband foreligger mellan de sju variablerna. Denna interaktion till-
sammans med reliabilitetsproblem motiverar analysmetoder dar latenta
variabler anvinds. Med hjidlp av konfirmatorisk faktoranalys konstrue-
rades och utvecklades olika modeller, varvid den slutliga modellen visa-
de sig ha god anpassning till observerade data. Denna modell har for-
utom en generell sjdlvskattningsfaktor, en estetisk respektive en spraklig
faktor vilka saledes kan sdgas fanga upp tre dimensioner i elevernas be-
skrivna uppfattningar av sina skolprestationer. Den sprakliga faktorn har
samband med skattningarna i &amnena svenska, engelska och musik me-
dan den estetiska faktorn har samband med skattningarna i musik, bild
och svenska.
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KAPITEL V

PROVRESULTAT OCH
SKATTNING AV SKOLPRESTATIONER

I foregaende kapitel redogjordes for uppbyggnaden och tolkningen av en
relativt enkel modell med sju manifesta och tre latenta variabler. Denna
s k nested factor model® ar grunden for den vidare modellering som be-
handlas i detta kapitel.

I sju enkdtfragor ombads eleverna att pa en skala fran ett till fem ange
hur duktiga de anser sig vara i amnena svenska, engelska, matematik,
OA, idrott, bild och musik. Eleverna har ocksa genomfort tre begav-
ningsprov med vardera 40 uppgifter samt ett matematikprov om 20 upp-
gifter (jfr s. 13).

35 Gustafsson & Balke (1993, s. 415) beskriver modeller med en generell faktor och flera
mer specifika faktorer som specialfall av hierarkiska modeller, s k "nested factor mo-
dels". Sddana "sammanvavda" modeller utmarks av att samtliga latenta variabler har en
direkt relation till de manifesta variablerna samt att de forra ar ortogonala.
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Provvariablerna
I tabellerna 13 och 14 redovisas de fyra provens medelvarden och stan-
dardavvikelser for de sex grupperna pa samma sitt som for sjalvskatt-

ningsvariablerna i kapitel IV (s. 35-36).

Tabell 13. Medelvirden for elevernas resultat pa de fyra proven.

PROV MEDELVARDE

Alla Pspan Fspan Psug Fsug Pej Fej

PLATVIKNING 23,39 21,30 20,26 19,50 17,86 25,21 24,49

MOTSATSER 21,62 18,79 18,49 16,24 16,48 23,19 23,39
TALSERIER 22,49 18,17 16,92 14,82 14,70 26,06 24,38
RAKNEPROV 10,10 7,83 7,49 6,15 5,94 11,79 11,10

Tabell 14. Standardavvikelser for elevernas resultat pa de fyra proven.

PROV STANDARDAVVIKELSE

Alla Pspan Fspan Psug Fsug Pej Fej
PLATVIKNING 7,54 7,99 7,33 8,21 7,99 7,24 6,70
MOTSATSER 5,89 5,44 5,48 5,22 6,69 5,10 5,47
TALSERIER 8,65 8,50 7,34 7,83 8,29 7,78 7,39
RAKNEPROV 4,42 4,13 3,76 3,82 4,11 4,06 3,89

Nar sa olika variabler som provresultat och sjilvskattningar skall an-
viandas i samma modell kravs dels att skalorna dr vinda at samma hall,
dels att spridningen i de olika variablerna inte ar alltfor varierande. I ta-
bell 15 redovisas ndgra av de 11 variablernas egenskaper:
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Tabell 15. Egenskaper hos de 11 variabler som mater elevernas sjilvskattning av skol-
prestationer samt resultat fran fyra olika prov.

VARIABEL MIN MAX SD MEDELVARDE
SVENSKA 1,00 5,00 0,75 2,30
ENGELSKA 1,00 5,00 0,93 2,29
MATEMATIK 1,00 5,00 0,93 2,33
OA 1,00 5,00 0,85 2,24
IDROTT 1,00 5,00 0,98 2,03
BILD 1,00 5,00 1,12 2,55
MUSIK 1,00 5,00 1,13 2,67
PLATVIKNING 1,00 39,00 7,54 23,39
MOTSATSER 2,00 39,00 5,88 21,62
TALSERIER 0,00 40,00 8,65 22,49
RAKNEPROV 0,00 20,00 4,42 10,10

Variabeltransformation

Tabell 15 illustrerar nagra av de svdrigheter som kan uppsta i samband
med modellering i LISREL. De forsta sju variablerna ar skalade sa att
vardet 1 innebar att eleven skattar sig som mycket duktig, medan viardet 5
innebar att han eller hon skattar sig som dalig i &mnet. De fyra sista vari-
ablerna diaremot dr skalade sa att ett lagt varde, dvs ett litet antal to-
talpoang pa respektive prov, innebdr att eleven lyckats mindre vl pa
provet. Ett annat problem ér att spridningen dr mycket olika for de elva
anvianda variablerna. De atgarder som vidtogs for att rdda bot pad dessa
problem var att dels "vanda" de sju forsta variablerna, dels att transfor-
mera skalan pa de fyra sista, sd att spridning respektive minimi- och
maximivarden blev relativt lika.
De transformerade vardena framgér av tabell 16.
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Tabell 16. Egenskaper hos de 11 variabler som mater elevernas sjilvskattning av skol-
prestationer samt resultat fran fyra olika prov (justerade varden).

VARIABEL MIN MAX SD MEDELVARDE
SVENSKA 1,00 5,00 0,75 3,70
ENGELSKA 1,00 5,00 0,93 3,71
MATEMATIK 1,00 5,00 0,93 3,67
OA 1,00 5,00 0,85 3,76
IDROTT 1,00 5,00 0,98 3,97
BILD 1,00 5,00 1,12 3,45
MUSIK 1,00 5,00 1,13 3,33
PLATVIKNING 0,14 5,57 1,08 3,34
MOTSATSER 0,33 6,50 0,98 3,60
TALSERIER 0,00 5,00 1,08 2,81
RAKNEPROV 0,00 5,00 1,10 2,52

Ytterligare en atgiard som vidtagits dr att undanta de elever som vid da-
tainsamlingen i drskurs sex gick i klasser dar det endast var en, tva eller
tre elever som deltog i undersokningen. Skalet till att s& fa elever deltar i
vissa klasser dr, som tidigare ndmnts, urvalsmetoden som innebdr att
samtliga elever i de ingdende klasserna ingick i samplingen i drskurs tre.
Om eleven flyttar under tiden fram till datainsamlingen i arskurs sex,
ingar han eller hon fortfarande i det totala UGU-materialet. For att emel-
lertid kunna genomféra en tvanivaanalys (som utforligt redovisas i kapitel
VII), dar dven data fran lararenkaten ingar, valde jag att utesluta de elever
som har mycket fa ursprungliga klasskamrater. Aven de elever som gér i
klasser om fler dan 30 elever undantas i den vidare bearbetningen. Dessa
elever gar sannolikt i aldersblandad undervisning? och ar darmed troli-
gen inte knutna till endast en klasslarare. Genom dessa atgarder minska-
de antalet elever med c:a 800.

Ingen 6verlappning finns mellan de sex elevgrupperna relaterade till
specialundervisning. Det fortjanar pdpekas att huvuddelen av de elever
som haft sin undervisning i sdrskild undervisningsgrupp (dvs grupperna
Psug och Fsug), ocksa haft specialundervisning av annat slag. De redovi-
sas emellertid enbart som elever i sarskild undervisningsgrupp.

36 25 procent av eleverna har ndgon gang under drskurserna 3 - 6 gétt i dldersblandad
klass medan endast 5 procent har gétt samtliga arskurserna i sddan klass. (SCB, 1996,
s. 2)
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En modell 6ver sjialvskattning och provresultat

I figur 6 redovisas en modell dar de sju manifesta sjalvskattningsvariab-
lerna kombinerats med de fyra provvariablerna.

[~ mat
MOTSPROV& MOTSPROV

Figur 6. Strukturmodell 6ver elevernas skattning av sina férmagor i sju skolimnen samt
prestationer pa fyra prov.

I modellen finns saledes som indikatorer sju sjalvskattningsvariabler och
fyra prestationsvariabler. Dessutom finns sex latenta variabler. Faktorn
general dr en generell prestations- och sjalvuppfattningsvariabel som ger
en samlad bild av elevens skattade skolprestationer och resultat fran de
fyra proven. Gensel ar en mer begransad faktor som uttrycker elevens all-
minna uppfattning av sina skolprestationer. Estet och sprik ar faktorer
som fangar upp elevens estetiska respektive sprakliga formaga. Faktorer-
na spat och mat slutligen, ger en bild av den spatiala respektive matema-
tiska formagan. I en hierarkisk modell av detta slag fingar de fem senare
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faktorerna upp en del av den aterstdende variansen (dvs residualerna) hos
den generella faktorn general.

Den spatiala faktorn ar kopplad till amnet BILD samt till platvik-
ningsprovet PLVPROV. Aven Gustafsson & Balke (1993) fann en spatial
faktor relaterad till amnena bild och s16jd¥ (s. 426).

Sprakfaktorn ar i modellen relaterad till indikatorerna SVENSKA,
ENGELSKA, MUSIK och MOTSPROV. De tre skolamnena skulle kunna
sdgas ha en kommunikativ funktion och sambandet med resultatet pa det
verbala testet ar ocksa logiskt.

Den estetiska faktorn ar relaterad till SVENSKA forutom till de bada
dmnen som vanligtvis forknippas med estetisk verksamhet, namligen
BILD och MUSIK.

Variablerna TALSPROV, MAPROV och MATEMATIK har relativt
stark faktorladdning i den latenta variabeln mat. Dessutom laddar varia-
beln ENGELSKA i denna faktor.

Nar det galler de specifika faktorerna sprik, estet och mat kommer An-
dersson (1998) till liknande resultat som de ovan redovisade. Andersson
skriver:

The Mathsci' [mathematics and science] factor is narrower and clearly a
mathematics and natural science factor. English has a loading on the
Mathsci' factor which seems strange. A possible explanation is that English
as a second language can be studied with a focus on grammatical rules.

The Lang' [language] factor is related to more subjects than Swedish and
English. Art education, Music and Mathematics are related to this factor as
well, and perhaps this may be seen as indicating the use of language in each
domain.

The last factor, Aesthetic-domestic (Ad') is in this context a rather new fin-
ding. Subject matters such as Child studies, Domestic science and Art educa-
tion have high loadings on this factor, while languages, crafts and music etc.
are also influenced by the factor. This pattern, along with the rest of the mo-
del, suggests that the factor can be interpreted as an aesthetic-domestic fac-
tor. (s. 33 - 34).

Anderssons analys bygger pa betyg fran samtliga 17 @mnen pa hogsta-
diet, varfor de specifika faktorerna kan ha ett storre antal indikatorer an i
min studie. Huvuddragen i hennes studie vad giller de latenta variabler-

37 1 den elaborerade modellen redovisar Gustafsson & Balke dven en relation mellan
amnet teknik och den spatiala faktorn (s. 427).
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nas relationer till de manifesta overensstimmer dock mycket vil med
mina resultat.

I tabell 17 redovisas de manifesta variablernas faktorladdningar pa
de sex latenta variablerna3.

Tabell 17. Standardiserade faktorladdningar i matmodellen 6ver elevernas skattningar
av sina formagor i sju skolamnen samt prestationer pé fyra prov. Alla elever. (RMSEA =
0,048; X2 = 444,0; df = 27.)

General Gensel Sprék Estet Spat Mat
SVENSKA 0,12 0,45 0,39 0,15
ENGELSKA 0,25 0,40 0,32 -0,11
MATEMATIK 0,27 0,47 0,62
OA 0,11 0,54
IDROTT -0,09 0,40
BILD -0,08 0,30 0,40 0,45
MUSIK 0,00 0,29 0,13 0,40
MAPROV 0,79 0,18
PLVPROV 0,61 0,47
TALSPROV 0,81 017
MOTSPROV 0,68 0.22

Med utgangspunkt i tabell 17 kan det ifrdgasattas om det finns en generell
dimension som sammanfattar elevernas provresultat och sjalvskattningar
eftersom de tre praktiskt-estetiska @mnena ar i stort sett nollkorrelerade
med faktorn general. Initialt provades en modell med utgdngspunkt i hy-
potesen att det i stallet fanns en sjialvskattningsfaktor och en prestationsfaktor.
Denna modell visade sig ha ddlig anpassning och modifikationsindexen
pekade pa relationer mellan de tva variabelgrupperna. Dessutom visar
korrelationskoefficienterna fér sambanden mellan elevernas begdvnings-
nivd och de sju sjalvskattningsvariablerna pa positiva samband, dock
med reservationen att for amnena BILD och MUSIK ar dessa samband
insignifikanta pa femprocentsnivan. Utan en generell faktor i modellen
hade tva av de latenta variablerna inte kunnat identifieras med utgangs-

38 Variabeln ENGELSKA har ett signifikant negativt samband med faktorn mat, vilket
inte dverensstimmer med Anderssons (1998) resultat dar sambandet dr positivt. Den
resultattolkning som Andersson gor, grundas pa ett tio &r dldre datamaterial 4n i denna
undersbkning och baseras dessutom pa betyg satta pa hogstadiet. En rimlig uttolkning
av det negativa sambandet i mina resultat kan vara engelskamnets betoning av dimen-
sioner som har att géra med kommunikation, information och upplevelser, vilket betonas
pa mellanstadiet (Lgr 80, s. 77-80).
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punkt i mina data, ndmligen den matematiska respektive den spatiala
faktorn.

Tidigare forskning visar ocksd pa starka samband mellan elevers
akademiska sjalvuppfattning och skolprestationer respektive begavnings-
niva. Skaalvik & Skaalvik (1996) menar att elevernas sjalvuppfattning i
13-drséldern blivit sdpass stabil att skolprestationerna paverkas av hur de
uppfattar sig sjilva vilket inte ar fallet i lagre aldrar. Yngre barns sjalv-
uppfattning paverkas av deras skolprestationer medan det omvanda for-
hédllandet dr svarare att bekrafta (s. 62).

Den starka kopplingen mellan de tva variabelgrupperna motiverar
alltsd en generell dimension dar faktorn general har sin tyngdpunkt i pre-
stationerna pd de fyra proven. Intressant att notera ar, som tidigare
namnts, att ortogonalitet i stort sett féreligger mellan sjalvskattningen i de
praktiskt-estetiska @mnena och proven, dvs elevernas uppfattning av sin
forméaga i dessa amnen ar oberoende av resultaten pa de fyra proven¥.
Vidare visar tabell 17 att eleverna dr mycket positiva till sina mdjligheter
att klara av skolans @mnen men denna sjilvbedémning har nagot lagre
varden i amnena bild och musik.

De i relation till syftet med min studie intressantaste faktorerna ar
den generella sjdlvskattningsfaktorn (gensel) samt den estetiska faktorn
(estet) eftersom dessa har samband enbart med de manifesta sjdlvskatt-
ningsvariablerna. Laddningarna i gensel ar 6verlag hoga sa nar som for
laddningen pd BILD och MUSIK. Dessa bdda @amnen har emellertid en
sinsemellan lika stark laddning i faktorn estet, vilket forklarar deras lagre
laddning i gensel. SVENSKA:s laddning i den estetiska faktorn dverens-
stimmer val med svenskdmnets numera starka inslag av savil dramatisk
verksamhet som ldsning av skonlitteratur (Skoloverstyrelsen 1988, s. 6 - 9,
17 - 20). Mina resultat tyder alltsd pé att dessa dimensioner i svenskamnet
har fatt genomslag i elevernas skattningar av sin férmaga i detta amne.

Den generella sjalvskattningsfaktorn (gensel) har sin tyngdpunkt i skolans
teoretiska amnen. Detta innebér att nir elever varderar hur duktiga de ar i
skolan, ar det i huvudsak med avseende pa dmnena svenska, engelska,
matematik och OA. Dessa laddar starkt dven i den generella faktorn. Den

3 Aven en analys av korrelationsmatrisen for de elva variablerna visar att de tre prak-
tiskt-estetiska skattningsvariablerna ar i stort sett nollkorrelerade med provvariablerna
bortsett frén variabeln IDROTT. Dir finns ett signifikant men svagt negativt samband
vilket innebar att elever som presterar déligt p4 proven tenderar att skatta sig hogre i
amnet idrott och vice versa.
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slutsats som kan dras av detta ar att skolans akademiska tradition fortfa-
rande 4r stark. Att lyckas i skolan forknippas med att lyckas i skolans teo-
retiska amnen.

P4 grundskolans lagre stadier studeras dmnena historia, geografi,
samhallskunskap, religionskunskap och naturkunskap tematiskt i ett ori-
enteringsimne (OA). Detta dmnes heterogenitet fir genomslag i elevernas
sjdlvskattningar. Variabeln OA laddar inte i ndgon annan faktor 4n i ge-
neral och gensel vilket bor forstds som att amnet av eleverna inte uppfattas
ha specifik koppling till ndgot annat amne. Denna tolkning stéds ocksd av
korrelationsmatrisen (s. 37) dar det framgar att OA korrelerar svagt men
jamnt med de teoretiska respektive praktiskt-estetiska amnena.

Regressionsanalyserna (s. 31) visar att det finns ett visst, men inte sarskilt
starkt, samband mellan socialgruppstillhdrighet och forekomst av speci-
alpedagogiska &tgarder. Vidare foreligger enligt korrelationsmatrisen
(s. 29) samband mellan elevernas begavningsniva och socialgruppstillhs-
righet. Det kan darfor finnas skal att till modellen (figur 6) fora variabeln
SOCGRP for att studera eventuella korrelationer mellan de sex faktorerna
och denna variabel.
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Figur 7. Strukturmodell dver elevemnas skattning av sina forméagor i sju skolaimnen, pre-
stationer pd fyra prov samt socialgruppstillhdrighet.

I tabell 18 redovisas koefficienterna for korrelationerna mellan variabeln
SOCGRP och de sex latenta variablerna:

Tabell 18. Korrelationskoefficienter i matmodellen 6ver elevernas skatiningar av sina

formagor i sju skolamnen, prestationer pa fyra prov samt socialgruppstillhorighet. Alla
elever. (RMSEA = 0,031; 2 = 620,77; df = 210.) Med * markerade virden innebar icke-
signifikans pa 5 %-nivan.

General Gensel Sprak Estet Spat Mat

SOCGRP -0,19 -0,01t -0,02 -0,02 0,01t 0,01t

Som framgar av tabell 18 ar sambanden svaga. Signifikanta, negativa
samband foreligger dock mellan socialgruppstillhérighet och faktorerna
general, sprik respektive estet. Detta innebar att elever fran hem med i soci-
algruppshianseende goda omstindigheter, skattar sig hogre an andra
inom det estetiska omradet och har hoga varden dven i den generella fak-
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torn som har sin tyngdpunkt i de fyra proven. Detta giller dven i den
sprakliga faktorn, som har sin tyngdpunkt i sjdlvskattningsvariablerna.

Test av invarians i faktorernas laddningar

I STREAMS har eleverna fordelats pa sex grupper vilka redovisats i fore-
gaende kapitel (s. 35). For att en jamforelse mellan de sex gruppernas me-
delviarden i latenta variabler skall vara meningsfull, forutsatts invarians i
faktorladdningarna. Frdgan om i vilken grad parameterestimaten ar inva-
rianta mellan grupperna ar emellertid 4&nnu obesvarad. For att fa svar pa
denna fraga ar det darfor av intresse att studera hur modellanpassningen
forandras beroende pé vilka restriktioner som ligger pa modellen.
I tabell 19 redovisas resultaten av forandringar i modellen.

Tabell 19. Resultat frén invarianstest av parameterestimaten mellan de sex grupperna. I
steg 2 - 6 slapps restriktionerna en i taget. (Efter Gustafsson,1997).

MODELL RMSEA X2 df FORANDRING
PER FRIHETSGRAL

1. Restriktioner pd samtliga para- 0,099 4953,30 412
metrar mellan grupperna

2. Inga restriktioner pa latenta 0,060 1938,00 382 100,51
variablers medelviarden

3. Inga restriktioner pa manifesta 0,057 1643,50 357 11,78
variablers medelviarden

4. Inga restriktioner pd manifesta 0,043 927,88 302 13,01
variablers felvarians

5. Inga restriktioner pa latenta 0,043 837,77 272 3,00
variablers varians

6. Inga restriktioner pa - 573,40 163 2,42
faktorladdningar®0

40 Eftersom modellen inte konvergerar om den ir fri frdn restriktioner, har separata en-
gruppsmodeller korts. RMSEA-virdena skiljer sig i den sjitte modellen nigot it mellan
de sex grupperna varfor det inte kan anges som ett sammanfattande virde i tabell 19.
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I utgdngsmodellen innebar restriktionerna att samtliga parametrar ar lika
mellan grupperna. Modellen har, som tabell 19 visar, dalig anpassning. I
nasta steg slapps restriktionerna pa de latenta variablernas medelvirden,
som alltsa blir fria parametrar. Denna atgérd innebar en avsevard modell-
forbattring. x2 sjunker med drygt 100 enheter per frihetsgrad vilket pavisar
forekomsten av medelvardesskillnader mellan grupperna i de latenta va-
riablerna. Darefter exkluderas de manifesta variablernas medelvirden,
vilket innebar att inte heller de latenta variablernas medelvarden kan be-
raknas. Modellanpassningen ar har nagot battre dn i den tidigare modell-
en. Nar dven de manifesta variablernas felvarians slapps fri, erhdlls en
forbattring av modellen med 13 enheter per frihetsgrad vilket alltsd dr mer
an ndr restriktionerna slapps pd de manifesta variablernas medelvarden.
Detta torde ha sin forklaring i matfelen och den relativt laga andelen for-
klarad varians i flertalet manifesta variabler (se s. 54). I det femte steget
sldpps dven de latenta variablernas varians fri vilket innebar att modellen
ar helt variansheterogen. Dock blev modellférbattringen har mycket blyg-
sam.

I det sjatte steget ar modellen helt befriad fran restriktioner. Emeller-
tid konvergerar den inte om samtliga sex grupper ingar. Orsaken till detta
ar sannolikt att gruppen Fsug dels bestar av fa individer (118) dels har
mycket liten varians i vissa latenta variabler. Nar denna grupp exklude-
rats, kunde modellen koras med de aterstdende fem grupperna. Genom att
addera de y2-varden som darvid erhélls for varje grupp i denna korning
med x2 for gruppen Fsug, kunde det salunda erhdllna virdet jamforas
med de 6vriga vardena i tabell 19. Det bor noteras att det kravdes restrik-
tioner pa modellen for Fsug for att den skulle konvergera.

En hog grad av invarians i faktorladdningar mellan de sex grup-

“perna kan alltsd konstateras. Samtidigt visar resultatet att skillnaderna
mellan grupperna i andra avseenden ar betydande. De medelvardes-
skillnader som redovisats i tabellerna 6 och 7 (s. 35-36) ar uttryck for just
saddana skillnader.

Olika slag av gruppskillnader

Det kan vara av intresse att studera variansen i de latenta variablerna for
de olika grupperna. Variansen i faktorn general for gruppen flickor som
gatt i sarskild undervisningsgrupp (Fsug) ar hog (0,75) vilket visar att
denna grupp ar mycket heterogen. Eftersom variansen i den generella
sjdlvskattningsfaktorn gensel daremot skiljer sig mycket litet mellan de
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sex grupperna, kan slutsatsen dras att det ar i prestationsvariablerna som
spridningen for flickor i sarskild undervisningsgrupp ar stor. Det visar sig
ocksa att standardavvikelsen for gruppen Fsug (trots betydligt ligre me-
delvdrden an gruppen i ovrigt) d4r betydande. Tabell 20 visar de olika
gruppernas medelvarden och standardavvikelser pa de fyra proven:

Tabell 20. Medelvarden och standardavvikelser i matematik- och begévningsproven for
pojkar och flickor i sarskild undervisningsgrupp respektive for pojkar och flickor som
inte fatt ndgon specialundervisning alls.

POJKAR1SUG FLICKOR I SUG POJKAREJISUG FLICKOR EJ I SUG

MAPROV M=615 M =595 M =10,41 M =10,20
Sd = 3,82 5d =4,12 5d = 4,51 5d = 4,16
PLVPROV M =19,50 M =1786 M =123.84 M =2342
5d = 8,21 Sd =7,99 Sd =7,74 Sd =711
TALSPROV M =14,82 M =14,70 M =23,30 M=2249
Sd =783 Sd = 8,29 Sd = 8,88 5d = 8,06
MOTSPROV M =16,24 M =16,48 M =21,65 M=2215
Sd =522 Sd = 6,69 Sd =5,63 Sd = 5,87

Som framgdr av tabell 20 dr standardavvikelsen storre i samtliga begav-
ningsvariabler for flickor i sdrskild undervisningsgrupp &n for andra
flickor, vilket ytterligare bekraftar denna grupps heterogenitet.

Nar medelviardessskillnader inkluderades i modell 5 (tabell 19) steg
x? till 1132,20 med 297 frihetsgrader och RMSEA steg till 0,050. Eftersom
de latenta variablernas medelvéarden i denna modell liksom i den forra ar
fria parametrar, kan det vara av intresse att studera skillnader mellan de
olika grupperna. I tabell 21 och figur 8 visas skillnaderna mellan de olika
gruppernas medelvirden i de latenta variablerna uttryckta i standardav-
vikelseenheter.
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Tabell 21. Medelvardesskillnader mellan de sex grupperna i latenta variabler uttryckta
som standardavvikelseenheter. Medelvirdet i Pspan ar satt = 0 och anvands som refe-
rensvarde.

general gensel sprak estet mat spat
Pspan 0 0 0 0 0 0
Fspan -0,23 -0,59 0,76 1,39 0,08 -0,12
Psug -0,85 -0,31 0,60 -0,22 0,67 0,49
Fsug -0,84 -0,67 0,91 1,05 0,83 -0,12
Pej 1,36 0,33 0,39 -0,04 -0,15 -0,40
Fej 1,09 -0,33 1,23 1,32 0,00 -0,33
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general gensel sprak estet mat spat

Figur 8. Medelvardesskillnader mellan gruppema i sex latenta variabler. Medelvérdet i
Pspan ar satt = 0 och anvands som referensvarde.

I den basmodell som redovisades i kapitel IV kunde konstateras att reli-
abiliteten i summan var lag. Detta forklarades med matinstrumentets
heterogenitet och de olika fragornas relativt laga reliabilitet. I den elabo-
rerade modellen varierar reliabiliteten mellan de sex grupperna uttryckt
som Cronbach's alfa i summan fran 0,73 till 0,77 vilket fir anses vara
tillfredsstallande hoga varden. Detta kan forklaras med att reliabiliteten i
de fyra proven ar hog. Framst giller detta talserieprovet vilket ocksd Reu-
terberg (1996, s. 19) konstaterar.
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Profilskillnader mellan de sex grupperna

Genom att studera medelvardesskillnaderna i de latenta variablerna for
de sex grupperna av elever i tabell 21 gar det att beskriva olika profiler hos
grupperna.

* Pojkar som inte fatt specialundervisning av nagot slag under de fyra
aren (Pej) har god tilltro till sin formaga att klara av skolan och ligger ock-
sa mycket hogt i den generella faktorn*!. I den spatiala faktorn har grup-
pen ett relativt lagt virde liksom i den matematiska faktorn. Karakteris-
tiskt for de pojkar som aldrig fatt (eller bedomts behoéva) specialpedago-
giskt stod ar saledes ett gott allmant sjalvfortroende i skolan och goda
intellektuella forutsattningar i allmanhet.

¢ Flickor som inte inte fatt specialundervisning av nagot slag under de
fyra aren (Fej) har en ndgot annorlunda profil. De har betydligt lagre all-
man tilltro till sin formaga att klara skolan, medan detta uppvags av hoga
vdrdenide “smalare” estetiska och sprakliga faktorerna. I de matematis-
ka och spatiala faktorerna skiljer sig dessa flickor marginellt fran de poj-
kar som inte fatt specialundervisning. Gruppen utmaérks alltsd av en mer
nyanserad tilltro till sina mojligheter att klara skolan. De estetiska och
sprakliga omrddena utgér starka sidor hos dessa flickor.

* Pojkar som fatt specialundervisning av annat slag an i sarskild under-
visningsgrupp (Pspan) har tamligen god tillit till sin allmdnna forméaga
att klara skolan, men har betydligt lagre virde i den generella faktorn dan
de pojkar som inte fatt specialpedagogiskt stod. Det mest utmirkande
draget hos denna grupp ar deras laga varde i den sprakliga faktorn. Detta
tyder pa att las- och skrivsvarigheter dr mycket vanliga bland dessa pojkar
medan svarigheterna inte ar lika patagliga inom det matematiska omra-
det.

41 Gruppen Pej:s hoga virden i den generella faktorn (general) och relativt liga virden i
ovriga faktorer, skulle kunna vara resultat av s k takeffekter, dvs att ett stort antal
individer har mycket hoga varden i de manifesta variabler som utgér indikatorer pa
general. Emellertid visar tabellerna 6 - 7 respektive 13 - 14 att medelvirdena for denna
grupp inte ar anmarkningsvart hdga och att standardavvikelserna snarare ar mindre 4n
for flera av de andra grupperna. Detta talar for att medelvardesskillnaderna i de olika
faktorerna knappast paverkats av takeffekter.
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¢ Profilskillnaden mellan grupperna Fspan och Pspan ar i det narmaste
identisk med profilskilinaden mellan grupperna Fej och Pej. Flickor som
fatt specialundervisning av annat slag an i sarskild undervisningsgrupp
har ocksd svarigheter med ldsning och skrivning (jamfort med o6vriga
flickor), god tilltro till sin formaga inom det estetiska omradet men samre
tilltro till sin allmédnna férmaga att klara skolan. Det ldga vardet i den
generella faktorn indikerar relativt svaga intellektuella forutsattningar.

* Den grupp pojkar som gétt i sarskild undervisningsgrupp har, trots sina
samre intellektuella forutsattningar, lika god tilltro till sin formdga att
klara skolan som de flickor som aldrig haft specialpedagogiskt stod. I de
mer begransade faktorerna ligger de ocksa hogt (sdndr som i den estetiska
faktorn). Profilen ar svartolkad men klart ar att eleverna i denna grupp
inte har lika stora problem inom det sprakliga omradet som gruppen
Pspan.

¢ Profilen for de flickor som fatt sin undervisning i sédrskild undervis-
ningsgrupp skiljer sig nagot fran profilen fér pojkar i sidana grupper. Inte
heller dessa elever har markanta problem inom det sprakliga omradet och
inom de matematiska och spatiala omrddena hdvdar de sig vél si bra
som andra flickor. Deras tilltro till sin allmdnna formaga att klara skolans
amnen ar liksom deras intellektuella férutsattningar svaga.

Kons- och gruppskillnader

De sex grupperna uppvisar saledes betydande profilskillnader. Viktigt att
papeka ar att viss forsiktighet bor vagleda tolkningen av resultaten efter-
som vi har att gora med en hierarkisk modell. Detta innebér att de smalare
faktorerna (framst estet, sprdk, mat och spat) fangar upp en del av den
varians som aterstdr sedan faktorn general och i viss mdn gensel tagit ut
sin del av variansen (jfr s. 63).

Studerar vi den generella faktorn kan konstateras att skillnaderna
mellan grupperna ar stora. De elever som inte fatt specialundervisning
alls (Pej och Fej) presterar betydligt battre pd de fyra proven och det ar just
dessa som laddar hogst i faktorn general. Detta resultat kan inte anses
som sarskilt uppseendeviackande da ett viktigt skal att sédtta in special-
pedagogiska insatser ar just kognitiva svarigheter (Persson, 1997, s. 82).
Skillnaden mellan de elever som inte fatt specialpedagogiskt stod alls och
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de som gétt i sdrskild undervisningsgrupp ar drygt tva standardavvik-
elseenheter.

Regressionsanalyserna (s. 31) indikerade &verlag svaga samband
mellan kriterievariabeln och olika indikatorer. Har kan vi sa konstatera
betydande gruppskillnader vilket till stor del kan forklaras med att elever-
na dr uppdelade pa sma grupper (t ex Fsug) vars siardrag inte framtrader i
regressionsanalysen. Daremot dr konsskillnaderna relativt sma i den ge-
nerella faktorn vilket dverensstimmer med resultaten fran begdvnings-
testen i UGU-materialet (se t ex Harnqvist m fl, 1994; Svensson, Emanu-
elsson & Reuterberg, 1997). De konsskillnader som kan konstateras harror
sdledes snarare fran sjdlvskattningsvariablerna an fran prestationsvari-
ablerna vilket framgar av tabell 21. Hogst skattar sig pojkar som inte fatt
specialpedagogiskt stod och lagst flickor i sarskild undervisningsgrupp.
Skillnaden mellan dessa badda grupper uppgar till en standardavvikel-
seenhet. Nir alltsd andra faktorer konstanthalles kan man konstatera att
flickor i allmanhet har lagre tillit till sina allmdnna skolprestationer dn
pojkar. Pojkar uppfattar sig med andra ord som duktigare i skolan i ge-
nerell mening an flickor. Emellertid kan konstateras att elever som far
specialundervisning av nagot slag, skattar sig lagt trots att specialunder-
visning sétts in bl a for att starka sjalvfortroendet hos eleverna (se Persson,
1997, s. 90).

Pojkar som gar i sarskild undervisningsgrupp har hogre medelvarde
i den sprdkliga faktorn dn andra pojkar®. Intressant att notera ar dven att
flickor i sarskild undervisningsgrupp har sd hogt medelvirde i denna
faktor. Hogst ligger dock flickor som inte fatt nagot specialpedagogiskt
stdd alls. En av indikatorerna i faktorn sprak ar det verbala testet
(MOTSPROV) dir konsdifferenser till flickornas fordel kunnat konstateras
saval 1980 som 1990 (0,13 respektive 0,04 standardavvikelseenheter) en-
ligt Harnqvist m fl (1994, s. 39). Motsvarande konsdifferenser for den i
denna studie ingdende kohorten &r 0,04.

I UGUS2 har flickorna som gar i sarskild undervisningsgrupp nagot
bittre resultat pd motsatsprovet dn pojkarna, medan det omvédnda giller
for flickor som har specialundervisning av annat slag. Allmant sett pre-
sterar de elever som har nagot slag av specialundervisning betydligt sam-
re dn 6vriga och dven spridningen dr mindre i dessa grupper.

42 Det forefaller troligt att detta beror pa att just verbala fardigheter har hog prioritet i
dessa undervisningsgrupper och att detta resulterar i att eleverna kanner sig sprakligt
duktiga trots att de faktiskt presterar ganska lagt pa det verbala testet.
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Den estetiska faktorn ar liksom gensel en ren sjalvskattningsfaktor
och har relationer till indikatorerna BILD, MUSIK och SVENSKA. Tabell
21 och figur 8 visar att konsskillnaderna dr mycket kraftiga i denna faktor
medan 6vriga skillnader ar smd. Detta skall tolkas som att flickorna upp-
fattar sig som betydligt duktigare an pojkarna i denna dimension. Har
ligger ocksa en del av forklaringen till flickornas ldga varden i faktorn
gensel som uttrycker elevernas uppfattning av sina allméinna skolpresta-
tioner.

Flickorna differentierar alitsa i hogre grad dn pojkarna sina bedém-
ningar nar det galler att skatta graden av duktighet i skolan. Det dr da
framst i faktorerna estet och sprak som flickorna anser sig duktiga.

Elever i sirskild undervisningsgrupp

Faktorn mat har som sjalvskattningsvariabler MATEMATIK och ENGELS-
KA och som prestationsvariabler MAPROV och TALSPROV. Konsskill-
naderna ar forsumbara och intressant ar har att elever i sarskild under-
visningsgrupp har hoga medelvarden i denna faktor. P sdvdl matema-
tikprovet som talserieprovet har dessa elever betydligt simre resultat (0,82
respektive 0,84 standardpodng) dn 6vriga elever. En forklaring till de hoga
medelvardena for bade pojkar och flickor i sdrskild undervisningsgrupp,
ar sannolikt att de upplever sig duktigare inom detta omrade dn vad de
faktiskt ar och att de snarare jamfor sig sjalva med kamraterna i gruppen
dn med klasskamraterna i den klass varifrdn de kommer.

I den spatiala faktorn ingdr indikatorerna BILD och PLVPROV. Efter-
som de elever som gar i sarskild undervisningsgrupp har 0,85 standard-
poang lagre resultat dn de Gvriga pd detta prov, innebar det hoga vardet
for pojkarna att de upplever sig duktiga i amnet BILD. Till viss del forkla-
ras skillnaden mellan grupperna Psug och Fsug av att pojkarna som gar i
sarskild undervisningsgrupp har béttre resultat pa platvikningstestet dn
flickorna. Dock presterar de betydligt simre dn elever fran 6vriga grupper.

Specialundervisning och sjilvfortroende

Ett monster i resultaten ar att barn som far specialpedagogiskt stod, i all-
manhet har mindre tilltro till sina mdjligheter an Ovriga i skolan. Att
emellertid pastd att detta ar ett resultat av specialundervisningen vore att
overtolka resultaten. Som tidigare namnts, satts specialpedagogiska at-
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garder in bl a for att stirka elevernas sjalvfortroende. Om sjalvfortroendet
verkligen blivit battre av atgarderna eller om det ar sd att avskiljandet eller
den sirskilda behandlingen bidrar till ytterligare lagre sjdlvfortroende,
sager resultaten ingenting om (jfr s. 54-58). En orsak till detta dr fraimst att
det inte finns information i UGU om de faktiska skidl som i de enskilda
fallen resulterat i uttagning av eleverna till specialundervisning (jfr Ema-
nuelsson, 1996; Persson, 1997).

Sammanfattning av resultaten

Genom att tillféra fyra variabler som utgérs av elevernas resultat pa tre
begdvningsprov och ett matematikprov till den i kapitel IV presenterade
modellen, har en ny modell med sex latenta variabler utvecklats. Férutom
de tre tidigare beskrivna faktorerna (gensel, sprak och estet) finns i den
nya modellen en generell faktor (general) som utgdér en sammanvagning
av elevernas skattning av skolprestationer samt resultat frdn de tre proven.
Dessutom finns en matematisk respektive en spatial faktor som bada har
relationer till saval sjalvskattningsvariablerna som provvariablerna.

Genom att studera medelvardesskillnader i de latenta variablerna for
de i kapitel IV redovisade grupperna, kan betydande profilskillnader kon-
stateras. I den generella faktorn har de elever som inte fatt nigot spe-
cialpedagogiskt stod alls, betydligt hogre varden an 6vriga. I den spatiala
respektive matematiska faktorn ar forhallandet det omvinda, dvs de ele-
ver som inte har haft ndgot specialpedagogiskt stod alls, har ldgre virden
an 6vriga grupper.

Profilskillnaderna ar sarskilt tydliga mellan de grupper av elever som
tillhort sarskild undervisningsgrupp och ovriga. I framst sjdlvskattnings-
faktorerna gensel och estet dr emellertid skillnaderna mellan dessa grupp-
er sma. I den allmédnna sjdlvskattningsfaktorn har pojkarna allmént be-
tydligt hogre varden an flickorna, medan flickorna har val s& hoga varden
som pojkarna i den estetiska respektive sprakliga faktorn.

Mina resultat visar alltsa att skillnaderna mellan de sex grupperna ar
avsevirda. I den generella faktorn beror skillnaderna framst pa typen av
specialpedagogiskt stod, medan konsskillnaderna har storre betydelse i de
mer specifika faktorerna.
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KAPITEL VI

LARARNAS BESKRIVNING AV SITT ARBETE

I de bdda foregdende kapitlen beskrevs och tolkades modeller som utgick
frén elevernas skattning av sin formdga att klara av skolans dmnen samt
resultat fran fyra prov. Som tidigare kort berérts (s. 21), ingar dven en ld-
rarenkat i UGUS82. Denna enkit bestar av 16 fragor som ror basuppgifter
om lararna sjdlva, klassens storlek och sammansiattning, deras skattning-
ar av bl a klassens kunskapsnivd samt resurser, arbetssatt, foraldramed-
verkan i skolan samt utvirdering. Aven denna datainsamling genom-
fordes under varen 1995, dvs da lararnas elever gick i arskurs sex.

De tolv variabler som jag valt att anvdnda har anknytning till de tidi-
gare beskrivna variablerna och ror lirarnas bedomningar av skolans re-
surser, arbetssitt i klassen samt foraldramedverkan. Jag kommer att i
detta kapitel redogora for utvecklingen av en modell 6ver ldrarnas upp-
fattningar i olika fragor inom dessa omrdden. En utforligare beskrivning
av variablerna aterfinns i bilaga 1.

78



LARARNAS BESKRIVNING AV SITT ARBETE

Beskrivning av de anviinda variablerna

Samtliga skattningar har gjorts pé en femgradig skala dar virdet 1 anger
det mest positiva alternativet. De variabler som handlar om skolans re-
surser dr RFBOK (larobdcker), RFLOM (laromedel/utrustning), RFLOK
(lokaler), RFSTOD (stédundervisning), RFEVPE (elevvardspersonal) samt
RFLAFB (lararfortbildning). Lirarna har ombetts att bedéma skolans re-
surser med avseende pa dessa omraden.

Vidare har lararna skattat vikten av ett antal omraden rorande ar-
betssitt och arbetsformer for elevernas kunskapsutveckling. De fyra vari-
abler jag anvint mig av 4r LAXOR (regelbundna liaxor och forhér), PROV
(kunskapskontroll i form av prov), BASFAR (betoning av basfirdigheter)
samt ELANS (eleven tar eget ansvar for sin inldrning).

Slutligen finns tvd variabler som ror forekomsten i klassen av olika
slag av fordldramedverkan. De tva variabler som anvands hir ar FAKT
(foraldrarna tar aktiv del i skolans verksamhet) samt USLAG (utnyttjar
uppslag och idéer fran foraldrarna). I bilaga 2 redovisas medelvarden och
standardavvikelser for de tolv variablerna.

Observationerna dr ndgot sa nar normalférdelade bortsett fran i vari-
ablerna BASFAR och ELANS. Hir &r forskjutningen stark at det positiva
hallet vilket medfor varden pa skevhet och toppighet som avviker avsevart
frn vardet 0. Fér BASFAR ar dessa virden 1,88 respektive 3,93 och for
ELANS 2,40 respektive 6,85 Snedférdelningen innebar att bada dessa
fordelningar har "en lang svans at hoger". Eftersom observationerna i
dessa bada variabler dr besvarande snedfordelade, kan det pa statistiska
grunder ifragasdttas om de bor ingd i modellen.

Resultaten visar att lararna bedomer den egna skolans resurser i olika av-
seenden som relativt goda. Bast anser man tillgdngen pa larobocker vara
och samst tillgdngen pa stodatgirder. 94 procent av lirarna anser att be-
toningen av basfardigheter ar viktig eller mycket viktig och hela 97 pro-
cent tycker att elevens eget ansvarstagande for inlarningen ar viktig eller
mycket viktig. Att laxor och férhér bedoms som visentliga for elevernas
kunskapsutveckling visas av att 67 procent anser detta viktigt eller mycket
viktigt. Kunskapskontroll i form av prov anses dock inte lika viktigt. I
denna variabel finns en svag forskjutning at det negativa hallet.

Nar det giller forekomsten av foraldramedverkan i skolarbetet kan
konstateras att 59 procent av lararna anger att fordldrarna sillan eller al-
drig tar aktiv del i skolans verksamhet (variabelvdardena 4 och 5) samt att
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40 procent anger att de sallan eller aldrig utnyttjar uppslag eller idéer fran
foraldrarna.

I tabell 22 redovisas korrelationerna mellan de tolv variablerna. Inom
de tre omrddena (resurser, arbetssiatt och forialdramedverkan) ar korrela-
tionskoefficienterna relativt héga medan korrelationen mellan dessa om-
raden ar i stort sett obefintlig.

Tabell 22. Korrelationer (Pearson’s r) mellan de tolv variablerna i lirarenkaten.

RFLOM RFSTOD RFLAFB PROV ELANS USLAG
RFBOK RFLOK RFEVPE LAXOR BASFAR FAKT

RFBOK 1,00

RFLOM 068 1,00

RFLOK 027 039 100

RFSTOD 026 026 025 1,00

RFEVPE 0,23 026 0,19 045 1,00

RFLAFB 028 034 020 029 034 1,00

LAXOR 004 -0,01 004 -004 001 002] 1,00

PROV 002 002 002 003 006 000| 050 1,00

BASFAR 003 005 003 -004 -001 004| 024 016 100

ELANS 011 007 002 000 002 001(-0,03 007 017 100
FAKT 010 013 010 006 007 016 003 004 001 -0,04| 1,00
USLAG 010 011 007 002 008 014 001 006 003 001 051 1,00

Samband mellan forekomst av specialundervisning och lirarvariablerna

Fragan om huruvida forekomst och omfattning av specialundervisning
har samband med klasslirarens kén (LARKON) kan besvaras med hjilp
av korrelationsmatrisen i tabell 23. Dar framgar att nagot sddant samband
inte existerar. De enda sambanden som ar signifikanta pd 1-procents-
nivdn ir de mellan variablerna LARKON och USLAG, ELANS samt
BASFAR.

I korrelationsmatrisen ingar variabeln SPEP som anger forekomst av
specialpedagogiskt stéd av nagot slag proportionerat pd de olika klas-
serna. Virdet 0 i denna nya variabel innebar att det i klassen inte finns
ndgon elev som haft specialpedagogiskt stod av nagot slag vid nagot till-
falle. Vardet 1 innebar da att alla elever i klassen haft sadant st6d vid na-
got tillfalle.
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Tabell 23 visar att den storsta skillnaden mellan kvinnliga och man-
liga larare i de har behandlade avseendena, ror betoningen av basfardig-
heter for elevernas kunskapsutveckling. Kvinnliga larare ser detta som
betydligt viktigare &n deras manliga kollegor. De utnyttjar dessutom i
hogre grad an manliga uppslag fran foraldrarna i undervisningen och ser
ocksa elevinflytande vid undervisningsplaneringen som viktigt i hogre
grad. Kvinnliga larare forefaller alltsd ha en stérre 6ppenhet for samarbete
med elever och forédldrar i samband med sdval undervisningsplanering
som i den direkta undervisningen.

Tabell 23. Korrelationer (Pearson’s r) for samband mellan lirarens kon, forekomst av
specialundervisning samt de tolv anvanda variablerna. De kvinnliga lirarnas andel ut-
gor 72,5 %.

PROV ELANS USLAG RFLOM RFSTOD RFLAFB  SPEP
LAXOR  BASFAR FAKT RFBOK RFLOK RFEVPE LARKON

LARKON -0,08 0,01 -0,19 -0,11 -0,01 -0,12 0,01 0,00 0,04 -0,05 -0,02 -0,04 1,00 0,01
SPEP 0,00 0,00 -0,07 0,02 0,0 005 0,02 -0,03 0,01 -0,06 -0,04 -0,00 0,01 1,00

Bland de 12 ldrarvariablerna ar det endast en som enligt tabell 23 har ett
signifikant (om an lagt) samband med férekomst av specialundervisning
namligen variabeln FAKT (r = 0,10). Detta skulle kunna tolkas som att i
det fall andelen elever som har specialundervisning i klassen ar hog, ten-
derar lararen att ha storre bendgenhet att lata fordldrarna ta aktiv del i
skolans arbete.

Intressant att notera ar att lararens beddmning av skolans resurser
med avseende pa stddundervisning (RFSTOD) och elevvardspersonal
(RFEVPE) enligt korrelationsmatrisen inte har ndgot samband med ande-
len elever i klassen som har specialpedagogiskt stod.

Modell Gver lirarkarakteristika

Inledningsvis provades en modell med en faktor som sammanfattar la-
rarnas beddmningar av resurstillgdng, elevernas kunskapsutveckling
samt foraldramedverkan i sitt arbete. De tolv variabler som ingick i larar-
enkiten (och som finns i korrelationsmatrisen tabell 23) anviands i mo-
dellen som indikatorer. Emellertid visade sig modellanpassningen vara
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dalig (x2 = 843,18; df = 54; RMSEA = 0,131). Att en enfaktormodell déligt
passar data indikeras, som jag tidigare nimnt (s. 81), av att sambandet
mellan de tre fraigeomrddena ar svagt. Sedan flera alternativa modeller
testats befanns modellen i figur 9 val anpassad till data. I denna modell &r
x2=111,09; df = 50 och RMSEA = 0,038.

RFLOM & )—>»

Figur 9. Strukturmodell 6ver laramas skattningar i tolv variabler. N = 855.
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Tabell 24. Standardiserade faktorladdningar i matmodellen 6ver lararnas bedomningar i
olika avseenden i skolan. (RMSEA = 0,038; x?= 111,09; df = 50.)

Refys Realm Supp Trad Basan Infor
RFBOK 0,66 0,44
RFLOM 0,64 0,56
RFLOK 0,19 0,42
RFSTOD 0,44 047
RFEVPE 0,49 0,50
RFLAFB 0,61
LAXOR 0,87
PROV 0,12 0,57
BASFAR 0,29 0,36
ELANS 0,46
FAKT 0,72
USLAG 0,71

I modellen finns sex latenta variabler. Faktorn realm fangar upp lararnas
bedomning av skolans resurser i allmianhet och faktorn refys skolans fy-
siska resurser. Denna faktor laddar emellertid starkast i variablerna
RFBOK och RFLOM varfor den snarast skall ses som en faktor som avser
resurser i den direkta undervisningen. Supp ar en faktor som star for elev-
stod av framst specialpedagogisk eller elevvardande karaktir. Denna
faktor laddar (som tabell 24 visar) dven i den manifesta variabeln PROV
vilket kan forefalla markligt. En forklaring till detta skulle kunna vara att
just kunskapskontroll i form av prov utgér en hjalp for lararna att identifi-
era elever som har problem i skolarbetet och dédrfér behover extra stod. En
alternativ forklaring ar att skolans specialpedagogiska och elevvardande
verksamhet, precis som kunskapskontroll i form av prov, utgér delar i
skolans diagnostiserande och sorterande funktion.

Faktorn trad laddar i variablerna LAXOR, PROV och BASFAR och
star for en traditionell syn pa skolans verksamhet. Traditionellt har inne-
héllet i sdvil laxor som prov en ndra koppling till just basfardigheter.
Aven faktorn basan laddar forutom i variabeln ELANS i BASFAR. Att ele-
ven tar ansvar for sin egen inlarning skulle kunna ses som en basfardig-
het i sig, samtidigt som just basfardighetstraning som att lasa, skriva och
rakna ofta innebar att elever arbetar individuellt under eget ansvar under
lektionerna.

Faktorn infor, slutligen, har att géra med fordldrarnas inflytande i
skolarbetet. Lirarna menar, inte ovantat, att fordldrarnas aktiva delta-
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gande i skolans arbete ar relaterat till bendgenheten att tillvarata uppslag
och idéer fran dem.
I tabell 25 visas variansmatten for variablerna i modellen:

Tabell 25. Varians samt forklarad varians for de i modellen (figur 9) ingdende variab-
lerna.

VARIABEL VARIANS RESIDUALVARIANS FORKLARAD VARIANS (%)

supp 0,21
trad 0,69
basan 0,05
refys 0,40
realm 0,18
infor 0,62
RFBOK 0,90 0,33 63,74
RFLOM 0,98 0,27 72,52
RFLOK 1,29 1,02 20,90
RFSTOD 1,11 0,66 41,00
RFEVPE 1,07 0,54 49,39
RFLAFB 1,08 0,67 37,38
LAXOR 0,91 0,22 75,97
PROV 0,91 0,60 33,83
BASFAR 0,42 0,33 21,12
ELANS 0,26 0,20 21,12
FAKT 1,20 0,59 51,19
USLAG 1,21 0,59 51,02

Varians férdelad pa latenta variabler:

supp 1,18
trad 2,42
basan 0,22
refys 2,17
realm 9,60
infor 2,46

Virt att notera ar att de sex latenta variablerna bidrar med hogst varieran-
de andelar av den totala variansen. Inte ovintat bidrar den allmina re-
sursfaktorn realm med den storsta andelen varians. Faktorn basan svarar
for sa liten del av den totala variansen, att man kan ifrdgasatta dess exis-
tens. Avlagsnas den emellertid ur modellen, blir anpassningen sdmre.
Resterande faktorer svarar for sinsemellan ungefar lika stor del av den
totala variansen.
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Tabell 25 redovisar reliabiliteten uttryckt som forklarad varians for
var och en av de manifesta variablerna. Hogst reliabilitet har har varia-
beln LAXOR och lagst BASFAR, ELANS och RFLOK. Aven de bada re-
sursfaktorerna RFLOM och RFBOK har hog reliabilitet.

Den modell som jag hir utgdr fran, kan forefalla komplicerad och majli-
gen ocksé svartolkad. Som jamforelse kan det finnas anledning att studera
reliabiliteten i den basmodell som enbart har en generell faktor. Denna
modell har som tidigare naimnts (s. 81) oacceptabel anpassning till data
(RMSEA = 0,131; 2 = 843,18; df = 54). Reliabiliteten i summan ar har 0,61
och andelen férklarad varians ar hogst i resursvariablerna RFBOK och
RFLOM (56,98 resp. 71,50 procent). Variabeln LAXOR bidrar med endast
0,04 procent vilket kan jamforas med 75,97 procent i den elaborerade mo-
dellen. En modell med endast en faktor kan saledes inte anvindas for att
beskriva de olika dimensionerna i modellen. Den ovan redovisade mo-
dellen har sd god anpassning till data att ndgon ytterligare modifiering
inte dr motiverad.

Utvidgning av modellen

Det kan vara befogat att till modellen tillféra variabeln SPEP som anger
forekomst av specialpedagogiskt stod av ndgot slag proportionerat pa de
olika klasserna (se s. 80). Denna variabel korrelerar endast med FAKT (se
tabell 23) men olika modeller prévades varvid den basta modellanpass-
ningen erholls om variabeln SPEP tilldts utgora indikator pa saval faktorn
infor som faktorn supp.
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RFBOK &
o> v |

Figur 10. Strukturmodell 6ver lirarnas skattningar i tolv variabler samt forekomst av
specialpedagogiskt stod i klassen. N = 834.

Denna modell har vil s& god anpassning som den forra (figur 9) (RMSEA
= 0,035; ¥2 = 119,87; df = 60) men andelen forklarad varians for variabeln
SPEP ir endast 0,83 %. Aven de standardiserade virdena for laddningen i
faktorerna infor och supp ar mycket blygsamma (0,09 respektive -0,11).
Detta ger ytterligare beldagg for att specialpedagogisk verksamhet i lag
grad har samband med larares uppfattningar som de beskrivs i de ovan
behandlade variablerna.

Det negativa tecknet for variabeln SPEP:s regression pa faktorn supp
bor tolkas som att en stor andel elever med specialpedagogiskt stod i klas-
sen har samband med lararens positiva bedomning av tillgangen pa re-
surser for stodundervisning samt elevvardspersonal. Detta innebar alltsa
att larare som har en relativt sett hog andel elever i specialundervisning,
ocksa ar relativt tillfreds med resurssituationen vad galler olika former av
stodatgarder.
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I den tidigare undersokningen (Persson, 1997) ges visst stod for att en
mer traditionell ldrarroll skulle kunna innebdra att det dr onskvart att
avskilja elever som i olika avseenden avviker fran det "normala"” (s. 148-
149). Om variabeln SPEP anvinds som indikator for faktorn trad bidrar
den emellertid inte med nagon forklarad varians alls och dess standar-
diserade laddning i trad &r 0. P4 samma sitt provades variabeln SPEP
som indikator i de andra faktorerna men i samtliga dessa fall var t-vardet
for lagt for att signifikanta samband skulle foreligga.

Omfattningen av specialpedagogiska insatser har alltsd i begransad ut-
strackning samband med ldrares uppfattningar av undervisningsrelatera-
de foreteelser i skolan. Detta kan tolkas som att stédatgardernas omfatt-
ning i 1dg grad ar mdjliga att paverka for klassldraren. Lararens inflytande
begransar sig till klassrummet och detta torde innebédra att klassldararen
visserligen har mojlighet att bestimma vilka elever som skall fa special-
pedagogiskt stdd, man att verksamhetens omfattning inte ligger inom
hans eller hennes kontroll.

Den "jamna" icke-behovsstyrda fordelningen av stodresurser over-
ensstimmer med resultaten frdn intervjuundersokningen (Persson, 1997,
s. 100-101). Det kan ocksd noteras att i detta avseende ingen genomgri-
pande forandring skett under de senaste 20 dren. Odin & Ahs (1985) kon-
staterar att den s k forstarkningsresursen? efter statsbidragsreformen 1978
(Prop. 77/78:85) inte anvandes pa avsett sidtt, namligen som en be-
hovsstyrd, flexibel tillaggsresurs och skriver:

De gjorda iakttagelserna antyder att antalet overskjutande ldrartimmar i
forsta hand betingas av en stravan att gora fulla tjanster for klasslarare i
egen klass, dvs "en larare - en klass" och att klassens undervisningsbehov
kommer i andra hand (om inte alldeles exceptionella férhillanden rader i
klassen). Tendensen &r vidare att resursen fordelas jamnt mellan klasserna
uttryckt i larartid per elev och klass och att den utlagda resursen inte andras
under pagaende lasar. (s. 131).

Trots ett genomgripande skolpolitiskt reformarbete under 1990-talets
forsta halft forefaller forandringsbendgenheten péa skolorna vad avser an-
vandning av specialpedagogiska resurser alltsa vara blygsam.

43 Forstarkningsresursen tilldelades kommunen i direkt proportion till antalet elever och
skulle bl a anvandas for specialundervisning.
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Sammanfattning av resultaten

En analys av korrelationerna mellan de tolv variablerna i enkiten till 14-
rarna och omfattningen av specialpedagogiskt stod i klasserna (variabeln
SPEP) visar pa mycket svaga samband. Endast sambandet mellan st6dat-
gardernas omfattning och foraldraaktivitet i skolans arbete ar signifikant.
Larare som har mycket stod i sina klasser har ocksa storre bendgenhet att
lata foraldrarna delta i arbetet i klassen. Det kan ocksd konstateras att 14-
rarnas kon inte har ndgot samband med omfattningen av det specialpe-
dagogiska stodet. :

En modell dir olika aspekter av ldrarnas bedomningar av sitt arbete
utvecklades och kompletterades med den manifesta variabeln SPEP, som
anger forekomst av specialpedagogiskt stdd proportionerat pad klasser.
Forutom det tidigare naimnda sambandet med foraldraaktivitet i skolarbe-
tet, kan da konstateras att det finns ett svagt samband med en faktor som
sammanfattar lararens bedomning av elevvardande och specialpedago-
giska resurser. Larare som har en relativt sett stor andel elever som be-
domts ha specialpedagogiska behov, dr ocksa relativt tillfreds med till-
gangen pa resurser i dessa avseenden.

Avsaknaden av samband mellan den specialpedagogiska verksam-
hetens omfattning i klasserna och 6vriga variabler ar ocksa intressant.
Detta visar att t ex ldrare som har en traditionell syn pa larande och un-
dervisning, inte har storre andel elever i specialundervisning @n andra la-
rare.
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KAPITEL VII
FLERNIVAANALYS

Genom att berdkna intraklasskorrelationerna* for en uppsattning variab-
ler kan indikationer fis om huruvida skillnader i observationerna gér att
hanfora till skillnader mellan de grupper - har skolklasser — dar observa-
tionerna gjorts. Brukligt ar att varden 6ver 0,05 darvid anses indikera sé-
dana skillnader. I tabell 26 redovisas intraklasskorrelationerna for de elva
variabler som ingar i elevmodellen samt socialgrupp och férekomst av
specialpedagogiskt stod:

44 Intraklasskorrelation 4r ett matt p4 homogeniteten inom en grupp eller ett cluster.
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Tabell 26. Intraklasskorrelationer for manifesta variabler.

SVENSKA 0,057
ENGELSKA 0,033
MATEMATIK 0,027
OA 0,092
IDROTT 0,025
BILD 0,028
MUSIK 0,051
MAPROV 0,167
PLVPROV 0,069
TALSPROV 0,093
MOTSPROV 0,120
SOCGRP 0,117
SPEP 0,047

Tabell 26 visar att intraklasskorrelationen ar hogst for matematikprovet
(16,7 %), motsatsprovet (12 %), talserieprovet (9,3 %) samt for socialgrupp
(11,7%)%. Detta innebir att skillnaderna mellan klasserna ar stora nar det
gller prestationer pd dessa prov och att de sociala skillnaderna ar bety-
dande mellan skolklasserna%.

Den kanske intressantaste iakttagelsen dr emellertid att intraklass-
korrelationen 4r sa lag som 0,047 for variabeln SPEP. Resultatet maste
tolkas sd att forekomst av specialpedagogiska atgarder inte skiljer sig at i
sarskilt hog grad mellan olika klasser i skolorna. Detta kan forefalla an-
mairkningsvart mot bakgrund av att intraklasskorrelationerna ar sa hoga
for de olika testen och socialgruppstillhorighet. Det ar ju bl a sddana bak-
grundsfaktorer som enligt Persson (1997) vager tungt vid bedomningen av
specialpedagogiska behov. Emellertid foreligger inte nodvandigtvis ndgon
motsattning har. Inom klassen gors sannolikt en bedomning som utgér

45 Snijders & Bosker (1996) anger viarden mellan 0,05 och 0,20 som vanliga pa framst
sprakliga test men redovisar en undersokning dar intraklasskorrelationen var s& hog som
0,23 (s. 35).

46 Skillnader mellan skolor och klasser kan vara effekter av individuella olikheter, dvs
att t ex begdvningsnivan ar genomsnittligt lagre i vissa skolor dn i andra. Men skillnader-
na kan ocksi férklaras av att eleverna paverkas av sina kamraters intressen och aspira-
tioner liksom av de vuxnas instillning till skola och utbildning. I Sverige har sddana
omgivningseffekter pa skolprestationer studerats forst under senare ar. Erikson & Jonsson
forklarar detta med metodologiska problem, framst vad galler tillgdngen p4 datamateri-
al och skriver vidare att "omgivningseffekter pa skol- och klassniva troligen forekommer,
men att de star for en ritt liten del av den totala variationen i utbildningsférvarv. Inga
analyser pa data fran Sverige har redovisats sa att det gér att avgéra hur mycket omgiv-
ningseffekterna kan sta for har.” (SOU 1993:85, s. 124).
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fran just dessa kriterier medan resursallokeringen i kommunerna i lag
grad foljer sddana kriterier (se t ex Berglund, 1995).

[ samband med tvanivdanalysen uteslots alla klasser med farre elever an
12 samt klasser med fler 4n 30. Darmed erhélls 264 klasser med samman-
lagt 3 760 elever som alltsd ingdr i denna analys. Reduceringen av antalet
klasser innebér saledes att antalet ingdende larare ocksa blir 264. Det arit-
metiska medelvardet for klasstorlekarna ar 16,2 elever.

Skalet till reduceringen av klasser med extremt fa och extremt ménga
elever ar att homogenisera klasstorlekarna. Eftersom malsdttningen i tva-
nivdanalysen ar att studera fenomen pé klassniva dér en larare ar knuten
till klassen, valdes denna kraftiga reducering av datamaterialet. Ett annat
skal ar att gruppstorlekarna vid tvanivaanalyser forutsitts vara relativt
lika (Gustafsson & Stahl, 1997, s. 280). Erfarenheten ar 4n sa linge begran-
sad vad avser konsekvenserna av att olika stora grupper ingar i analysen.
Med den vidtagna atgarden att utesluta sma och stora klasser bor emel-
lertid sddana problem ha avsevart reducerats.

En modell over samband pd individ- och klassnivd

I kapitel II redovisades hur samplingen inom UGU-projektet forandrats
sedan starten 1960. De forsta datainsamlingarna byggde pa att samtliga
elever fodda vissa datum ett visst &r deltog i undersdkningen. Av olika
skél (bl a kostnadsmaéssiga) 6vergick man f o m 1980 ars datainsamlingar
till en tvastegsmetod dir, i ett forsta steg, ett stratifierat urval av kommu-
ner gjordes och i ett nasta steg ett antal klasser i dessa kommuner utval-
des. Det salunda gjorda urvalet ansags vara riksrepresentativt och dirmed
mojligt att jamfora med tidigare stickprov (Harnqvist, m fl, 1994, s. 16).
Emellertid ar det andra steget kritiskt eftersom de individer som gar i
samma klass pa ett eller annat sitt som grupp systematiskt kan skilja sig
fran individer i andra klasser (se s. 20). Snijders & Bosker (1996) skriver:

A common mistake in research is to ignore the fact that the sampling scheme
was a two-stage one, and to pretend that the secondary units were selected
according to a simple random sampling design. The mistake in this case
would be, that the researcher overlooks the fact that the secondary units we-
re not sampled independently from each other: having selected a primary
unit (a school, for example) increases the chances of selection of secondary
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units (pupils, for example) from that primary unit. Stated otherwise: the
multi-stage sampling design leads to dependent observations. (s. 6).

Den stegvisa samplingstekniken erbjuder mojligheter att utnyttja just det
forhdllande att observationerna i det andra steget dr delvis beroende av
enheterna i det forsta steget. I UGUS82 har detta (som tidigare namnts)
utnyttjats bl a genom att en enkatundersokning med lararna genomforts.

Inom pedagogisk forskning har de fenomen som studeras oftast en hie-
rarkisk struktur. Elever tillhér en klass och har en eller flera larare. Klassen
ar en del av en skola som i sin tur dr belidgen i en viss kommun. Detta
innebar att analyser pa individnivd maéste ta hdansyn till den hierarkiska
strukturen inom vilken observationerna ar gjorda. Burstein (1980) skriver:

Schooling activities occur within hierarchical organizations in which the
sources of educational influence on students occur in the groups to which an
individual belongs. These groups (learning groups within classrooms, class-
rooms within schools, schools within districts, families within communities,
schools within communities) influence the thoughts, behaviour, and feelings
of their members. This hierarchical structure gives rise to multilevel data. (s.
158).

Fa studier har genomforts inom det pedagogiska forskningsfiltet, dar data
pa flera nivéer har kunnat analyseras, fraimst beroende pa svarigheten att
utfora de komplicerade berdkningar som sddana modeller bygger pa.
Emellertid har Bengt Muthén visat hur tvdnivimodeller kan formuleras
och berdknas med hjalp av ML-tekniken i t ex LISREL (Muthén, 1989,
1990, 1994).

En tvadnivdmodell bygger pa tva kovariansmatriser. Den forsta (inom-
kovariansmatrisen) ar identisk med den kovariansmatris som anvinds
vid ennivdanalyser sd nar som pa att varje observationsvarde ar berdknat
pa gruppmedelvirdet (medelvardet i den klass eleven tillhor) i stallet for
stickprovsmedelvirdet. Den andra matrisen (mellangruppskovariansmat-
risen) baseras pa gruppmedelvirdenas spridning kring stickprovsmedel-
vardet. Antalet observationer i denna matris ar lika med antalet grupper4’

47 For att stabila analysresultat skall ernds kravs att mellangruppskovariansmatrisen ba-
seras pa ett tillfredsstallande antal observationer. Muthén (1990) rekommenderar minst
50 - 100 grupper. 264 grupper (klasser) ingar i denna analys vilket alltsd bor vara till-
rackligt.
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medan antalet observationer i inomgruppskovariansmatrisen utgors av
skillnaden mellan antalet individuella observationer och antalet grupper.
Med hjilp av programmet STREAMS och MB-spraket ar modellspecifika-
tionen relativt enkel att utfora och skiljer sig inte namnvart fran specifika-
tion av modeller pa en niva.

Den strukturmodell 6ver elevernas skattningar av sina formagor i de
sju skoldmnena samt prestationer pa de fyra proven som redovisats i figur
6 (s. 63), ar utgangspunkt for tvdnivamodelleringen. Denna modell utgor
sdledes inomklassmodellen och i mellanklassmodellen sldpptes inled-
ningsvis kovarianserna mellan variablerna fria. Pa klassnivan var hypo-
tesen att det endast fanns en generell faktor. Denna modell hade relativt
god anpassning till data (RMSEA = 0,050; x2 = 424,27; df = 71). Den mo-
dell som emellertid visade sig ha den basta anpassningen redovisas i
figur 11.

(]

:g‘
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\/

Figur 11. Strukturmodell pa tva nivaer 6ver elevernas skattning av sina formagor i sju
skolamnen samt prestationer pa fyra prov4.

48 Av askadlighetsskal har residualvariablerna utelamnats p4 savil individ- som grupp-
Tiva.
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I modellen ir RMSEA = 0,043; %2 = 330,30; df = 71 vilket sdledes innebar
att modellanpassningen ar god. Det bor emellertid pdpekas att eftersom
antalet observationer pa individniva ar mangfalt stdrre an pa gruppniva,
pdverkas RMSEA-virdet i betydligt hogre grad av modellstrukturen pa
den forra nivan an pa den senare. ,

Intressant att notera ar att ndgon spraklig faktor inte gar att identifi-
era pa klassniva, trots att den finns pd individnivd. Harnqvist, Gustafs-
son, Muthén & Nelson (1994) redovisar férekomsten av en sidan faktor i
en studie av 83 klasser i drskurserna 4 - 6 och 68 klasser i drskurserna 7 - 9
(s. 172). Det bor da noteras att den sprakliga faktorn i Harngvists m fl un-
dersokning bygger pa enbart testresultat (synonymer och motsatser) me-
dan sprakfaktorn i min modell har en stark koppling till sjalvskattnings-
variablerna.

I tabell 27 redovisas variansmétten for modellen och i tabell 28 de stan-
dardiserade faktorladdningarna.

Tabell 27. Varians samt forklarad varians for de i modellen (figur 11) ingdende variab-
lerna.

VARIABEL VARIANS  RESIDUALVARIANS FORKLARAD VARIANS (%)

sprak 0,11
estet 0,17
gensel 0,07
mat 0,08
spat 0,26
general 0,57
SVENSKA 0,52 0,31 40,15
ENGELSKA 0,79 0,57 27,77
MATEMATIK 0,83 0,41 50,35
OA 0,64 0,43 33,71
IDROTT 0,92 0,78 16,01
BILD 1,21 0,72 40,43
MUSIK 1,16 0,90 22,86
MAPROV 0,98 0,32 67,00
PLVPROV 1,03 0,43 58,01
TALSPROV 1,00 0,34 66,19
MOTSPROV 0,79 0,39 50,33
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Viardena i tabell 27 bygger pa inomgruppskovariansmatrisen och det visar
sig att variansen dr storst i den generella faktorn och minst i den ma-
tematiska faktorn. Vidare kan konstateras att andelen forklarad varians i
de latenta variablerna ar storst f6r de manifesta variablerna MAPROV och
TALSPROV och minst for IDROTT.

Tabell 28. Standardiserade faktorladdningar i matmodellen pa tva nivaer.

sprdk  estet gensel  general spat mat 2gense]l  2prest
SVENSKA 0,41 0,20 0,37 0,13
ENGELSKA 0,33 0,34 0,26 -0,14
MATEMATIK 0,47 0,35 0,75
OA 0,51 0,10
IDROTT 0,38 -0,10
BILD 0,37 0,21 -0,08 0,45
MUSIK 0,16 0,38 0,22 0,00
MAPROV 0,74 0,11
PLVPROV 0,54 0,48
TALSPROV 0,77 0,11
MOTSPROV 0,25 0,60
2SVENSKA 0,18
2ENGELSKA 0,19
2MATEMATIK 0,13
20A 0,19
2IDROTT 0,12
2BILD 0,20
2MUSIK 0,15
2MAPROV 0,27
2PLVPROV 0,22
2TALSPROV 0,27
2MOTSPROV 0,26

Av intresse att notera i tabell 28 &r homogeniteten i faktorladdningarna pa
klassniva sdrskilt vad avser prestationer pad de fyra proven. Sjilvskatt-
ningsvariablernas faktorladdningar ar generellt 1aga. Trots att den férkla-
rade variansen for MATEMATIK ar 6ver 50 procent pa individniva ar
faktorladdningen for 2MATEMATIK lika lag som foér 2IDROTT. Sjilv-
skattningsvariabeln IDROTT:s forklarade varians pa individniva ar en-
dast 16 procent.
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Variabilitet inom och mellan klasserna

Postprocessorn i STREAMS ger ocksé besked om de relativa bidragen till
totalvariansen inom och mellan grupperna vilket redovisas i tabell 29.

Tabell 29. Férdelning av inomgruppsvarians och mellangruppsvarians i de manifesta
variablerna.

VARIABEL INOMGRUPPSVARIANS (%) MELLANGRUPPSVARIANS (%)
SVENSKA 94,05 5,95
ENGELSKA 96,18 3,82
MATEMATIK 97,38 2,62
OA 90,92 9,08
IDROTT 97,64 2,36
BILD 96,96 3,04
MUSIK 94,85 515
MAPROV 84,08 15,92
PLVPROV 92,62 7,38
TALSPROV 91,12 8,88
MOTSPROV 88,02 11,98

Tabell 29 ger alltsa stod for de slutsatser som drogs av analysen av in-
traklasskorrelationerna (s. 90). Att modellen ar vil anpassad till data
stods av att variablernas ordningsfoljd vad avser mellangruppsvarians,
helt 6verensstimmer med ordningsfoljden vad avser intraklasskorrelatio-
nen.

Mellangruppsvariansen i sjdlvskattningsvariablerna varierar mellan
2,36 och 9,08 procent och i provvariablerna mellan 7,38 och 15,92 procent.
Detta innebar alltsd att elevernas sjdlvskattning generellt har ligre sam-
band med vilken klass de gdr i 4n provresultaten. Gustafsson (1997a) har
undersokt lasforstdelsen bland 4 000 elever ingdende i den svenska delen
av IEA Reading Literacy Study (Elley, 1994) och skriver:

The present study shows, as has also been shown in many other studies,
that the amount of variability in performance between classrooms in Sweden
is relatively small compared to the variability between individuals. Roughly
10 % of the variability in performance seems to be associated with class-
rooms. This is, thus the maximum amount of variance which may be ac-
counted for by instructional factors, but part of the variance is also due to
sociodemographic selection effects. (s. 19).
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Anmarkningsvart dr att en s hog andel som narmare 16 procent av vari-
abiliteten i matematikprovresultaten forklaras av skillnader mellan klas-
serna. I en longitudinell studie av koéns- och socialgruppsskillnader i
matematikprestationer, konstaterar Reuterberg (1996) att elevernas sociala
bakgrund har stor betydelse. Vidare menar Reuterberg att undervisningen
kan bidra till att sddana skillnader forstarks framst inom sarskild kurs pa
hogstadiet®. Detta innebdr alltsd att simre socialt rustade elever i lagre
grad an andra formar tillgodogora sig lararens undervisning.

Huruvida detta ar direkt overforbart till klasser med 6verrepresenta-
tion av elever fran ldgre socialgrupper ar emellertid svarare att avgora. Det
dr mojligt att larare i sddana skolor i hogre grad dn andra tvingats an-
passa sin undervisning till elevernas forutsattningar att klara av skolarbe-
tet, vilket skulle innebéra att de negativa undervisningseffekterna for elev-
er fran lagre socialgrupper blir mindre pétagliga.

En tvdnivdmodell med manifesta och latenta variabler pd klassnivd

For att studera eventuella samband mellan undervisningsrelaterade fak-
torer och faktorer relaterade till elevernas sjdlvskattningar och prestatio-
ner, utdkades modellen med variabler frdn lararenkaten. Eftersom social-
gruppstillhorighet visar sig variera mellan klasserna (se s. 90) skapades
dessutom en variabel (KLSOC) som beskriver klassens socialgruppskarak-
tdr, dvs den genomsnittliga socioekonomiska standarden i klassen. Pa
samma satt skapades variabeln KLSPEN som uttrycker den genomsnitt-
liga omfattningen av specialpedagogiskt stod i klasserna. Dessa bada va-
riabler specificeras i modellen endast pa klassniva varfor de far beteck-
ningen 2KLSOC respektive 2KLSPEN.

Olika varianter av den modell som presenterats pa sidan 82 (figur 9)
tillférdes tvdnivdmodellen. Den basta modellanpassningen erhélls da en
reducerad modell med nio manifesta och fyra latenta variabler anvindes.
Figur 12 visar den utbyggda modellen.

49 Detta monster fortsitter dven i gymnasieskolan. Svensson & Stahl (1996) konstaterar
att elever fran socialgrupp tre har hogre avbrottsfrekvens dn andra elever pd NT-linjerna
vilket skall ses mot bakgrund av att dessa elever redan i utgingsliget 4r underrepresen-
terade (s. 44).
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sprak SVENSKA 2SVENSKA
ENGELS 2ENGELSKA
estet
MATEMA' 2MATEMATI
OA 20A 2gensel
1 /1
gensel A
IDROTT 2IDROTT
general BILD 2BILD
MUSIK 2MUSIK
MAPROV 2MAPROV
PLVEROV 2PLVPROV
spat 2prest
TALSPROV 2TALSPRO
mat MOTSPRO 2MOTSPRO
2KLSOC
2KLSPEN

Figur 12. Strukturmodell pa tva nivaer 6ver elevernas skattning av sina formagor i sju
skolamnen, prestationer pa fyra prov samt lirarskattningar.
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I modellen ar RMSEA = 0,026; %2 = 552,23; df = 221 vilket innebiar att mo-
dellanpassningen ar utmarkt.

I tabell 30 redovisas de standardiserade faktorladdningarna i model-
len.

Tabell 30. Standardiserade faktorladdningar i matmodellen pé tvd nivaer. Med t marke-
rade virden innebar icke-signifikans pa 5 %-nivan.

sprak gensel spat 2gensel 2refys 2supp

estet general mat 2prest 2realm 2infor

SVENSKA 041 019 038 0,13

ENGELSKA 034 036 026 0,13"

MATEMATIK 047 0,35 0,81
A

0

IDROTT 0,39 -0,09

BILD 038 023 -0,08 045
MUSIK 015 038 023 .00t

MAPROV 0,75 0,10
PLVPROV 0,54 0,48
TALSPROV 0.77 0,10
MOTSPROV 0,24 0,60

2prest 0,18 -031 ps5t -0,35

2gensel -0,08t 0,09 _0,00t 0,02
2SVENSKA
2ENGELSKA
2MATEMATIK
20A
2IDROTT
2BILD
2MUSIK
2MAPROV 0,24

2PLVPROV 0,24

2TALSPROV 0,25

2MOTSPROV 0,32

2RFBOK 045 049

2RFLOM 0,86 0,64

2RFLOK 0,22 028

2RFLAFB 0,65

2RFSTOD 048 72t
2RFEVPE 047 0,33t
2PROV 0,03
2FAKT 1,00
2USLAG 0,54
2KLSPEN 0,04* -0,44

2KLSOC -0,08t -0,70

bt bk d e ek ok
U100 N D W 00\

Orsak och verkan

Jag har tidigare (s. 54-57) behandlat svarigheten att dra slutsatser vad
galler kausala samband i konfirmatorisk faktoranalys. I tvdnivimodellen
(fig. 12) illustreras sambanden sa att faktorerna 2prest och 2gensel paverkar
faktorerna pé lararnivan. Parameterestimaten i tabell 30 bygger ocksd pé
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att sambanden har en sddan riktning. Det kan emellertid ifrdgasattas om
man med sdkerhet kan uttala sig om orsakssambanden mellan dessa
faktorer. Det skulle ju kunna vara si att larares uppfattningar i olika av-
seenden paverkar saval elevernas prestationer som sjilvskattningar. Vida-
re ar det troligt att omfattningen av specialpedagogiskt stod i klassen
(KLSPEN) kan péaverka klassens genomsnittliga prestationer och skatt-
ningar. Det kan inte uteslutas att denna paverkan ar lika stor som den
motsatta, dvs att klassens prestationsniva respektive sjalvskattningsniva
har betydelse for stodatgardernas omfattning.

Resonemang av detta slag ledde till att en modell provades dar rela-
tionerna var inversa. Parameterestimaten i denna modell visade sig ha
samma tecken medan vérdena for de "vanda" relationerna var nagot lagre
an i den tidigare modellen (fig. 12). Modellen hade dessutom betydligt
svarare att konvergera.

Ett sdtt att i ndgon méan 19sa kausalitetsproblematiken &r att specifi-
cera sambanden mellan de ovan nimnda faktorerna som kovarianser. I
figur 12 redovisas en sddan modell diar sambanden pa gruppnivan speci-
ficerats som kovarianser. De i tabell 31 redovisade sambandens styrka ut-
tryckta som korrelationskoefficienter kan emellertid inte direkt jamforas
med faktorladdningarna i modellen.
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2gensel

general

2MAPROV
2PLVPROV

MAPROV
3| PLVPROV

Figur 13. Strukturmodell pa tva nivéer 6ver elevernas skattning av sina férmdgor i sju
skolamnen, prestationer pa fyra prov samt lararskattningar.
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Tabell 31. Standardiserade faktorladdningar och korrelationskoefficienter (kursiv) i mit-
modellen pé tva nivder. Med * markerade virden innebir icke-signifikans pa 5 %-nivan.

sprak gensel spat 2gensel 2refys 2supp

estet general mat 2prest 2realm 2infor

SVENSKA 041 019 038 013

ENGELSKA 34 036 026 -0.13

MATEMATIK 047 035 0,81

OA 0,
0,

50 0,10
IDROTT 39  -0,09
BILD 038 023 -0,08 045
MUSIK 015 038 023 _g,00t
MAPRQV 0,75 0,10
PLVPROV 054 0,48
TALSPROV 0,77 0,10
MOTSPROV 0,24 0,60

o

2prest 0,05t -0,18 23t -0,20

2gensel -0,14t 0,09t -0,14* -0,07
2SVENSKA 0,17
2ENGELSKA 0,18
2MATEMATIK 0,14
20A 0,19
2IDROTT 0,12
2BILD 0,18
2MUSIK 0,15
2MAPROV 0,22
2PLVPROV 0,22
2TALSPROV 022
2MOTSPROV 0,30
2RFBOK 0,45
2RFLOM 0,79
2RFLOK 0,21
2RFLAFB

2RFSTOD 0,45
2RFEVPE 0,45
2PROV 011
2FAKT 081
2USLAG 0,68
2KLSPEN 0,05+ -0,28

2KLSOC -0,20 -0,65

Y
o

SR =t=Y=t=X=
R Ba2BR

I jamforelse med foregdende modell (figur 12), kan en ndgot simre mo-
dellanpassning (RMSEA = 0,028, %2 = 607,06, df = 221) noteras. Vidare
visar en jamfOrelse mellan tabellerna 30 och 31 att vissa faktorladdningar
fatt justerade virden nir de ovan beskrivna sambanden specificerats som
kovarianser. Eftersom kausaliteten dr problematisk pa klassnivdn och den
i figur 13 presenterade strukturmodellen fir anses bédst representera de
verkliga forhdllandena, bor parameterestimaten i tabell 31 vara mest rele-
vanta.
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Socialgruppstillhorighet och socialgruppskaraktir

Som kunde konstateras tidigare (s. 29) har socialgruppstillhorighet relativt
stor betydelse for forekomst av specialpedagogiskt stod. Eftersom klasser-
nas socialgruppskaraktar kan kontrolleras for, ges mojlighet att studera
Ovriga variablers inflytande oberoende av klassens genomsnittliga socio-
ekonomiska status.

P4 klassnivad finner man ett betydande samband mellan social-
gruppstillhorighet och prestationer (-0,65). 1 klasser dar de lagre social-
grupperna ar overrepresenterade ar prestationerna pd de fyra proven sam-
re. Sambandet dr emellertid svagare nar det galler sjalvskatiningen. Soci-
algruppstillhérighet paverkar i relativt lag grad elevernas skattningar
vilket dr intressant med tanke pd att samplingen ar genomford sd att en
stor variation i skoltyper foreligger. Vi kan dock konstatera att elever i
klasser med lag genomsnittlig socioekonomisk status beskriver sina skol-
framgangar som samre an elever i andra klasser.

Emellertid finns anledning att reflektera 6ver den stora skillnaden i
sambandens styrka i variablerna 2prest (-0,65) och 2gensel (-0,20) i relation
till 2KLSOC. Trots att sambandet &dr sa starkt mellan socialgruppstillho-
righet och provresultat pa klassniva, upplever sig alltsa eleverna inte som
sarskilt mycket saimre i skolan 4n andra. Detta kan tolkas som att eleverna
trots sina svarigheter uppenbarligen inte fitt sin sjalvkidnsla knackt. En
mattligt duktig elevs position i en "svag" klass ar naturligtvis relativt sett
starkare dn den skulle ha varit i en "duktig” klass. Eftersom resultaten pa
de fyra proven inte dr kdnda av vare sig eleverna sjilva eller deras larare
forefaller det sannolikt att de upplever sig relativt duktiga i skolan, darfoér
att lararen medvetet eller omedvetet anpassat kraven pé klassen till ele-
vernas forutsidttningar. En sddan anpassning av undervisningen och dess
innehall till elevernas forutsittningar kan emellertid innebara en svar
upplevelse nir betygen kommer i drskurs atta. D& om inte forr uppfattar
ménga samre socialt lottade elever att man inte racker till.

Det positiva sambandet mellan faktorn 2prest och faktorn 2supp indi-
Kerar att larare i "svaga" klasser dr mindre ndjda med tillgangen pé stéd-
resurser och att larare i "duktiga" klasser ar mer nojda. Detta talar for att
resurserna inom skolorna (eller t o m i kommunerna) inte ar tillrackligt
behovsallokerade, vilket 6verensstimmer med resonemanget pé s. 86. Har
man en begdvningsmassigt genomsnittligt svag klass, efterfrigar man
ocksé mer stodresurser av olika slag, vilket ar i hog grad rimligt. Aterigen
kan vi ocksd konstatera att elevernas egen uppfattning om sina skolpres-
tationer har ldga samband med andra faktorer. Nollkorrelationen mellan
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faktorerna 2supp och 2gensel visar att lararnas uppfattning om tillgangen
pa stod i skolan &r oberoende av hur eleverna skattar sin formaga att klara
skolans krav.

Goran Arnman och Ingrid Jonsson beskrev redan tidigt pa 1980-talet
konsekvenserna av boendesegregation for barns skolgdng (Arnman &
Jonsson, 1983). Forvintningarna pa socialt missgynnade elever ar lagre
an pa andra elever och om skillnader i materiella, kulturella och sociala
villkor aterspeglas i skolmiljon, ar det inte férvanande att skillnader mel-
lan skolor och klasser forstarks. Arnman och Jonsson skriver:

Som vi ofta patalat och visat blir resultatet av skolans verksamhet att redan
gynnade grupper ytterligare gynnas i skolsituationen. Detta sker pa ett flertal
sitt. Aven om det inte alltid uttalas klart s3 finns en medveten satsning och
premiering av speciella kvaliteter hos eleverna. Saledes rader det enighet om
att skolan skall ge de teoretiskt studiebegivade eleverna en god grund for
fortsatt utbildning. (s. 152).

Mina resultat visar att sambanden mellan socialgruppstillhorighet och
prestationer pa de fyra proven &r betydligt starkare pa klassnivd dn pa
individnivas. Samma monster aterfinns vid en jamforelse mellan koeffici-
enterna for korrelationen mellan socialgruppstillhdrighet och sjdlvskatt-
ningsfaktorn gensel pa individ- (-0,01) respektive klassniva (-0,20). I klas-
ser med genomsnittligt 1dg socioekonomisk status forstiarks alltsd en ne-
gativ uppfattning av méjligheterna att klara av skolans krav.

Betydelsen av lirarnas uppfattningar

Nar lararmodellen introducerades i den modell som redovisats i figur 11
(s. 93) forbattrades den avsevart. RMSEA-viardet sjonk fran 0,043 till 0,026
och 2 per frihetsgrad sjonk fran 4,65 till 2,50. Detta innebér alltsd att det
ar motiverat att studera lararnas® uttryckta uppfattningar®? i relation till
den tidigare modellen.

50 Det bor papekas att faktorn general pd individnivd ar “bredare” in faktorn prest pa
klassniva. General har emellertid sin tyngdpunkt i de fyra proven, dvs samma variabler
som utgor indikatorer pa prest varfor jamforelsen ar rimlig att gora.

51 Med den indelning i socialgrupper som jag gjort utgdende frén de s k SEl-koderna
hamnar lirarna sjilva i socialgrupp ett. Nar det emellertid géller lirarnas sociala ur-
sprung ar gruppen inte homogen. Erikson & Jonsson (SOU 1993:85) konstaterar att
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Tabell 31 ger emellertid en svartolkad bild av sambanden. Studerar man
faktorn 2supp i relation till faktorerna 2prest respektive 2gensel, kan a ena
sidan konstateras att larare som har héga varden i denna faktor, dvs anser
att tillgdngen pa stodundervisning och elevvardspersonal dr god samti-
digt som man ser prov som viktiga for elevernas kunskapsutveckling,
ocksa har elever med genomsnittligt hoga prestationer pa de fyra proven i
sina klasser. Men a andra sidan skattar dessa larares elever inte sina skol-
prestationer sarskilt hogt. Om ldrarnas enkdtsvar svarar mot verkliga
forhdllanden, skulle det innebéra att elever i klasser med god tillgdng pa
specialpedagogiskt stéd och elevvardspersonal, presterar battre men sam-
tidigt har mindre tillit till sina kunskaper i skolan. Eftersom variabeln
PROV laddar i faktorn supp skulle det ocksd kunna vara sa att larare som
varderar prov hogt for elevernas kunskapsutveckling, anvinder prov i
sddan omfattning att eleverna har fatt god testvana. Sadan testvana inne-
fattar dven férmdagan att disponera provtiden ekonomiskt, vilket Gus-
tafsson (1997a, s. 13) visat har stor betydelse for provresultat. Gustafsson
finner en "end-of-test-factor" som har starkt samband med provens sista
delar. Mot bakgrund av detta forefaller det logiskt att elever som ofta ar ut-
satta for prov av olika slag, klarar provsituationer bittre 4n andra elever.
‘Som tidigare nimnts (s. 84) kan variabeln PROV i faktorn supp ocksa for-
klaras med att stodundervisning ofta dr férknippad med olika former av
diagnostiserande prov, vilket ytterligare starker denna hypotes.

Aven om det sdledes gar att uttala sig om relationer mellan fakto-
rerna ar det svarare att saga ndgot om orsakssambanden. Det kan vara sa
att en larare som har en duktig klass upplever att tillgdngen pa olika for-
mer av stod dr god och ocksa ser prov som positiva. Har ar dock resultaten
motsagelsefulla. Korrelationen mellan faktorn 2prest och 2realm ar negativ

lirama oftare 4n forviantat ar fran fjanstemannahem in arbetarhem men att den sociala
snedrekryteringen inte dr uppseendevickande sned “och den resulterar definitivt inte i
att lararkdren ... i sin helhet har en smal erfarenhet genom sin egen uppvixtmiljo". (s.
265).

52 Det ar av vikt att papeka att det ir liramas uttryckta uppfattingar som ligger till
grund for modellen, vilket innebir att deras faktiska agerande i klassrummet kan vara
ett annat an det som uttrycks. Vissa av fragorna kan ocksé vara tveksamma ur validi-
tetssynpunkt. T ex ser 94 procent av lirarna betoning av basfirdigheter (BASFAR) som
viktigt eller mycket viktigt for elevernas kunskapsutveckling och drygt 97 procent ser det
som viktigt eller mycket viktigt att eleverna tar eget ansvar f6r sin inlarning (ELANS). En
annan uppfattning ir knappast “politiskt korrekt" att uttrycka idag vilket skulle kunna
innebéra att svaren i hogre grad siger nagot om den lampliga uppfattningen an den
faktiska. Dessa variabler har uteslutits i den slutgiltiga modellen.
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(-0,18) vilket far tolkas som att larare som har en mindre positiv syn pé
skolans resurser i allmanhet har klasser som presterar bra pa proven.
Viljer man ddremot att se pd den mer begransade faktorn 2refys:s sam-
band med 2prest ar sambandet positivt (0,05). Inversa monster av detta
slag bor vara intressanta som grund for fordjupade studier inom detta
omréde.

Sammanfattningsvis kan dnda sigas att lirarnas uppfattningar om
foreteelser i arbetet har samband med savil elevernas prestationer som
deras upplevelser av att klara av skolans krav. Emellertid skall dessa re-
sultat framst ses som indikationer pa sddana samband men omradet bor
vara av stort intresse, inte minst for lararutbildningarna, att beforska vi-
dare.

Sammanfattning av resultaten

Den samplingsteknik som anviants vid datainsamlingen i UGU82 medfor
mojligheten att analysera data pa saval individ- som klassniva. P4 klass-
niva kunde enbart tva faktorer identifieras, dels en sjdlvskattningsvariabel
och dels en prestationsvariabel. Modellen byggdes darefter ut med vari-
abler fran de i kapitel VI beskrivna lararmodellerna.

Resultaten visar att skillnader i prestationsfaktorn har betydligt hog-
re samband med vilken klass eleverna gdr i an vad sjalvskattningsfaktorn
har. Dessutom kan konstateras att klassernas socialgruppskaraktar har ett
starkt samband med prestationsfaktorn medan motsvarande samband
med sjdlvskattningsfaktorn ar svagare. Dock dr detta samband starkare pa
klassniva dn pa individniva vilket tyder pé att en negativ uppfattning hos
eleven att klara av skolans krav forstarks om han eller hon gar i en klass
med relativt sett 1dg socioekonomisk status.

Larare i "svaga” klasser dr mindre néjda med resurstillgdngen an la-
rare i "duktiga" klasser vilket tyder pa att fordelning av resurser inte ar be-
hovsstyrd i dem omfattning som skulle vara 6nskvard. Resultaten tyder
ocksd pa att elever vars larare bedomer stodresurserna som goda i sina
klasser, presterar bra pa de fyra proven men samtidigt har lag tillit till sina
kunskaper.
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KAPITEL VIII

DISKUSSION

Syftet med den hadr redovisade undersokningen har varit att s6ka svar pa
fragan om och hur elever som far specialpedagogiskt stod i grundskolan
pa nédgot satt skiljer sig fran elever som inte far sadant stod. Vidare har
avsikten varit att utréna huruvida elever som fatt specialpedagogiskt stod
av olika slag, utgor distinkta grupper som i ndgot avseende skiljer sig fran
andra elever och om specialundervisningens omfattning skiljer sig at
mellan de i studien ingdende klasserna. Slutligen har syftet varit att stude-
ra om ldrares skilda attityder och uppfattningar har ndgot samband med
dels omfattningen av specialpedagogiskt stod i deras klasser, dels elever-
nas skattning av sina skolprestationer samt deras provresultat. Genom att
utveckla och préva modeller dver relationer mellan variabler pé olika ni-
vaer, har sadana samband kunnat beskrivas och analyseras.

I dataanalysen har elevernas skattningar av sin formaga att klara av
skolans amnen, deras resultat pd tre begavningstester samt ett matema-
tikprov anvénts. Dessutom har uppgifter om elevernas familjeférhallan-
den, kon samt vissa skoladministrativa uppgifter ingatt som variabler i
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analysen. Lararnas bedomningar av skolans resurser, arbetssatt i klassen
samt graden av foraldramedverkan har ocksd anvints i samband med
tvdnivaanalys.

I var och en av de i studien ingdende arskurserna ar det ungefar 20 pro-
cent av eleverna som far specialpedagogiskt stod av nagot slag medan det
ar 35 procent som fatt sidant stod under nagon del av arskurserna tre
t o m sex. Trots att de elever som fatt specialundervisning markant skiljer
sig frdn Gvriga elever som grupp, ar det inte i forsta hand faktorer som lag
begavning, simre sociala hemforhallanden eller kén som avgor huruvida
specialundervisning satts in eller ej. Regressionsanalyserna visar att des-
sa faktorer visserligen forklarar en del av variationen i férekomst av speci-
alundervisning, men att andra omstandigheter betyder mer.

Att det ar problematiskt att sdval predicera vilka elever det dr som
skall fa tillgang till specialpedagogiska stodatgiarder som vad sddana
atgarder innebar, illustreras i grundskoleforordningens femte kapitel:

Sarskilt stod skall ges till elever med behov av specialpedagogiska insatser.
(SFS 1994:1194).

Samhdllets intentioner med den specialpedagogiska verksamheten i
grundskolan forefaller alltsd svarfangade.

Genom att anvinda konfirmatorisk faktoranalys har olika slag av model-
ler kunnat byggas upp och utvecklas. De tidigare ndmnda skillnaderna
mellan elever som fatt respektive inte fatt specialpedagogiskt stéd, visar
sig i latenta variabler som beskriver olika aspekter av elevernas sjilvskatt-
ningar och prestationer i skolan. I vissa avseenden ar emellertid kons-
skillnaderna storre an skillnaderna mellan dessa grupper.

Mina analyser visar ocksa att skillnaderna mellan de i studien inga-
ende skolklasserna ar betydande. I t ex matematikprovet svarar klassni-
vén for 16 procent av skillnaderna i prestationer vilket kan innebira att
olikheter mellan skolor dr stora. Eftersom det emellertid &r just pad mate-
matikprovet som skillnaden ar storst, kan det inte uteslutas att detta del-
vis dr en foljd av olikheter i lararnas undervisning.

Nar omfattningen av specialpedagogiskt stod analyseras pd motsva-
rande sitt, kan konstateras att skillnaderna mellan klasserna har ar be-
tydligt mindre, vilket tyder pa att resurserna inte ar fullt behovsférdelade.
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Vidare kan noteras att lararnas beskrivna uppfattningar om olika foreteel-
ser i skolan, har lagt eller inget samband med omfattningen av specialpe-
dagogiska insatser. Detta innebér att larares inflytande 6ver den special-
pedagogiska verksamheten begransas till urvalet av elever och alltsa i lag
grad inbegriper dess omfattning.

Begduningsnivd och specialundervisning

Som mina tidigare studier visat ar det framst tva kriterier som larare pekar
ut som avgoérande for huruvida en elev skall f& specialpedagogiskt stod
eller inte, ndmligen allmédnna inldrningsproblem och socioemotionella
problem. Inlarningsproblem ar ofta relaterade till 1dg begavning, vilket
medfor att eleven i vissa situationer ar oférmdgen att uppfylla de krav
skolan stiller (Persson, 1997, s. 82). Socioemotionella problem ar en sam-
manfattning av ett vitt spektrum av storningar, som framst tar sig uttryck
som stokighet i klassrummet men som inte behover vara direkt kopplade
till socialgruppstillhorighet.

Ungefar var femte elev per arskurs far nigot slag av specialundervis-
ning. Inte ovéntat visar sig begdvningsnivan ha starkast samband med
forekomst av specialpedagogiskt stod av de bakgrundsvariabler som
analyserats i denna studie. Regressionsanalyserna visar emellertid att
mindre dn 20 procent av variansen i férekomsten av specialpedagogiskt
stod kan forklaras av bakgrundsfaktorer som begavning, kén och social-
grupp. Detta innebar att de tyngsta skalen till att vissa elever far special-
pedagogiskt stod harror fran diskrepansen mellan vad skolan krdver och
hur dessa elever svarar mot skolans krav.

Till liknande resultat kommer Skaalvik (1998)%. I en studie genom-
ford bland drygt 2 000 elever i 129 skolklasser i Ser- och Nordtrendelag i
Norge fann man att

...behovet etter skolenes vurdering ligger i overkant av 20 % av elevene; det
betyr at hver 5. elev vurderes & trenge spesiell tilrettelegging, med eller uten
utredning om enkeltvedtak. Jeg er tilboyelig til 4 tolke dette som et antall som

53 1 England har sedan 1970-talet “one-in-five” utgjort riktmarke fér uppskattning av
specialpedagogiska behov i den obligatoriska skolan. I en statlig utredning (the Warnock
Report) skriver man: “The planning of services for children and young people should be
based on the assumption that about one in six children at any time, and up to one in five
children at some time during their school career, will require some form of special educa-
tional provision.” (Department of Education and Science, s. 41).
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er framprovosert av mangel pa tilpassing i den vanlige undervisningen. Jo
mindre den vanlige undervisningen differensieres, desto sterre foles (blir) be-
hovet av sarskilte tiltak for enkelte elever. (s. 3).

Enkelt uttryck kan skolans problem sdgas ligga i att den inte formar ta
tillvara den naturliga variationen av olikheter hos eleverna i undervis-
ningen. Specialundervisningen far da i uppgift att 10sa de svéraste diffe-
rentieringsproblemen genom att “ta hand om” de i relation till 6vriga
elever svagaste i klassen och far dirmed en organisatoriskt differentieran-
de funktion som komplement till den pedagogiska differentieringen (eller
individualiseringen). Det problematiska ar att skolan och lararna darvid
definierar en (alltfor) stor andel elever i behov av specialpedagogiskt stod,
vilket medfor att de elever som har mycket uttalade svérigheter berévas
stdd av en omfattning som de skulle behéva och ocksd bor ha ritt till.
Eftersom de “svaga” eleverna upplevs av lararna som problematiska och
det ar dessa elevers relativa position i klassen som i hog grad avgor deras
behov av specialundervisning, maste specialpedagogikens problem ana-
lyseras och forstds som en i grunden allmanpedagogisk fraga.

Redan tidigt pd 1970-talet pekade Gjessing (1972) pa specialunder-
visningens oroande stora omfattning. Det paradoxala ar enligt Gjessing
att specialundervisning for méanga elever ar av liten nytta och ibland t o m
skadlig samtidigt som det finns elever som bara kan hjalpas genom den
kompetens som specialpedagogiskt stod av god kvalitet representerar.
Skaalvik (1998) havdar att just denna paradox bidragit till att specialpe-
dagogiken fatt ofortjant daligt rykte beroende pa att ”...alt for mange elever
definieres til & ha spesialpedagogiske problemer, og at den okende be-
visstheten om dette kan resultere i at den spesialundervisningen vi traeng-
er kommer i miskredit og ikke far tilstrekkelig utviklingsmulighet.” (s. 16).
Specialpedagogiska atgarder bor alltsd ses som ett kvalificerat komple-
ment till skolans allménpedagogiska verksamhet och anviandas dir den
allmanpedagogiska kompetensen inte ar tillracklig.

Betydelsen av gruppskillnader

Nér urvalskriterierna for specialpedagogiska atgarder uppenbarligen ar
svarfangade, ar det av intresse att studera om och hur de elever som fatt
specialpedagogiskt stod av olika slag som grupper skiljer sig fran de
grupper som aldrig fatt nagot sddant stod. Studerar man hur de sex grup-
perna fordelar sig i de bada sjalvskattningsfaktorerna (s. 72) finner man
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att elever som fatt specialundervisning, i allmanhet skattar sina skolpre-
stationer lagre an Ovriga elever. Flickor som fatt specialundervisning
skattar sig lagre an pojkar i den allmédnna faktorn medan detta for flickor-
nas del uppvags i den estetiska faktorn. Har skattar sig flickorna hogt
oavsett om de fatt specialundervisning eller ej.

Inom den generella dimensionen, som har sin tyngdpunkt i presta-
tioner pa de fyra proven, ar skillnaderna mellan grupperna mycket stora.
Konsskillnaderna dr hiar av mindre betydelse. De elever som siledes har
de storsta svarigheterna, dvs laga prestationer och dalig sjalvtillit, dr de
som éaterfinns i sirskild undervisningsgrupp. Aven om det ar just den
generella faktorn som fangar upp storre delen av variansen, dr dessa ele-
vers hdga varden inom saval den sprékliga som den matematiskt-spatiala
dimensionen intressanta. Detta visar ocksd att denna grupp, trots hog
ambition inom dessa omradden, bedoms vara i behov av att undervisas i
avskildhet. Men en annan foérklaring skulle kunna vara att resultaten
speglar positiva effekter av specialundervisningen.

Intressant att notera &r att i den estetiska faktorn, som har sin tyngd-
punkt i &mnena bild och musik, dr elevernas sjdlvskattningar oberoende
av huruvida de fatt specialpedagogiskt stod eller ej. Detta kan vara ett
uttryck for specialundervisningens fokusering pad basfirdigheter inom
ramen for en akademisk syn pa utbildningens innehall.

Pojkar som fatt specialundervisning av annat slag @n i sarskild un-
dervisningsgrupp har laga virden inom det sprdkliga omrddet. Detta
tyder pa att just lds- och skrivsvarigheter hos pojkar i hog grad foéranleder
denna typ av specialpedagogiska atgdrder. Traditionellt 4&r omfattningen
av diagnostisering av las- och skrivsvédrigheter omfattande och det fore-
faller, med utgangspunkt i mina resultat, sannolikt att skolans ambition
att fanga upp dessa barn tidigt for att ge dem lampligt st6d, bedéms som
en viktig specialpedagogisk uppgift. Motsvarande skillnader mellan
grupperna finns inte inom den matematiska dimensionen, vilket 6verens-
stimmer med resultaten fran SPEKO-projektets intervjustudie, dar det
framgar att matematiksvarigheter i betydligt lagre grad dn lds- och skriv-
svarigheter bedoms motivera specialundervisning (Persson, 1997, s. 91).

Social utsatthet och specialundervisning

P4 individniva visar alltsa mina analyser av data fran UGUS82 att elever-
nas socialgruppstillhorighet har visst (om an inte sarskilt starkt) samband
med forekomst av specialpedagogiskt stod. Elever fran socialgrupp tre ar
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overrepresenterade bland dem som far sddant stod, vilket stimmer val
overens med resultat fran tidigare undersokningar.

Nér man studerar klassernas socialgruppskaraktar kan konstateras
att denna har starkt samband med klassens provresultat men lagre sam-
band med elevernas sjdlvskattningar. Dessa resultat 6verensstimmer med
vad storstadskommittén3 (SOU 1997:61) kommer fram till i en spe-
cialstudie av s k utsatta skolor i Stockholm:

Resultaten fran matematikproven och standardproven i svenska ligger ge-
nomgaende ett par procentenheter ligre i de skolor som ligger i de utsatta
stadsdelarna i jamforelse med genomsnittet for staden. Storst ar skillnader-
na i standardprovsresultaten dar det skiljer hela 6,2 procentenheter. (s.
107).

Resultaten av mina analyser visar ocksa att klasser skiljer sig avsevirt at
vad giller elevernas prestationer pa de fyra proven. Eftersom tre av proven
mater olika aspekter av elevernas begdvning, kan dessa testresultat inte
direkt kopplas till skolans undervisning, dvs laga resultat pd proven be-
hover inte ha samband med den undervisning eleverna ar féremal for.
Matematikprovet daremot ar relaterat till Lgr 80:s kursplaner i matema-
tik%5 och darmed en indikator pa skolans méjligheter att ge alla elever en
utbildning som svarar mot de krav och férvantningar som ligger i begrep-
pet en skola for alla®. Emellertid ar det just pd matematikprovet som skill-
naden mellan klasserna ar storst och eftersom skillnaderna ar starkt so-
cialgruppsrelaterade, kan man dra slutsatsen att det handlar om skillna-
der mellan skolor mer dn om skillnader mellan klasser”. Dessa resultat ar
vél varda att beakta mot bakgrund av att de visar att det finns skolor som

54 Storstadskommittén har studerat forhéllanden i fyra svenska storstader. Till utsatta
omraden hanfors c:a 25 procent av kommunernas invanare. Karakteristiskt for ett ut-
satt omrade ar lag inkomst, hog invandrarandel, hoga ohilsotal, hog andel social-
bidragstagare samt hog andel ensamstdende forildrar.

55 Det bor papekas att provet avser att mita "allmén rakneformaga” (Reuterberg m fl,
1996, s. 21) och att uppgifterna inte ar valda for att ticka kursplanens alla moment.

56 Forskningsresultat visar att det ar i matematik som barn till valutbildade féraldrar
har ett forsteg varfor det ar just i detta amne som sociala skillnader slar igenom stark-
ast (SOU 1993:85, s. 395).

57 Denna slutsats r rimlig att dra eftersom det knappast forekommer att eleverna i en
skola nivagrupperas med utgéngspunkt i socialgruppstillhérighet. Skulle detta dnda
goras strider det mot skollagen.

112



DISKUSSION

har svarigheter att leva upp till skollagens krav pa en likvardig® utbild-
ning varhelst i landet den bedrivs (SFS 1985:1100).

Av intresse att notera dr att skillnader vad géller den specialpedago-
giska verksamhetens omfattning inte ar lika stor mellan klasserna. Endast
knappt fem procent av denna varians kan hianforas till faktorer pa klass-
nivda, vilket maste betraktas som lagt. Eftersom datainsamlingen gjordes
sa sent som under varen 1995 kan det vara sa, att de ekonomiska ned-
skdarningarna i kommunerna fatt sa starkt genomslag pa specialundervis-
ningen, att detta dr en del av forklaringen till de relativt sma skillnaderna
mellan klasserna vad giller stodatgarder. Saval Skolverkets (1995) som
Storstadskommitténs analyser stoder en sddan slutsats och kommittén
skriver:

Storstadskommitténs studier visar entydigt att nedskarningarna i grund-
skolan har drabbat elever med behov av sarskilt stod mycket hirt. Manga
skolor lever inte upp till lagens starka markering av att elever med svarighe-
ter forst skall tillgodoses innan resurser anvands till andra andamal. (SOU
1997:61, s. 123).

Mina resultat visar ocksa att omfattningen av det specialpedagogiska
stodet i klassen har ett visst men ldgt samband med klassens genomsnitt-
liga begavningsniva. Det finns alltsd relativt oberoende av klassens "stan-
dard" nagra elever som anses behdva specialpedagogiskt stod av nagot
slag. Den tidigare dragna slutsatsen (s. 110) att specialundervisningens
funktion snarare kan fOrstds som ett sitt att 16sa differentieringsproble-
matiken i klasserna dn som ett riktat och pa individniva “likvardigt” och
behovsprovat stdd till vissa elever far darmed ytterligare stod.

Av grundskoleférordningens femte kapitel framgar att specialpeda-
gogiska atgarder skall sattas in for att stodja elever som av olika skal ar i
behov av mer stdd och stimulans dn andra. Vid resursfordelning i kom-
munerna gors ofta en "sned" fordelning sa att utsatta omraden prioriteras
(se Berglund, 1995; SOU 1997:61). Detta innebar att skolor i sddana omra-
den oftast tillférs betydligt storre ekonomiska resurser dn andra skolor.
Mina resultat visar emellertid att denna resursforstarkning i lag grad in-

58 Begreppet likvirdighet ar politiskt laddat och dess innebérd har varierat dver tid.
Forsta gdngen kravet pa en likvardig utbildning for alla skrevs in i skollagen var 1985. 1
en diskussion om likvardighet i 1990-talets skola skriver Skolverket att ett sitt att se
pa likvardighet i skolan "dr att se pd de elever som ar mest utsatta i samhillet och
vilken utbildning de far. Situationen for elever som av olika skil behéver stéd i skolan
kan ses som en konkret signal pa bristande likvardighet.” (Skolverket, 1995a, s. 73).
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nebdr en forstarkning av specialpedagogiska resurser vilket borde vara
fallet inte minst mot bakgrund av att utsatta klasser, som jag tidigare re-
dovisat, har lagre resultat pa de fyra proven dn andra klasser.

Analysen visar ocksa att lararna i "svaga" klasser 4r mindre néjda
med tillgdngen pa stodatgarder. Den relativt jimna foérdelningen av stod-
resurser mellan klasserna skulle behtva vara "skevare" for att moéta de
behov som finns. Detta stodjer vad jag tidigare redovisat, namligen att pa
den lokala nivan stodresurser inte tillfors behévande klasser i den om-
fattning som kravet pa likvardig utbildning motiverar.

Sammanfattningsvis kan alltsd konstateras att skolan har svart att
kompensera for socialgruppsrelaterade skillnader i samhillet och att
specialpedagogiska resurser i begransad omfattning anvands for att rada
bot pa sddan ojamlikhet. Detta tar sig uttryck pa saval individ- som klass-
niva. Elever fran hem med ldg socioekonomisk status har svart att havda
sig i skolan och detta forstirks om eleven gar i en klass med lag genom-
snittlig socioekonomisk status. PA samma satt har skolan svart att med
hjélp av specialpedagogiska insatser tiligodose behoven av sarskilt stod
till elever med problem relaterade till lag begdvning. Den relativt jimna
fordelningen av stod mellan klasserna ar snarare ett uttryck for ett allmant
differentieringsbehov an for riktat stod till elever med uttalade svarigheter.

Specialpedagogik, differentiering och en skola for alla

Fragan om huruvida en elev skall bli féremal for specialpedagogiska at-
garder eller ej, kan alltsa i liten utstrackning forklaras med hjélp av olika
bakgrundsvariabler pd individnivad. Detta innebar att i huvudsak andra
orsaker ligger bakom urvalet till specialundervisningen. Det forefaller
darmed sannolikt att det ar klassrumsrelaterade foreteelser, t ex interak-
tionen larare — elev eller elev - elev, som ar avgorande. Har ligger for-
modligen den viktigaste forklaringen till att stodresurser ar sd forhallan-
devis jaimnt fordelade mellan klasserna. Elevers olikheter och ddrmed
behovet av differentiering medfor att vissa elever anses behova speciell
undervisning. Det ar sidledes heterogeniteten i klasserna, och ddrmed
lararens svarigheter att tillgodose alla elever i undervisningssituationen,
som anses nodvandiggora specialpedagogiska insatser. Denna proble-
matik finns i alla klasser eller grupperingar och i stort sett oberoende av
forhallandena i ovrigt.

Problemet synes ha tvd 16sningar. En 16sning skulle kunna vara att
gora klasserna (eller t o m skolorna) mer homogena genom nivagruppe-
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ring. Eftersom detta emellertid strider mot en sedan 1960-talet val forank-
rad utbildningspolitik, dr det knappast en politiskt genomforbar 16sning.
Ur pedagogisk synpunkt dr den dessutom i hog grad tveksam (se s. 5 - 10).

En rimligare 16sning ar da att differentieringen planeras in i un-
dervisning och stoffurval. Detta stiller naturligtvis stora krav pa lararen
och arbetslaget och forutsatter specialpedagogiskt stod av mer kvalificerat
slag dn den traditionella specialundervisningen (se Persson, 1997, s. 143).

Det ar alltsa uppenbart att “en skola for alla” stéller stora krav pa la-
rarna att anpassa innehall och undervisningsmetoder till elevernas olik-
heter. Att denna pedagogiska differentiering kan forefalla svargenomfor-
bar i stora klasser dr naturligt vilket dd ofta innebdr att lararen sitter
samman grupper av elever med i vissa avseenden likartade forutsattning-
ar att tilligna sig undervisningen. Gransen mellan vad som &ar att betrakta
som & ena sidan pedagogisk differentiering och & andra sidan organisatorisk
differentiering blir dirmed flytande.

En vidgad allminpedagogisk kompetens

Det forefaller alltsd som om specialpedagogiken, organiserad och anvand
som traditionell specialundervisning, dr en komponent i skolans pedago-
giska differentiering som i sin tur nédvéandiggjorts genom avskaffandet av
olika former av organisatorisk differentiering under 1960- och 70-talet.
Under bendamningen specialundervisning forsiggdr verksamheter som i
ménga fall kan ifrdgaséttas ur "en skola for alla-perspektiv” och som for
pedagoger i allmdnhet utgdr en ny utmaning. Specialundervisning i
grundskolan ar ett i grunden pedagogiskt problem och bér darfor 16sas av
pedagoger och specialpedagoger tillsammans. Detta stiller uppenbara
krav pd alla delar av utbildningsvasendet och inte minst pa lararutbild-
ningen.

En rimlig losning vore att skapa forutsattningar fér den vanlige
klassldraren att i huvudsak sjalv klara av den naturliga variationen i olik-
heter. Detta kraver dock att "en skola for alla" far genomslag inte bara i
retoriken utan dven i den praktiska verksamheten. Haug (1996) havdar att
idén om en skola for alla aldrig fatt egentligt genomslag och menar dess-
utom att uppdelningen i pedagogik och specialpedagogik bidrar till
segregerande l6sningar i skolan. Lararutbildningarna blir dd nyckelinsti-
tutioner for en férandring och ett motstdnd mot krafter som vill bidra till
exkludering av avvikare frdn den vanliga skolan. Haug menar att de bli-
vande ldrarna maste ldra sig att hantera de stundom massiva angreppen
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mot idén om en skola for alla och besitta tillrackliga insikter och kunska-
per for att argumentera och verka mot segregerande lIosningar pa skolans
problem. Haug skriver vidare:

Det andre feltet leerarutdanninga ma vere sterk pa for & realisere skulen for
alle, er ei generell skolering i pedagogisk arbeid med alle barn, teoretisk og
praktisk. Det er ei utfordring til eit utvida pedagogikkfag, sterkt supplert
med bidrag fra dagens spesialpedagogikk. Det har ingen meining lenger a
skilje mellom pedagogikk og spesialpedagogikk pa dette niviet. A opprett-
halde dei to faga vil berre tilslore arbeidsfeltet og gjere ansvarsforholda ukla-
re. (s. 10.)

Haugs slutsatser torde vara giltiga dven i Sverige. Ansvariga for lararut-
bildningarna har dgnat pafallande liten uppméarksamhet at de utmaning-
ar och krav som skollagens starka skrivning om en likvardig utbildning
for alla innebar. Det ar alltsd genomgripande forandringar inom olika
delar av utbildningssystemet som maste till for att genomfora det stats-
makten haft som intention i 40 ar.

Slutord

Som komplement till den tidigare intervjustudien bidrar denna studie till
att ytterligare belysa specialpedagogikens funktion i grundskolan. Speci-
alundervisning utgor ett stod i skolans differentierande uppgifter och ges
till ungefar var femte elev per arskurs. Att en sa stor del av grundskolans
elever anses beh6va en annan slags undervisning dn vad klassldraren kan
ge, ar i sig en signal om att grundskolan dnnu inte funnit l6sningar pa de
problem den sammanhdllna skolan kan innebdra och som uppmark-
sammades i diskussionerna kring dess inférande for drygt 30 ar sedan.

116



REFERENSER

REFERENSER

Ahlgren, R.-M. (1991). Skolelevers sjilvvirdering. Studies in Education and
Psychology, 29. Almqvist & Wiksell. Stockholm.

Ahlstrém, K.-G. & Jonsson, M. (1980). Flexible Grouping of Pupils and Team-
work between Teachers. Uppsala Studies in Education 13. Alm-
qvist & Wiksell. Stockholm.

Andersson, A. (1998). The dimensionality of the leaving certificate in
Swedish compulsory school. Scandinavian Journal of Educational
Research, 42(1), 25-40.

Armstrong, D. & Galloway, D. (1994). Special educational needs and pro-
blem behaviour. I S. Riddell & S. Brown (Red.). Special Educatio-
nal Needs Policy in the 1990s. Warnock in the market place. Rout-
ledge. London.

Arnman, G. & Jonsson, 1. (1983). Segregation och svensk skola. En studie av
utbildning, klass och boende. Arkiv avhandlingsserie 18. Lund.

Asher, H. B. (1983). Causal modeling. (2nd edition). Sage University Paper
series on Quantitative Application in the Social Sciences, 07-

003. Sage. London.

Bandura, A. (1986). Social foundations of thought and action: A social cognitive
theory. Prentice Hall. NJ.

117



REFERENSER

Berglund, L. (1995). Specialpedagogik och elevvird i en decentraliserad organi-
sation med minskande ekonomiska resurser. Specialpedagogiska rap-
porter nr 3. Goteborgs universitet. Institutionen for specialpeda-
gogik.

Berglund, L. (1998). Skolambition, sjalvvirdering och skolupplevelser hos elev-
er med eller utan specialpedagogiska insatser. En studie inom ramen
for projektet specialundervisningen och dess konsekvenser (SPEKO).
Specialpedagogiska rapporter nr 9. Goteborgs universitet. Institu-
tionen for specialpedagogik.

Boalt, G. (1947). Skolutbildning och skolresultat for barn ur olika samhills-
grupper i Stockholm. Norstedt. Stockholm.

Browne, M. W. & Cudeck, R. (1993). Alternative ways of assessing model
fit. IK.A. Bollen & J.S. Long (Red.) Testing structural equation mo-
dels. Sage. CA.

Bullock, H. E., Harlow, L. L. & Mulaik, S. A. (1994). Causation issues in
structural equation modeling. Structural Equation Modeling: A
Multidisciplinary Journal, 1(3), 253-267.

Burstein, L. (1980). The Analysis of Multilevel Data in Educational Rese-
arch and Evaluation. I D. C. Berliner (Red.). Review of Research in

Education 8. American Educational Association. Washington
DC.

Carrol, J. B. (1995). Reflections on Stephen Jay Gould’s The Mismeasure of
man (1981): A Retrospective Review. Intelligence 21, 121-134.

Department od Education and Science. (1978). Special Educational Needs
(The Warnock Report). HMSO. London.

Dahllof, U. (1967). Skoldifferentiering och undervisningsforlopp. Goteborg

Studies in Educational Sciences 2. Almqvist & Wiksell. Stock-
holm.

Elley, W. B. (1994) (Red.). The IEA study of reading literacy: Achievement and
instruction in thirty-two school systems. Pergamon. Oxford.

118



REFERENSER

Elster, J. (1990). Vetenskapliga forklaringar. Korpen. Goteborg

Emanuelsson, 1. (1974). Social bakgrund, begdvning och utbildning som pre-
diktorer for levnadsforhdllanden i vuxen dlder. Ndgra multivariata
analyser av uppfoljningsdata i malmoundersokningen. Rapport nr
108. Lararhogskolan Stockholm. Pedagogiska institutionen.

Emanuelsson, 1. (1977). Utbildning for anpassade. Rabén & Sjogren. Stock-
holm.

Emanuelsson, 1. (1979). Utvirdering genom uppfoljning av elever. Ett nytt
individualstatistikprojekt. Rapport nr 11. Rapporter fran institu-
tionen for pedagogik. Hogskolan for lararutbildning i Stock-
holm.

Emanuelsson, 1. (1981). Utvirdering genom uppfoljning av elever. De forsta
datainsamlingarna. Rapport nr 10. Rapporter fran institutionen for
pedagogik. Hogskolan for lararutbildning i Stockholm.

Emanuelsson, 1. (1992). Specialundervisningen och dess konsekvenser
(SPEKO). Studier av motiveringar for fordelning, anvindning och ef-
fekter av specialpedagogiska resurser i grundskolan. Projektforslag till
Skolverket. Goteborgs universitet. Institutionen for pedagogik.

Emanuelsson, [. (1996). Skolan och normalvariationen (SKOLNORM). Pro-
jektforslag till Skolverket. Goteborgs universitet. Institutionen for
pedagogik.

Emanuelsson, I. & Murray, A. (1989). Alternativkurser och utbildningskarrii-
rer. Rapporter frdn institutionen fér pedagogik, nr 2. Hogskolan
for lararutbildning i Stockholm.

Emanuelsson, 1. & Persson, B. (1996). Specialpedagogik i grundskolan -
en motsdgelsefull verksamhet. Pedagogisk forskning i Sverige, 1(1),
25-39.

Emanuelsson, 1. & Persson, B. (1997). Who is considered to be in need of
special education: why, how and by whom? European Journal of
Special Needs Education, 12(2), 127-136.

119



REFERENSER

Emanuelsson, 1., Reuterberg, S.-E. & Svensson, A. (1992). Bestdr skillna-
derna? En analys av olika ungdomsgruppers intelligenstestresultat
frdn 1960 till 1990. Rapport nr 1992:10. Goteborgs universitet. In-
stitutionen for pedagogik.

Englund, T. (1993). Education for public or private good. I G. Miron (Red.).
Towards free choice and Market-Oriented Schools. Problems and pro-
mises, 2. Skolverket. Stockholm.

Freedman, D. A. (1987). As others see us: A case study in path analysis.
Journal of Educational Statistics, 12, 101-128.

Fulcher, G. (1989). Disabling Policies? A comparative approach to education
policy and disability. Falmer Press. London.

Gjessing, H.-J. (1972). Norsk spesialundervisning gjennom tre decennier.
Spesialpedagogikk, 3, 2-13.

Goldberg, M. L., Passow, A. H. & Justman, J. (1966). The effects of ability
grouping. Teachers College Press. New York.

Goldman, J. & Gardner, H. (1989). Multiple Paths to Educational Effec-
tiveness. I D. Kerzner & A. Gartner (Red.). Beyond Separate Educa-
tion. Quality Education for All. Paul Brookes. Baltimore.

Gould, S.J. (1981). The mismeasure of man. Norton. New York.

Gustafsson, J.-E. (1984). A unifying model for the structure of intellectual
abilities. Intelligence, 8, 179-203.

Gustafsson, J.-E. (1988). Hierarchical models of individual differences in
cognitive abilities. I R. J. Sternberg (Red.). Advances in the Psycho-
logy of Human Intelligence, 4, 35-71.

Gustafsson, J.-E. (1997). Measurement Characteristics of the IEA Reading Lite-
racy Scales for 9 - 10 Year-Olds at Country and Individual Levels.
Artikel accepterad for publicering i Journal of Educational Mea-
surement.

120



REFERENSER

Gustafsson, ].-E. (1997a). Social Background and Teaching factors as Determi-
nants of Reading Achievement at Class and Individual Levels. Paper
presenterat vid the Annual Meeting of the American Educatio-
nal Research Association, Chicago, 1997.

Gustafsson, J.-E. & Balke, G. (1993). General and Specific Abilities as Pre-
dictors of School Achievement. Multivariate Behavioral Research,
28(4), 407-434.

Gustafsson, ].-E. & Stahl, P. A. (1997). STREAMS User’s guide. Version 1.7
for Windows. MultivariateWare. Molndal.

Haug, P. (1996). Lerarutdanning til ein skule for alle. Spesialpedagogikk,
9(96), 3-12.

Haug, P. (1998). Pedagogiskt dilemma: Specialundervisning. Skolverket.
Stockholm.

Hempel, C. G. (1965). Aspects of scientific explanation and other essays in the
philosophy of science. New York Free Press. NY.

Hoyle, R. H. & Panter, T. A. (1995). Writing About Structural Equation Mo-
dels. I R. H. Hoyle (Red.) Structural Equation Modeling. Concepts,
Issues, and Applications. Sage. London.

Harnqvist, K. (1984). Det forsta individualstatistikprojektet — forskning
och utbildning under 20 ar. I Longitudinella studier och utbild-
ningsplanering. Konferensrapport. Skoloverstyrelsen. Stockholm.

Harnqvist, K., Emanuelsson, 1., Reuterberg, S-E. & Svensson, A. (1994).
Dokumentation av projektet “Utvirdering genom uppfoljning”. Rap-
port 1994:03. Géteborgs universitet. Institutionen fér pedagogik.

Harnqvist, K., Gustafsson, J. -E., Muthén, B. O. & Nelson, G. (1994). Hie-
rarchical Models of Ability at Individual and Class Level. Intel-
ligence, 18, 165-187.

Isling, A. (1984). Grundskola for allmidnminsklig kompetens. Sober. Stock-
holm.

121



REFERENSER

Joreskog, K. G. (1969). A general approach to confirmatory maximum li-
kelihood factor analysis. Psychometrika, 34, 183-202.

Joreskog, K. G. & Sorbom, D. (1993). LISREL® 8: Structural Equation Mode-
ling with the SIMPLIS™ Command Language. Lawrence Erlbaum.
NJ.

Kaplan, H. B. (1980). Deviant Behavior in Defence of Self. Academic Press.
NY.

Lgr 80. (1980). Laroplan for grundskolan. Allmin del. Skoldverstyrelsen. Li-
ber. Stockholm.

Loehlin, J. C. (1992). Latent variable models. An introduction to factor, path,
and structural analysis (2nd edition.) Lawrence Erlbaum. NJ.

MacCallum, R. (1995). Model Specification. Procedures, strategies, and
related issues. I R. H. Hoyle (Red.) Structural Equation Modeling.
Concepts, Issues, and Applications. Sage. London.

Maraun, M. (1996). Meaning and Mythology in the Factor Analysis Model.
Multivariate Behavioral Research, 31(4), 603-616.

Maraun, M. (1996a). The Claims of factor Analysis. Multivariate Behavioral
Research, 31(4), 673-689.

Meyen, E. L. (1988). A Commentary on Special Education. I E. L. Meyen &
T. M. Skrtic (Red.). Exceptional Children and Youth. Love. Denver.

Mulaik, S. A. & James, L. R. (1995). Ojectivity and Reasoning in Science
and Structural Equation Modeling. I R. H. Hoyle (Red.) Structu-
ral Equation Modeling. Concepts, Issues, and Applications. Sage.
London.

Murray, M. (1998). Effekten av klasstorlekar, eller vad kan vi ha USA till?
Promemoria. Utbildningsdepartementet. Stockholm.

Muthén, B. O. (1989). Latent Variable Modeling in Heterogenous Popula-
tions. Psychometrica, 54, 557-585.

122



REFERENSER

Muthén, B. O. (1990). Mean and Covariance Structure Analysis of Hierarchical
Data. (UCLA Statistics Series No 62). University of California.
Los Angeles.

Muthén, B. O. (1994). Multilevel Covariance Structure Analysis. Sociolo-
gical Methods & Research, 22(3), 376-398.

Muthén, B. O. & Kaplan, D. (1985). A comparison of some methodologies
for the factor analysis of non-normal Likert variables. British
Journal of Mathematical and Statistical Psychology, 38, 171-189.

Neess, S. (1986). Livskvalitet. Begrep - metoder - anvendelse. Rapport nr 3. In-
stitutt for anvendt sosialvitenskapelig forskning. Oslo.

Oakes, ]. (1985). Keeping track: How schools structure inequality. Yale Uni-
versity Press. New Haven.

Odin, B. & Ahs, K. (1985). Den dolda styrningen. Skolpolitisk intention — peda-
gogisk verklighet. Studentlitteratur. Lund.

OECD. (1995). Integrating Students with Special Needs into Mainstream
Schools. OECD. Paris.

Pedhazur, E. ]. & Pedhazur Schmelkin, L. (1991). Measurement, Design, and
Analysis: An Integrated Approach. Lawrence Erlbaum. NJ.

Persson, B. (1995). Specialpedagogiskt arbete i grundskolan. En studie av forut-
sittningar, genomforande och verksamhetsinriktning. Specialpedago-
giska rapporter nr 4. Goteborgs universitet. Institutionen for spe-
cialpedagogik.

Persson, B. (1997). Specialpedagogiskt arbete i grundskolan. En studie av forut-
sdttningar, genomforande och verksamhetsinriktning. Andra omarbe-
tade upplagan. Specialpedagogiska rapporter nr 4. Géteborgs uni-
versitet. Institutionen for specialpedagogik.

Persson, B. (1997a). Skoleledelsens betydning for spesialpedagogisk ar-
beid i et malstyrt skolesystem. I O. L. Fuglestad & S. Lillejord
(Red.) Pedagogisk ledelse — et relasjonelt perspektiv. Fagbokforlaget.
Bergen.

123



REFERENSER

Persson, B. (1998). Who needs Special Education? International Journal of
Educational Research, 29, 107-117.

Popper, K. R. (1972). Objective knowledge: An evolutionary approach. Claren-
don. Oxford.

Prop. 1977/78:85. (1978). Regeringens proposition om nytt statsbidrag till
grundskolan m.m. Sveriges Riksdag. Stockholm.

Reuterberg, S.-E. (1996). Matematik i grundskolan. En longitudinell studie av
kons- och socialgruppsskillnader bland elever som limnat grundsko-
lan vid olika tidpunkter frin borjan av 80-talet till borjan av 90-talet.
Rapport nr 1996:06. Goteborgs universitet. Institutionen fér pe-
dagogik.

Reuterberg, S.-E., Svensson A., Giota J. & Stahl, P.-A. (1996). UGU-projek-
tets datainsamling i drskurs 6 vdren 1995. Rapport nr 1996:18. Go-
teborgs universitet. Institutionen for pedagogik.

Riddell, S. (1997). Theorising special educational needs in a changing po-

litical climate. I L. Barton (Red.). Disability & Society: Emerging
Issues and Insights. Longman. Harlow.

Rigné, E. M. (1997). Trender och traditioner i ndgra europeiska skol-
system. Frin regler till eget ansvar. Skolverket. Stockholm.

SCB (1996). Elevpanel for longitudinella studier. Elevpanel 4. Statistiska
meddelanden. U73 SM 9601. Orebro.

Schumacker, R. E. & Lomax, R. G. (1996). A Beginner’s Guide to Structural
Equation Modeling. Lawrence Erlbaum. NJ.

SFS 1985:1100. Skollagen. Andrad 1997:1212. Allminna Férlaget. Stock-
holm.

SFS 1994:1194. Grundskoleforordning. Allmanna Forlaget. Stockholm.

Skaalvik, E. M. (1997). Issues in research on self-concept. Advances in Mo-
tivation and Achievement, 10, 51-97.

124



REFERENSER

Skaalvik, E. M. (1998). Faglige og sosiale stottetiltak: Skolens vurdering av
behov og tilbud. Opublicerat manuskript.

Skaalvik, E. M. & Skaalvik, S. (1988). Barns selvoppfatning — skolens ansvar.
Tano. Oslo.

Skaalvik, E. M. & Skaalvik, S. (1996). Selvoppfatning, motivasjon og larings-
milje. Tano. Oslo.

Skolverket. (1993). Beskrivande data om skolverksamheten 1993. Skolverkets
rapport, 8. Stockholm.

Skolverket. (1995). Beskrivande data om skolverksamheten '95. Skolverkets rap-
port, 75. Stockholm.

Skolverket. (1995a). Analyser och utvirderingar 1994-95. Resultat — konse-
kvenser — perspektiv. Liber. Stockholm.

Skolverket. (1996). Bilden av skolan 1996. Skolverkets rapport, 100. Stock-
holm.

Skoloverstyrelsen. (1988). Liroplan for grundskolan 1988:99. Forordning om
andring i forordningen (liroplaner 1980:2) om kursplaner i 1980 drs
liroplan for grundskolan. Utbildningsforlaget. Stockholm.

Slavin, R. E. (1991). Educational Psychology. Theory into Practice. (Third edi-
tion). Prentice-Hall. NJ.

Snijders, T. A. B. & Bosker, R. J. (1996, i tryck). Introduction to multilevel ana-
lysis.

Solity, J. (1993). Special Education. Cassell. London.

SOU 1961:30. Grundskolan. 1957 drs skolberedning. Ecklesiastikdeparte-
mentet. Stockholm.

SOU 1993:85. Ursprung och utbildning. Social snedrekrytering till hogre stu-
dier. Utbildningsdepartementet. Stockholm.

125



REFERENSER

SOU 1997:61. Att vixa bland betong och kojor. Ett delbetinkande om barns och
ungdomars uppuvixtvillkor i storstidernas utsatta omrdden frdn Stor-
stadskommittén. Socialdepartementet. Stockholm.

Stangvik, G. (1979). Self-concept and school segregation. Goteborg studies in
educational sciences, 28. Acta Universitatis Gothoburgensis.

Svensson, A. (1964). Sociala och regionala faktorers samband med over- och
underprestationer i skolarbetet. Rapporter fran Pedagogiska insti-
tutionen, Goteborgs universitet.

Svensson, A. (1971). Relative Achievement. School performance in relation to
intelligence, sex and home environment. Almqvist & Wiksell. Stock-
holm.

Svensson, A. (1997). Socialgruppsbegreppet — Sett ur den pedagogiska forsk-
ningens synvinkel. Géteborgs universitet. Institutionen for peda-

gogik.

Svensson, A. (1997a). Varfor ir grupp 0 av intresse? Opublicerat manu-
skript.

Svensson, A. & Stahl, P.-A. (1996). Framging och misslyckanden i gymnasies-
kolan. En uppfoljningsundersokning av en drskull elever. Rapport nr
1996:17. Goteborgs universitet. Institutionen for pedagogik.

Svensson, A., Emanuelson, I. & Reuterberg, S.-E. (1997). Changes in Intelli-
gence from 1960 to 1995 in Relation to Cohort, Gender, and Socio-
economic Background. Paper presenterat vid the Annual Meeting
of the American Educational Research Association, Chicago,
1997.

Undervisningsministeriet. (1997). Urolige elever i folkeskolens almindelige
klasser. Undervisningsministeriet. Folkeskoleafdelingen. Képen-
hamn.

Valas, H. (1997). Children with learning disabilities and low achieving child-

ren: Peer acceptance, loneliness, self-esteem, and depression. Depart-
ment of Education, NTNU, Dragvoll. Opublicerat manuskript.

126



REFERENSER

Vogt, W. P. (1993). Dictionary of Statistics and Methodology — A Nontechnical
Guide for the Social Sciences. Sage. London.

Wang, L., Fan, X. & Willson, W. L. (1996). Effects of Nonnormal Data on
Parameter Estimates and Fit Indices for a Model with Latent
and Manifest Variables: An Empirical Study. Structural Equation
Modeling: A Multidisciplinary Journal, 3(3), 228-247.

Wenglinsky, H. (1997). When Money Matters: How Educational Expenditures
Improve Student Performance and How They Don’t. Policy Informa-

tion Perspective. Princeton. NJ.

Wittgenstein, L. (1967). Remarks on the foundations of mathematics. Black-
well. Oxford.

127






Bilaga 1.

Variabelbeskrivning®

BARN anger antalet barn under 18 ar i familjen.

: Ett barn (20,6 %)

: Tva barn (45,6 %)
: Tre barn (23,8 %)
: Fyrabarn (7,5 %)
: Fem barn (1,8 %)
:Sex barn (0,5 %)

: Sju barn (0,1 %)

: Atta barn (0,1 %)
10: Tio barn (0,0 %).

0 NN W N

BASFAR ir en variabel som anger hur viktigt lararen anser betoning av
basfardigheter vara for elevernas kunskapsutveckling.

1: Mycket viktigt (70,5 %)
2: - (23,3 %)

3:- (5,3 %)

4: - (0,8 %)

5: Inte alls viktigt (0,2 %).

BEGTOT ir en sammanvagd variabel for elevernas resultat pa de tre
delproven platvikning, talserier och motsatser. Varje delprov omfattar 40
uppgifter vilket innebéar att maximipoangen ar 120.

* Négra av variablerna har skalats om eller vants i forhallandena till ursprungsvariab-
lerna i listan. Detta framgar i sa fall i variabelbeskrivningen.



BILD iar en variabel som vénts och som anger hur duktig eleven anser
sig vara i amnet bild.

1: Dalig (6,1 %)

2. Ganska dalig (14,1 %)

3: Varken duktig eller dalig (26,8 %)
4: Ganska duktig (35,0 %)

5: Mycket duktig (18,0 %).

BOSORG anger om barnet har deltagit i barnomsorg.

0: Deltagit i barnomsorg (94,1 %)
1: Ej deltagit i barnomsorg (5,9 %).

ELANS éar en variabel som anger hur viktigt lararen anser elevernas eget
ansvar for inlarningen vara for deras kunskapsutveckling.

1: Mycket viktigt (80,5 %)
2: - (16,6 %)

3:- (2,7 %)

4: - (0,1 %)

5: Inte alls viktigt (0,1 %).

ENGELSKA ir en variabel som vénts och som anger hur duktig eleven
anser sig vara i amnet engelska.

1: Dalig (2,5 %)

2. Ganska dalig (7,5 %)

3: Varken duktig eller dalig (24,0 %)
4: Ganska duktig (48,5 %)

5: Mycket duktig (17,6 %).



FAKT dr en variabel som anger hur ofta det forekommer i klassen att for-
aldrarna tar aktiv del i skolans verksamhet.

1: Mycket ofta (4,0 %)
2: - (12,7 %)

3: - (24,8 %)

4: - (34,3 %)

5

: Séllan eller aldrig (24,2 %).

HELHEM é&r en omkodad variabel som anger om barnet bor hos bdda
foraldrarna eller hos endera fordldern, nagon annan vuxen eller vaxelvis
hos féraldrarna.

1: Bada foraldrarna (75,6 %)
2: Ej bdda foraldrarna (24,4 %).

IDROTT éar en variabel som vints och som anger hur duktig eleven an-
ser sig vara i amnet idrott.

1: Dalig (1,9 %)

2. Ganska dalig (6,1 %)

3: Varken duktig eller dalig (19,6 %)
4: Ganska duktig (37,7 %)

5: Mycket duktig (34,7 %).

KLSOC ar en variabel som anger klassmedelvardet for socialgruppstill-
horighet. 1,4 % av eleverna gar i klasser dar alla eleverna tillhor social-
grupp ett medan 3,4 % av eleverna gar i klasser dar alla elever tillhor so-
cialgrupp tre.

KLSPEN ir en variabel som anger klassmedelvardet for forekomst av
specialpedagogiskt stod av nédgot slag. I 6,4 % av klasserna har ingen
elev haft specialpedagogiskt stod nagon gang (variabelvarde 0) medan i
5,5 % av klasserna alla eleverna haft sddant stéd ndgon gang (variabel-
varde 1).



KON ir samma variabel som SEX i listan med skillnaden att variabel-
vardena vints. Flickor har givits vardet 1 och pojkar vardet 2.

1: Flickor (49,2 %)
2: Pojkar (50,8 %).

LARKON anger ldrarens kon.

1: Man (27,3 %)
2: Kvinna (72,7 %)

LAXOR ir en variabel som anger hur viktigt liraren anser regelbundna
laxor och forhor vara for elevernas kunskapsutveckling.

1: Mycket viktigt (29,7 %)
2:-(37,3 %)

3:-(244 %)

4: - (7,5 %)

5: Inte alls viktigt (1,1 %).

MAPROV ir en omskalad variabel som miter elevernas matematiska
forméga. Provet innehaller 20 benamnda och obendmnda uppgifter.

MATEMATIK ir en variabel som vants och som anger hur duktig elev-
en anser sig vara i amnet matematik.

1: Dalig (2,5 %)

2. Ganska dalig (8,4 %)

3: Varken duktig eller dalig (25,3 %)
4: Ganska duktig (47,3 %)

5: Mycket duktig (16,6 %).

MOTSPROV ir en omskalad variabel som mater elevernas verbala for-
maga i ett ordférrédstest av motsatstyp. Provet omfattar 40 uppgifter.



MUSIK iar en variabel som vants och som anger hur duktig eleven anser
sig vara i amnet musik.

1: Dalig (7,9 %)

2. Ganska dalig (13,7 %)

3: Varken duktig eller dalig (31,3 %)
4: Ganska duktig (31,8 %)

5: Mycket duktig (15,3 %).

NYKOM anger huruvida eleven gatt i klassen fran arskurs 1 dvs alla sex
aren. Vardet 0 = ja.

0: Gatt i klassen fran borjan (86,8 %)
1: Ej gatt i klassen fran borjan (13,2 %).

OA ir en variabel som vints och som anger hur duktig eleven anser sig
vara i orienteringsamnena®.

1: Dalig (1,1 %)

2. Ganska dalig (5,7 %)

3: Varken duktig eller dalig (27,6 %)
4: Ganska duktig (47,7 %)

5: Mycket duktig (17,8 %).

PLVPROV ir en omskalad variabel som mater elevernas spatiala for-
maga i ett s.k. platvikningsprov. Provet omfattar 40 uppgifter.

* Lgr80 definierar orienteringsamnen som dels naturorienterande (biologi, fysik, kemi,
teknik) dels samhillsorienterande (geografi, historia, religionskunskap, samhallskun-
skap) (s. 113).



PROV ér en variabel som anger hur viktigt lararen anser kunskapskon-
troll i form av prov vara for elevernas kunskapsutveckling.

: Mycket viktigt (5,4 %)

1 = {20,3%)

1= (43,0 %)

1= (25,1 %)

: Inte alls viktigt (6,1 %).

(A RS I S

RFBOK anger lararens bedomning av skolans resurser med avseende pa
larobocker.

: Mycket bra (10,5 %)
1= (33,1 %)

- (40,7 %)

1= (12,3 %)

: Mycket daliga (3,5 %).

D W N =

RFEVPE anger lararens bedomning av skolans resurser med avseende
pa elevvardspersonal.

1: Mycket bra (6,7 %)

2: - (22,4 %)

3: - (37,0 %)

4: ~ (24,6 %)

5: Mycket daliga (9,4 %).

RFLOK anger lararens bedomning av skolans resurser med avseende pa
lokaler.

1: Mycket bra (12,7 %)

2: - (20,9 %)

3:- (33,2 %)

4: - (24,5 %)

5: Mycket déliga (8,6 %).



RFLOM anger lararens bedomning av skolans resurser med avseende pa
laromedel.

: Mycket bra (7,4 %)

1= (29,0 %)

1= (37,1 %)

1= (21,2 %)

: Mycket déliga (5,3 %).

Ul = W N

RFSTOD anger lararens bedomning av skolans resurser med avseende
pa stodundervisning.

: Mycket bra (5,7 %)

1= (20,1 %)

1- (34,4 %)

1 - (28,4 %)

: Mycket daliga (11,3 %).

G = W N =

RFLAFB anger lirarens bedomning av skolans resurser med avseende
pa lararfortbildning.

: Mycket bra (7,4 %)

1= (22,8 %)

:—=(39,7 %)

1= (21,0 %)

: Mycket daliga (9,0 %).

G W N~

SOCGREP ir en variabel som beskriver socialgruppstillhérighet och som
erhéllits genom att den ursprungliga variabeln SEIKOD omkodats. De 15
varden som ursprungsvariabeln kan anta har kodats till tre varden enligt
foljande (missing data samt uppgifter som ej gatt att klassificera har gj
medtagits):

1: Hogre tjansteman, ledande befattningshavare, fria yrkesutovare/aka-
demiker samt foretagare (29 %)

2: Lagre tjansteman samt tjansteman pa mellanniva (36 %)

3: Ej fackldrda samt fackldrda arbetare, okvalificerade anstallda (35 %).



SPAN ir en variabel som skapats for att ange forekomst av specialpeda-
gogiskt stod av annat slag dn sarskild undervisningsgrupp under nagon
del av drskurserna 3 t o m 6.

0: Ej fatt specialpedagogiskt stod av annat slag (66,6 %)
1: Fétt specialpedagogiskt stod av annat slag (33,4 %).

SPENS anger forekomst av nagot slag av stodatgdrd under nagon del av
arskurserna 3 t o m 6.

0: Ej fatt specialpedagogiskt stod (65,2 %)
1: Fatt specialpedagogiskt stod (34,8 %).

SPEP anger forekomst av ndgot slag av stodatgdard under ndgon del av
arskurserna 3 t o m 6 proportionerad pa klasserna. Virdet 0 anger att
ingen elev i klassen har fatt stdd medan vardet 1 anger att alla elever fatt
stdd nagon gang.

SUG anger att eleven undervisats i sarskild undervisningsgrupp under
nagon del av arskurserna 3t o m 6.

0: Ej gatt i sarskild undervisningsgrupp (94,3 %)
1: Gétt i sarskild undervisningsgrupp (5,7 %).

SVENSKA ir en variabel som vants och som anger hur duktig eleven
anser sig vara i dmnet svenska.

1: Dalig (0,8 %)

2. Ganska délig (4,5 %)

3: Varken duktig eller dalig (29,6 %)
4: Ganska duktig (54,0 %)

5: Mycket duktig (11,0 %).

TALSPROV ir en omskalad variabel som miter elevernas induktiva
forméga i ett talserieprov. Provet omfattar 40 uppgifter.



USLAG dr en variabel som anger hur ofta det forekommer i klassen att
lararen utnyttjar uppslag och idéer fran foraldrarna.

1: Mycket ofta (5,8 %)

2: - (19,0 %)

3:- (35,5 %)

4: - (24,5 %)

5: Séllan eller aldrig (15,1 %).



Bilaga 2.
Anvinda variabler i UGUS82 och deras egenskaper:

VARIABEL MINIMIVARDE MAXIMIVARDE MEDELVARDE SD

BARN 1,000 10,000 2,266 0,988
BASFAR 1,000 5,000 1,370 0,640
BEGTOT 1,000 115,000 67,197 18,241
BILD 1,000 5,000 3,448 1,120
BOSORG 0,000 1,000 0,059 0,236
ELANS 1,000 5,000 1,228 0,499
ENGELSKA 1,000 5,000 3,711 0,925
FAKT 1,000 5,000 3,621 1,102
HELHEM 1,000 2,000 1,244 0,429
IDROTT 1,000 5,000 3,971 0,979
KLSOC 1,000 3,000 2,068 0,393
KLSPEN 0,000 1,000 0,355 0,232
KON 1,000 2,000 1,508 0,500
LARKON 1,000 2,000 1,727 0,446
LAXOR 1,000 5,000 2,129 0,961
MAPROV 0,000 5,000 2,525 1,104
MATEMATIK 1,000 5,000 3,670 0,933
MOTSPROV 0,333 6,500 3,604 0,980
MUSIK 1,000 5,000 3,329 1,129
NYKOM 0,000 1,000 0,132 0,338
OA 1,000 5,000 3,755 0,850
PLVPROV 0,143 5,571 3,341 1,077
PROV 1,000 5,000 3,064 0,955
RFBOK 1,000 5,000 2,652 0,944
RFEVPE 1,000 5,000 3,075 1,052
RFLOK 1,000 5,000 2,954 1,144
RFLOM 1,000 5,000 2,879 0,999
RFSTOD 1,000 5,000 3,195 1,063
RFLAFB 1,000 5,000 3,014 1,048
SOCGRP 1,000 3,000 2,060 0,798
SPAN 0,000 1,000 0,334 0,471
SPENS 0,000 1,000 0,348 0,476
SPEP®! 0,000 1,000 0,387 0,356
SUG 0,000 1,000 0,057 0,232
SVENSKA 1,000 5,000 3,701 0,754
TALSPROV 0,000 5,000 2,811 1,081
USLAG 1,000 5,000 3,241 1,103

¢ Skilet till att medelvirde och standardavvikelse ar olika i variablerna SPENS och
SPEP ir att den senare anvinds i en reducerad grupp.
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