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KAPITEL1

BAKGRUND OCH PROBLEMSTALLNINGAR

I skollagens forsta kapitel, andra paragrafen, sags att “utbildningen skall ge
eleverna kunskaper och firdigheter samt, i samarbete med hemmen, framja
deras harmoniska utveckling till ansvarskinnande minniskor och sam-
hillsmedlemmar” (SOS, 1993, s 15). Att detta samarbete mellan hem och
skola verkligen kommer till stdnd ér enligt laroplanens mal och riktlinjer ett
ansvar som vilar pd skolan. Minst tva génger per ar skall skolan genom
klassforestindaren ta direktkontakt med forédldrarna. Dessa kontakter kan ske
i form av enskilda samtal eller klassmoten, men ocksd andra kontaktformer
bor utvecklas och provas. Samtidigt sdgs emellertid att fordldrarnas kontakter
med skolan inte bér inskrédnkas till ett par tillfidllen per ar, utan

“Skolan har ocksa forpliktelse att regelbundet under ele-
vens studietid informera hemmen om grundskolans ut-
formning, om ldroplan och arbetssitt, om vilka méjlighe-
ter till fortsatt utbildning eller uppgifter inom arbetslivet
som star till buds."” (Lgr 80, s. 25)

Aven om ovanstiende citat framfor allt betonar den information som gar |
frdn skolan till hemmen dr syftet med kontakterna ett 6msesidigt informa-
tionsutbyte, dar ocksé skolan skall fa en sa allsidig bild av eleverna som méj-
ligt.

Samarbetet mellan hem och skola skall emellertid inte inskridnka sig till ett
rent informationsutbyte larare och fordaldrar emellan. Genom att férdldrarna
representerar en stor fond av erfarenheter och kunskaper om olika yrken och
verksamheter i samhillet, utgér de ocksa en resurs som skolan bor ta tillvara.
P4 vilket satt detta kan ske exemplifieras i laroplanen pa sa satt att fordldrarna
kan:

"berdtta om olika verksamheter, informera om sitt arbete,
om hobbies och féreningar, underlitta studiebesok, stélla
sig till forfogande for intervjuer eller organisera grupper
under fria aktiviteter. De kan aktivt stodja lararnas och
elevernas arbete pé att forbattra skolans miljo " (a.a. s. 25)



I Lgr 80 tilldelas férdldrarna en mera aktiv roll i skolarbetet 4n vad som var
fallet i Lgr 69. Den sistndimnda ldroplanen talade nimligen mest om ett in-
formationsutbyte larare och fordldrar emellan. I den man fordldrarna sags
som en resurs i skolverksamheten gillde detta huvudsakligen som ledare
och instruktdrer inom skolans fritidsverksamhet.

En anledning till att fordldrarna fatt en mera central plats i skolans verksam-
het adr de forslag som lades fram av SIA-utredningen (SOU, 1974). Bl a fo-
reslog utredningen att varje foradlder till barn i grundskolan skulle fé ratt till
ledighet frén arbetet under en dag per barn och stadium for att deltaga i in-
formation och samtal i skolan samt att ersdttning for forlorad inkomst skulle
utbetalas genom familjeforsdkringen. Vidare foreslog utredningen att skolan
skulle vara skyldig att anordna tva klassmoten per lasar samt att de s k
kvartssamtalen skulle bli obligatoriska. Den sistnimnda typen av kontakt
hade ju tidigare foreslagits av Skoloverstyrelsen (ASO, 1970/71) fér att ticka
det behov av individuell information, som uppstatt som ersittning for den
minskade betygsgivningen.

SIA-utredningen foreslog dven att skolan skulle fa en forstirkningsresurs
motsvarande fem kronor per elev for att forbattra méjligheterna till for-
dldrakontakter. Vidare foreslogs att man skulle inridtta konsulenttjdnster pa
lansskolnimnder och SO. :

I samband med att utredningen diskuterar skolans arbetsmetoder foreslas, att
fordldrarna skall f& en mera aktiv roll i skolan. Man sdger bl a:

"Forédldrarnas aktiva roll i samband med de egna barnens
skolgdng har hittills huvudsakligen varit begrédnsad tiil
insatser utanfér skolan. Nar fordldrarna kommit till sko-
lan har det i allmédnhet varit for att ta emot information,
exempelvis om det egna barnet, om studievalsférhallan-
den m m. Elevens motivation f6r och utbyte av under-
visningen skulle sannolikt 6ka, om férédldrarna erholl en
mera aktiv funktion inom skolan" (SOU, 1974, s 334).

En ingdende diskussion om hur samarbetet mellan hem och skola kan utvid-
gas och fordjupas fors ocksa i det betdnkande, som presenterats av Utred-
ningen om forstarkta kontakter mellan hem och skola (SOU, 1980, a). En sé-
dan férdjupning menar man kunna ske genom att:

- det formella inflytandet 6ver skolan ytterligare decentra-
liseras, sa att viljan att ta ansvar Okar och skolan blir en
gemensam angeldgenhet for alla som verkar dar eller har
barn dér



- informationen om skolan, mal, innehall, arbetssatt och
uppbyggnad forstarks och férdjupas

- de enskilda samtalen far ett sddant innehdll och en sddan
form att de upplevs som visentliga och bidrar till att ut-
veckla eleven, undervisningen och skolan

- klassmotesverksamheten utvecklas, sa att denna blir en
angelidgenhet for alla forédldrar och elever och sé att den
stiarker gemenskapen mellan vuxna och barn i klassen

- fordldrarnas intressen, kunskaper och erfarenheter bittre
tas tillvara i det dagliga skolarbetet och i planeringsarbetet

- elevernas aktiva roll i olika samverkansformer alltid tas
tillvara - lararutbildningen, bdde den grundldggande och
den fortbildande, ges ett sddant innehall, att lararna blir
bittre forberedda och far storre forstéelse for de fordju-
pade kontakterna mellan hem och skola (a. a. s 49)

Givetvis kan dessa punkter kritiseras for att de snarare ar uttryck fér fromma
Onskningar dn konkreta forslag till dtgarder for att dstadkomma ett sakernas
béttre tillstdnd. Dock stannar inte forslagen pd denna allmédnt héllna niva,
utan utredningen ger ocksa forslag pa en rad konkreta &tgédrder for att genom-
fora forbattringarna. Bl a pekar man pa att mojligheten finns att inrédtta poli-
tiskt valda organ, som kan fungera som en styrelse for ett rektorsomrade.
Man visar ocksd pd en rad olika mojligheter att utdka och tillrdttaldgga den
information, som fordldrarna behover fa for att kunna ta aktiv del i skolarbe-
tet och paverka detta. Vidare ges en rad olika exempel péd hur formerna fér
och innehdllet i de kontakter, som sker mellan hemmet och skolan, kan ut-
vecklas. :

Som papekas i Lgr 80 kan det vara svart att f4 kontakt med alla férdldrar.
Detta forhallande diskuteras ocksé i utredningen om forstarkta kontakter

~ mellan hem och skola (SOU, 1980, a) och man tar ddr upp olika faktorer, som
verkar hindrande for férdldrarnas medverkan i skolarbetet. Bl a pekar man
pa, att en sddan medverkan forutsitter att fordldrarna badde har kunskaper
om skolans verksamhet och de praktiska mojligheterna att deltaga. Ett av ut-
redningens forslag i detta sammanhang dr en utvidgning av det som SIA-
utredningen tidigare tagit upp. Man foresldr nimligen att férdldrarna bor fa
en lagfdst ritt till tre dagars ledighet per stadium och barn inom ramen for
foraldraforsakringen.

Samma typ av argument och forslag, som presenterats av SIA-utredningen

och Utredningen om forstirkta kontakter mellan hem och skola, &terfinner
man ocksd i Barnomsorgsgruppens slutbetinkande om forédldrautbildning

5



(SOU, 1980, b). Dock gér den sistnamnda utredningen ytterligare ett steg
langre vad giller fordldrarnas ratt till medverkan i skolarbetet. Man foreslar
namligen att familjen far ratt till ersittning for 16nebortfall med inte mindre
an fyra dagar per barn och lasdr till dess barnets skolplikt upphor eller t o m
det &r da barnet fyller 16 ar.

Frdgan om fordldrarnas faktiska engagemang i skolarbetet var framfér allt
under 70-talet foremal for en rad olika undersdkningar. De flesta av dessa ar
emellertid av begrinsad omfattning satillvida att de berdr en enstaka klass el-
ler ndgot/négra fa rektorsomrdden. Som exempel pd sddana undersékningar
kan ndmnas Aronssons och Austs (1970) intervjuundersékning bland for-
dldrar, larare och elever i en femteklass i Stockholm; Hagberg-S6derstroms
och Janssons undersokning rorande effekterna av en intensifierad kontakt
mellan hem och skola (Hagberg-S6derstrdm & Jansson, 1973) samt en inter-
vjuundersokning av 48 modrars instéllning till skolan fore forsta barnets
skolstart samt efter en termins skolgdng (Hasteus & Sahlberg, 1975).

Eftersom undersokningsresultaten dels kan férvantas vara starkt paverkade
av de speciella forhdllanden som rader inom en enstaka klass eller skola, dels
ligger 1angt tillbaka i tiden, gar jag hir inte in p& en redovisning av dem. 1
stallet ger jag en kortfattad redogorelse for nagra sddana tidigare undersok-
ningsresultat, som dger en hogre grad av generaliserbarhet. De undersék-
ningar jag i huvudsak bygger framstdllningen pd dr Niléhns avhandlings-
arbete rorande samspelet mellan skola och hem, vilket genomférdes 1974
bland larare, elever och fordldrar i Eslovs kommun (Niléhn, 1976); POSLEF-
projektet (problemorienterad Samverkan Larare Elever Forildrar), vilket
startade 1978 i Goteborg (Eriksson, Flising & Karrby, 1981; Kirrby & Flising,
1983) samt en delstudie inom ISU-projektet (Individ-Samhaélle-Utbildning),
vilken genomférdes 1975-76 bland elever i &rskurs 6 inom Jarfdlla kommun
och deras foraldrar (Pettersson, 1980).

De vanligast forekommande kontaktformerna mellan hem och skola ir en-
ligt Niléhns undersokning klassméten, enskilda samtal (kvartssamtal) samt
dhorardagar. Nar det géller klassmoten, uppgav mellan 75 och 80% av foral-
drarna, att de deltagit i ndgot sddant mote den ndrmast foregéende terminen -
en andel som stimmer vil 6verens med de resultat som redovisas av POSEF-
projektet. Av badda undersokningarna framgar vidare, att det dr nédstan en
tiondel av fordldrarna som aldrig gar pé nagra foraldramoten. Nar det giller
de enskilda samtalen, redovisar dock de tvd undersékningarna néagot olika
resultat. Medan POSEF anger att 90% av fordldrarna till barn pa 1ag- och mel-
lanstadiet varit med om ett sdidant samtal, varierar andelen ganska mycket
mellan olika &rskurser i Niléhns undersékning. Sirskilt ldga andelar redovi-
sar hir de foraldrar som har barn i drskurserna 1, 4 och pd hogstadiet med ca
40%, medan fordldrar till barn i 6vriga arskurser ligger klart hogre med 70 a
80%. En viktig orsak till denna diskrepans torde vara, att Niléhns undersok-



ning genomfordes vid en tidpunkt, di kvartssamtalen d@nnu inte hunnit bli
s vanliga.

Aven nir det giller fordldrarnas bendgenhet att ta telefonkontakt med skolan
tycks det ha skett en 6kning over tid. I Niléhns undersokning dr det som
hogst 40% av foréldrarna som tagit sddana kontakter, vilket kan jamféras
med 75% i sdvil Posef-undersdkningen som Petterssons undersokning avse-
ende arskurs 6.

Andelen som besokt skolan i samband med &horardagar uppgick ocksa till
40% i Nihléns undersokning. Dock foreligger det i detta avseende mycket
stora skillnader arskurserna emellan. P& lagstadiet 4r det ndmligen mellan 60
och 70% av fordldrarna som anger att de alltid besoker dhoérardagarna, men
direfter sjunker frekvensen snabbt ner till 10 & 15% i &rskurs 9.

Betriffande de formella dhorardagarna torde det inte rdda ndgon osédkerhet
om huruvida man var vilkommen att besoka skolan. Daremot forefaller det
ha forelegat en betydande sddan osédkerhet vad betriffar oplanerade féraldra-
besok i klassen. Andelen forildrar, som uppgav att de kunde gora sddana be-
sok, var nimligen inte hogre dn 25%, vilket skall jamféras med att 75% av 14-
rarna uppgav att sd var fallet.

Ett genomgdende drag i fordldrarnas kontakter med skolan &r att de minskar
over arskurserna. Under lagstadiet utnyttjar en klar majoritet av forildrarna
de olika kontaktformerna, men ndr barnen kommer upp till hogstadiet har
kontaktverksamheten sjunkit sa, att mindre dn hélften av fordldrarna delta-
ger. P4 samma sitt visar Petterssons undersokning ocksd en sjunkande kon-
taktfrekvens mellan drskurserna 6 och 7. Denna utveckling dverensstammer
ocksd med det faktum, att lirarna i Niléhns undersokning upplevde en for-
simring av kontakterna med forildrarna 6ver arskurserna. En orsak hartill
kan naturligtvis vara den, som pavisas av Niléhn, ndmligen elevernas
Skande ovilja mot fordldrarnas lararkontakter, men formodligen ligger en
del av férklaringen ocksa i hur kontakterna upplevs av férédldrarna sjélva.
Enligt Niléhns undersékningsresultat sjonk ndmligen gradvis den andel for-
dldrar, som upplevde det trevligt att g& pa klassmoéten, och en liknande ut-
veckling aterfinner man dven bland ldrarna.

Av samma undersokning framgar ocksa ett klart samband mellan féréldrar-
nas egen utbildning och deltagande i kontaktverksamheten. Lagutbildade
fordldrar deltog namligen i mindre utstrackning dn de hogutbildade. Detta far
emellertid inte tolkas s, att de lagutbildade forildrarna saknade intresse for
barnens skolgang eller att de hade mindre behov av kontakter med skolan.
Enligt undersokningsresultaten var det namligen lika vanligt bland lagutbil-
dade som bland hégutbildade att uttrycka onskemal om tétare kontakter med
klassldraren. Niléhn forklarar i stillet de lagutbildades lagre faktiska kontakt-



frekvens med, att de oftare kidnner en otillrdcklighet och/eller osdkerhet i
kontakterna med skolan.

De tre undersokningar, som hér kortfattat refererats, har alla det gemensamt
att de ligger ett antal ar tillbaka i tiden samt att de beskriver forhallandena
inom ett geografiskt begriansat omrade. I samband med grundskolans 25-ars-
jubileum genomfoérde emellertid SIFO pa uppdrag av Skoldverstyrelsen en
intervjuundersdkning roérande allmédnhetens instidllning till grundskolan
och dess innehall (SO, 1988). Totalt vinde man sig till nigot mer dn 1.000 per-
soner i &ldrarna 16 - 74 &r. Forutom de resultat, som erholls frdn dessa inter-
vjuer, redovisas i rapporten ocksa vissa resultat fran ett par tidigare SIFO-un-
dersokningar, bl a en som gédllde allmidnhetens fortroende for 16 olika sam-
hillsinstitutioner. I den sistnimnda undersdkningen framstar skolan i en
taimligen ljus dager. Den hamnar ndmligen pé tredje plats efter sjukvarden
och polisvasendet med ca 60%, som sade sig ha ett mycket stort eller ganska
stort fortroende for skolan.

De, som hade barn i dldrarna 7 - 19 ar, fick i "jubileumsundersdkningen” gora
en jamforelse mellan dagens skola och den som de sjilva hade genomgatt.
Denna jamforelse utfoll emellertid inte sdrskilt gynnsamt. 42% ansdg namli-
gen dagens skola vara samre dn deras egen, medan 40% ansag den vara bittre.
Detta var en markant nedgéng jamfort med vad man fann i en undersékning
gjord 1969, dir hela 84% beddmde sina barns skola vara bittre. Dock skall sa-
gas att denna jamforelse over tid inte dr helt rattvis, eftersom fordldrarna
1969 till 6vervigande del gétt i den gamla 7-&riga folkskolan, medan en stor
del av foraldrarna 1989 gétt i grundskolan eller dess foregdngare enhetssko-
lan.

Aven svaren pa den fraga, som gillde huruvida férildrarna kinde sig lugna
och trygga nédr barnen var i skolan, visar pa en viss negativ trend. 1969 var
det hela 95% av fordldrarna som angav att de var trygga, men vid det senare
undersokningstillfillet hade denna andel sjunkit till 88%.

Det vanligaste sattet for fordldrarna att fa information om skolan var enligt
undersokningsresultaten "via barnen" (61%) och darefter foljde "genom
samtal med liraren” och genom "fordldraméten och &hdrardagar” med var-
dera 40%. Samtliga dessa andelar ligger 1987 i nivd med den, som man fick
fram néstan 20 ar tidigare.

Slutligen stélldes i SIFO-undersékningen ocksé tvéd fragor om vad for-
dldrarna ansdg vara viktigast i skolan. Den ena fragan hade fasta svarsalterna-
tiv, vilka utgjordes av olika skoldmnen, medan den andra frdgan var mera
allmint héllen. Forildrarna fick namligen har full frihet att ta upp vad de
sjdlva ville. Betraffande &mnena beddms samtliga vara viktiga av mer dn
hilften av foridldragruppen. Allra hogst kom "rakna" samt, "skriva och ldsa"

" 1 " "

med 100% vardera. Darefter kom "engelska"”, "spraklédra”, "biologi",
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"samhdllskunskap” samt "miljofrdgor” alla med mer dn 95%. Ligst pa listan
hamnar "fritidsverksamhet”, "religionskunskap”, “skriva maskin" samt
"bild", vilka alla bedémts vara viktiga av mellan 55 och 60% av forédldrarna.

Nar det gillde de fritt formulerade svaren, intog "ldsa, skriva och rdkna" en
sarstdllning och nimndes av 40%. Dérefter foljde "bra kunskaper, allman-

bildning", "disciplin” samt "hdnsyn, medmainsklighet", vilka togs upp av
mer dn 10% av de svarande.

Samma &r, som SIFO-unders6kningen genomfordes, gjorde ocksa den s k
Maktutredningen en stor intervjuunderstkning bland ett representativt ur-
val av vuxna svenskar omfattande mer dn 2.000 personer (Petersson,
Westholm & Blomberg, 1989). Ett av syftena med denna undersékning var
att belysa medborgarnas mojligheter att paverka sin egen situation inom sex
olika livsomrdden. Det géallde rollen som boende, konsument, patient eller
anhoérig i sjukvarden, smabarnsfordlder, fordlder med barn i skoldldern samt
rollen som fOrvarvsarbetande. I detta ssmmanhang dr det av storst intresse

att granska hur de intervjuade upplevt sin roll som férdlder med barn i skol-
aldern.

Figur 1. Medborgarskapets handlingsviégar.
Killa: Petersson, Westholm & Blomberg, 1989, s. 49
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Med utgdngspunkt i figuren beskrivs medborgarens mojliga handlingsvagar,
d& han/hon forsoker péverka sin situation. Man kan har tanka sig fyra olika
alternativ.

1. Man dr ndjd med sin situation och tar darfér inget initiativ. Detta karakte-
riseras som "Halsan tiger still".

2. Man ar missndjd med sin situation, men avstar fran att ta initiativ. Detta
karakteriseras som den "Tysta vanmakten".

3. Man tar initiativ och misslyckas. "Maktloshet".

4. Man tar initiativ och lyckas. "Maktutévning".

Om vi forst ser till upplevelsen av situationen, blir den bild som Maktutred-
ningen ger av skolan betydligt mer negativ 4n vad som kom fram i SIFO-un-
dersdkningen. Den andel, som upplever sig missnojd, uppgar namligen i
Maktutredningens undersokning till 55% av fordldrarna med barn i skolal-
dern, vilket dr den ndst hogsta andelen bland de studerade omradena (a.a. s -
50-51). Ser man déaremot till graden av missngje blir bilden inte fullt lika ne-
gativ. Medelvirdet for skolan hamnar da pé fjirde plats med 2,3 podng pé en
skala fran O till 10, ddr 0 anger "inget missnoje” och 10 anger "mycket stort
missndje”. Denna medelpodng dr lagre an for arbete (3,4) och sjukvard (2,6)
men samtidigt hogre &n for barntillsyn som far 1,5 podng (a.a. s 44).

Hur reagerar da fordldrarna pa sitt missnoje? Upplever de en tyst vanmakt
eller tar de ndgra initiativ? Enligt unders6kningsresultaten forsoker nagot
mer dn hilften (56%) av de missndjda fordldrarna att gora ndgot at situatio-
nen. Detta dr en ldgre andel dn for dem, som dr missndjda med sitt arbete el-
ler missndjda med barntillsynen, men samtidigt klart hogre dn fér dem, som
ar missndjda med bostad, inkép eller sjukvard. .

Nir det sedan géller hur vanligt det &r att initiativen leder till en forbéttring,
faller skolan tillbaka ndgot och hamnar pa fjarde plats bland de sex studerade
omrddena. Fér skolans del giller namligen, att 7 av 10 férdldrar upplevt att
de lyckats uppna resultat av sina initiativ, vilket skall jimféras med att man i
8 fall av 10 uppnatt forbéttringar nér det giller inkép, arbete och bostad, men
bara i 6 fall av 10 ndr det géller barntillsyn och sjukvard.

Slutligen fick undersdkningsdeltagarna ocksa skatta mojligheterna att pa-
verka sin situation i en skala fran 0 till 10, ddr 0 anger "inga méjligheter” och
10 "mycket stora mdjligheter”. For vart och ett av de sex omradena fick skatt-
ningen goras med avseende pa ett antal specifika frdgor. For skolans del hade
féljande fyra aspekter valts ut: (virdena anger medelskattning)
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"Paverka undervisningens uppldaggning och utformning" 1,6

"Pdverka skolmiljons utformning” 2,0

"Paverka det sitt pa vilket eleverna umgas med varandra i skolan” 2,9

"Byta till en annan skola om man skulle vilja" 2,7

"Genomsnitt for skola"” 2,3
(a.a. s 53)

De medeltal for skattningarna, som erhdllits for skolans omrade, dr de klart
lagsta som redovisas. Som jamforelse kan ndmnas att det ldgsta sammanfat-
tande medeltalet for ndgot av de 6vriga omrddena uppgér till 4.4 (hilsa och
sjukvard). I detta perspektiv och med tanke pé liroplanens starka betoning
av foraldrainflytande framstér sdledes skolan i en dyster dager. Forfattarna
sammanfattar sina resultat pa féljande satt:

"Skolan dr det omrade dar de berérda, har liktydigt med
fordldrarna, anser sig ha minst mdjligheter att paverka.
‘Trots mélsdttningen att 6ka brukarnas lokala inflytande
anser foraldrarna att skolans vérld ligger bortom deras
inflytande.” (a.a. s 58)

Det bor ségas, att jimforelser av denna typ dr mycket vanskliga. Nar det giller
skolan mits ju i unders6kningen de enskilda fordldrarnas upplevelser och
dessa kan givetvis variera i stor utstrdckning. Eftersom fordndringar inom
skolans omrade ofta giller en hel klass eller flera klasser, kan énskemal dar i
manga fall vara betydligt svarare att tillmotesga dn da det giller sidana per-
sonliga saker som t ex inkop av en viss vara. Dock tyder resultaten pa, att det
finns en relativt stor grupp av fordldrar som upplever ett missnje med sko-
lan och att deras mgjligheter att paverka ar begriansade. Nir det géller de sist
redovisade skattningarna av mdjligheterna att paverka sin situation, ar gi-
vetvis ocksd valet av aspekter av stor betydelse for utfallet. Detta dr ytterligare
en faktor att beakta, d& man gor jamforelser mellan de olika omradena. Aven
med dessa reservationer tyder emellertid resultaten pd, att mycket aterstér att
gora for att fa till stdnd ett reellt fordldrainflytande pé skolans omréde.

En forutsdttning for att kunna paverka skolarbetet &dr givetvis att fordldrarna
haller sig informerade om vad som sker i skolan. Detta kan naturligtvis ske
pa olika sétt som t ex genom att prata med barnen om skolarbetet, hjélpa till
med barnens hemarbete samt genom att deltaga i sddana aktiviteter som ar-
rangeras av skolan.
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Undersékningens syfte

Foreliggande undersokning dr genomford inom ramen for UGU-projektet
och den bygger p& uppgifter insamlade fran projektets tredje elevpanel - de
elever som varterminen 1987 befann sig i arskurs 3. Vid detta tillfdlle insam-
lades en rad elevuppgifter, bl a resultaten pa ett ordférrddsprov och ett ma-
tematikprov. Eleverna fick ocksa besvara ett frageformulir, vilket behand-
lade deras sjdlvuppfattning i en rad olika skolsituationer.

En andra datainsamling fran denna elevgrupp genomfordes varen 1990, da
huvudparten av eleverna befann sig i drskurs 6. Nu deltog emellertid inte
enbart eleverna, utan ocksd deras malsmain, vilka fick besvara en sdrskild en-
kédt. Enkdten aterfinns i sin helhet i bilaga 1. Bland annat tillfrdgades mals-
ménnen om, i vilken utstrackning de samtalade med barnet om skolarbetet,
hur ofta de hjdlpte till med laxor och andra hemuppgifter samt huruvida de
deltog i fordldramoten och kvartssamtal. Ett syfte med foreliggande under-
sokning dr, att redovisa i vilken utstrackning fordldrarna deltagit i sdidana
verksamheter under mellanstadiearen.

Under fordldramoten och kvartssamtal har man givetvis som enskild férél-
der mindre mojligheter att sjdlv paverka innehdllet 4n vad som ér fallet vid
de samtal man fér med sitt eget barn. Det dr dirfor av stort intresse att grans-
ka hur forédldrarna varderar dessa av skolan anordnade aktiviteterna. I vér
undersdkning lat vi fordldrarna ta stéllning till i vilken grad de upplevt dem
som givande. Vidare har vi stdllt en direkt frdga vad géller deras upplevelse
av mojligheterna att paverka arbetet i klassen. Hur mélsméinnen besvarat
dessa fragor redogor jag for i kapitel 3.

De fem problemomraden, som hédr nimnts, hanfor sig till frdgorna 3 - 7 i
malsmannaformulédret, vilka alla har det gemensamt att de ar utformade
med fasta svarsalternativ. Som komplement till dessa fragor ville vi ocksé ge
malsméannen mojlighet, att sjdlva ta upp sddant, som de upplevde vara ange-
laget rorande barnens skolgédng. For detta andamal formulerades tre fragor,
till vilka malsmannen fick avge fritt formulerade svar. Dessa frdgor géllde
vad som malsminnen upplevt vara mest positivt respektive mest negativt
med barnens skolgdng pa mellanstadiet samt vilka fordndringar i skolarbetet
man ansdg vara mest angeldgna. Vad mélsméinnen tagit upp som svar pa
dessa fragor, kommer jag att redovisa i kapitel 4.
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KAPITEL 2

POPULATION, UNDERSOKNINGSGRUPP SAMT BORTFALL

Definition av populationen

Om man ser till eleverna, utgdrs populationen av dem, som varterminen
1987 tillhorde grundskolans &rskurs 3. Detta innebir att det fital elever, som
da gick i privata skolor eller som tillhdrde sdrskolan, inte ingar i populatio-
nen. Av definitionen foljer vidare, att den avgransas med hénsyn till ars-
kurstillhorighet, vilket innebéar att den innefattar elever med olika fodelsear.
Huvudparten eller drygt 96% ar fodda 1977, 0.5% har fédelsearet 1978, medan
ovriga knappt 3% ar fédda 1976 eller tidigare (Reuterberg & Svensson, 1988, s
27).

Det ursprungliga urvalet i drskurs 3 utgjordes av 298 klasser frén 29 olika
kommuner. I dessa klasser befann sig da 5.035 elever. P4 grund av olika typer
av bortfall reducerades emellertid den grupp, for vilken uppgift finns fran
arskurs 3-insamlingen, till 4.419 elever. Fram till hosten 1989 minskade
stickprovets storlek emellertid med ytterligare 49 elever frimst beroende pa
utflyttning fran landet. Sdlunda kvarstar 4.370 elever for den insamling i ars-
kurs 6, vilken ligger till grund for denna rapport.

Det ar dessa elevers médlsmén, som star i fokus for den foreliggande under-
sokningen.

Bortfall och representativitet

Som visats av Reuterberg, Rosén & Svensson, (1991, s 20) besvarade mer an
90% av eleverna vart och ett av de tva elevformulir, som ingick i insam-
lingen. Fér malsmannaformuldret blev dock svarsprocenten lagre. Totalt in-
kom ndmligen svar fran malsman till 3.368 elever, vilket motsvarar en
svarsfrekvens pa 77%. Detta ar i och for sig inte ndgon lag svarsprocent, men
eftersom den visat sig variera ganska kraftigt mellan olika strata (a.a. s 20),
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finns det anledning att nirmare granska om bortfallet kan ha paverkat sva-
randegruppens representativitet dven i andra avseenden.

Eftersom vi inte har tillgang till ndgra andra uppgifter om bortfallet i méls-
mannagruppen utdver stratum, far granskningen baseras pa de uppgifter
som finns tillgdngliga om eleverna. Vi jimfor saledes de elever, vars mals-
man har svarat, med de elever, for vilka malsmannauppgifterna saknas. Till
grund for denna jamforelse ligger forutom kon, elevernas prestationer pa det
matematikprov som gavs i drskurs 6 samt de tre kognitiva proven Motsatser,
Talserier och Platvikning, vilka ocksé& besvarades i arskurs 6.

I tabell 1 jamfors svarandegrupp och bortfall med avseende pa elevernas

konstillhorighet.

Tabell 1. Svarandegrupp och bortfall i mdlsmannaenkiten. En jaimforelse
med avseende pa elevernas konstillhorighet.

Pojkar Flickor Samtliga

Antal . % Antal Yo Antal %
Svarande 1718 51 1650 49 3368 100
Bortfall 535 53 467 47 1002 100
Totalt 2253 52 2117 48 4370 100

Svarsfrekvensen ar visserligen nagot hogre for flickornas malsmén an for
pojkarnas, men skillnaden &r sd liten att det saknar betydelse for svarande-
gruppens representativitet i detta avseende.

Tabell 2. Svarandegrupp och bortfall i malsmannaenkiten. En jamforelse
med avseende péa elevernas provresultat.

Svarande Bortfall Samtliga
m s m s m S
Matematik 13.54 3.37 12.52 3.55 13.32 3.37
Motsatser 22.83 5.74 20.53 5.93 22.33 5.86
Talserier 22.75 8.47 20.24 8.62 22.21 8.57
Platvikning 24.04 7.33 22.12 7.83 23.63 7.48
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Som framgar av tabell 2 ligger svarandegruppens elever pd samtliga prov na-
got hogre dn bortfallsgruppen. Om vi relaterar differenserna till respektive
provs standardavvikelse i totalgruppen, finner vi att Motsatser dr det prov,
som uppvisar storst skillnad med 0.39 standardavvikelser. Den ldgsta skill-
naden finner vi pd motsvarande sitt for Platvikning, diar den uppgar till 0.26
standardavvikelser. Slutsatsen blir sdledes, att eleverna till de svarande
malsmidnnen utgdr en ndgot positivt selegerad grupp jamfért med de elever,
vars fordldrar ej svarat.

Om man i stéllet relaterar svarandegruppens vérden till dem, som giller for
hela undersdkningsgruppen, fir man ett mera rattvisande matt pa de brister i
representativitet som bortfallet fororsakar. En sddan jamforelse tar namligen
inte hdnsyn enbart till bortfallets eventuella selektivitet, utan ocksa till dess
storlek - de tvé faktorer, som tillsammans avgor i vilken utstrdckning bortfal-
let paverkar resultatens representativitet. Enligt denna jaimforelse ligger sva-
randegruppens elever enbart 0.2 poang hogre i matematikprovet och ca 0.5
poadng hogre i de tre dvriga tre proven, vilket i samtliga fall motsvarar mind-
re dn 10% av en standardavvikelseenhet. Med denna jamforelse som grund
drar vi den slutsatsen, att bortfallet lett till en viss dverrepresentation av for-
dldrar till barn med hoga prestationer, vilket givetvis kan fa vissa konse-
kvenser for undersokningens resultat. Vilka dessa konsekvenser blir ter-
kommer jag till i slutdiskussionen.

Undersokningsgruppens sammansittning

Som vi visat i tabell 1 har vi fatt svar frdn malsman till 3.368 elever, varav
1.718 pojkar och 1.650 flickor. Eftersom vissa av fragorna i malsmanna-
enkiten skall besvaras av modern och fadern var for sig, blir var undersok-
ningsgrupp viasentligt storre dan vad elevantalet anger. Dock blir den inte
dubbelt sa stor eftersom somliga elever bor hos en ensamstdende forélder.
For att f4 information om barnets situation i detta avseende stdlldes en fraga
om hos vem barnet vistades.
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Tabell 3. Hos vem vistas barnet?

Pojkar Flickor Samtliga

Antal Y% Antal Y% Antal %
Hos bada for-
aldrarna 1337 78 1244 76 2581 77
Hos modern 269 16 315 19 584 17
Hos fadern 61 4 36 2 97 3
Vixelvis 42 2 43 3 85 3
Hos annan 8 1 9 1 17 1
Totalt 1717 100 1647 100 3364 100

Enligt tabell 3 vistas ndgot mer &n tre fjirdedelar av eleverna hos badda forald-
rarna samtidigt, medan tre procent bor vixelvis hos endera fordldern. En
elev av fem bor tillsammans med en av fordldrarna och i det fallet dr det
klart vanligast, att modern &r vairdnadshavare. Daremot dr det mycket ovan-
ligt att en elev vistas hos ndgon annan an forédldrarna.

I fyra fall har frdgan lamnats obesvarad, vilket forklarar att det totala antalet
hdr avviker fran det som vi angivit i tabell 1. Med detta ringa bortfall far vi
av tabell 3 en god uppskattning av det maximala antalet svarande, som vi
kan forvinta oss pd var och en av de dvriga frdgor, ddr fadern och modern
skall avge separata svar. Om vi raknar bort den foérédlder, hos vilken barnet
inte vistas, blir namligen det hogsta mojliga antalet svarande for pojkarnas
del 1.656 médrar och 1.448 fader. For flickorna blir motsvarande antal 1.611
modrar och 1.332 fider. Sammantaget innebédr detta, att var undersdknings-
grupp innefattar 6.047 malsman, varav 3.267 modrar och 2.780 fader.

Som bakgrund till den kommande resultatpresentationen visar vi hir mals-
maénnens situation vad giller sysselsittning samt deras hogsta fullféljda ut-
bildning. Badda dessa férhallanden kan ju férvédntas ha betydelse f6r deras
mojligheter att engagera sig i barnens skolarbete. Eftersom det inte finns nag-
ra skillnader i dessa avseenden mellan pojkarnas och flickornas malsméin
gor vi denna redovisning utan uppdelning pa elevernas kon.
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Tabell 4. Malsménnens aktuella situation vad géller sysselséttning. I procent
av samtliga svarande.

Modern Fadern
Anstilld, heltid 40 83
Anstalld, deltid 45 2
Egen foretagare 7 17
Skoter hemmet, heltid 7 0
Deltar i utbildning 5 2
Arbetslos 1 0
Pensionir 1 1

Tabell 5. Mdlsménnens hogsta fullféljda utbildning.

Modern Fadern
Grundskola eller motsvarande 29 28
Yrkesskola 11 20
Realskola, folkhogskola 16 12
Gymnasium 19 17
Hogskola, seminarium 26 22
Totalt 100 100
Antal svarande 3251 2792

1) Det hoga antalet svar beror pa att vissa modrar med eget vardnadsansvar fyllt i dven
faderns utbildning. :

Som tabell 4 visar ar 85% av sdvil modrarna som faderna anstéllda - faderna
i allmdnhet pa heltid, medan médrarna lika ofta arbetar deltid som heltid.
Av dem, som inte innehar anstillning, &r huvudparten av faderna egna fore-
tagare, medan moédrarna fordelar sig relativt jimnt 6ver kategorierna egna
foretagare, skotsel av hemmet pd heltid samt utbildning. Ytterst f4 malsméin
ar arbetslosa eller pensionerade.

Nérmare tre fjairdedelar av mdlsménnen har en utbildning utéver den obli-
gatoriska skolan. For modrarna handlar det da oftast om en allmin, teoretisk
utbildning pa realskolenivd, pa gymnasium eller hdgskola. Fiderna har dér-
emot i stérre utstrackning &n moédrarna en yrkesskoleutbildning.
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Av ekonomiska skl har det inte varit mojligt att bearbeta samtliga svarandes
kommentarer till de frdgor, som géller positiva respektive negativa erfaren-
heter av barnens skolgdng samt forslagen till forandringar i skolarbetet. I stil-
let gjorde vi fér denna del av studien ett systematiskt urval bestdende av vart
sjdtte inkommet formuldr. Innan urvalet gjordes hade formuldren sorterats
efter klasstillhorighet i arskurs 3, vilket innebér att vi pa forhand garanterar
en sa stor spridning pa olika klasser och s& god representativitet som mojligt.
Av de sammanlagt 560 utvalda formuldren inneholl 460 minst en kommen-
tar pd nagon av de tre frdgorna. Sammanlagt har ndrmare 2.000 kommenta-
rer kategoriserats, vilket oss veterligt utgér det bredaste underlag av mals-
maéns fritt formulerade synpunkter pé skolan, som bearbetats i vart land.
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KAPITEL 3

FORALDRARNAS ENGAGEMANG I SKOLARBETET

Foraldrarnas engagemang i barnens skolarbete har mitts med fyra fragor i
fordldraenkdten. Dessa fragor belyser i vilken utstrdckning fordldrarna pratar
med barnet om arbetet i skolan, i vilken utstrackning de hjidlper barnet med
laxor och andra hemuppgifter samt hur ofta de deltager i kvartssamtal och
fordldramoten. Fradgorna, vars exakta lydelse framgar av bilaga 1, var kon-
struerade s& att modern och fadern skulle avge separata svar.

Eftersom det kan finnas skal att tro, att férddraengagemanget i viss man ér re-
laterat till deras egna utbildning, redovisar vi hir svaren for tre separata ut-
bildningsnivaer:

HOG Gymnasium eller hogre utbildning
MELLAN Yrkesskola, realskola eller folkhdgskola
LAG Folkskola eller motsvarande

Fordldrarnas svar pa den fraga, som géller samtal om skolarbetet, framgéar av
tabellerna 6 och 7. I dessa tabeller liksom i tabellerna 8 och 9 har de tre minst

frekventa alternativen "aldrig"”, "nédstan aldrig" samt "ett par gdnger per ma-
nad" sammanforts till ett enda alternativ "sdllan".

Tabell 6. Hur ofta samtalar modern med barnet om skolarbetet? Procent.

Utbildning
Hog Mellan Lag Samtliga
Nastan varje dag 76 75 70 74
Ett par gadnger/vecka 22 22 26 23
Sédllan 3 4 4 3
Summa % 100 100 100 100
Antal 1437 66 929 3232
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Tabell 7. Hur ofta samtalar fadern med barnet om skolarbetet? Procent.

Utbildning
Hog Mellan Lag Samtliga
Nistan varje dag 45 44 39 43
Ett par gédnger/vecka 39 40 41 40
Séllan 16 16 20 17
Summa % 100 100 100 100
Antal 1061 875 736 2672

Av tabellerna 6 och 7 framgar att modrarna oftare dn faderna samtalar med
barnet om skolarbetet. Cirka tre fjirdedelar av modrarna gor detta sa gott som
varje dag, medan motsvarande andel bland fiderna dr ndgot mindre an half-
ten. Det finns ocksa ett visst - om dn inte sdrskilt starkt - samband mellan for-
dldrarnas egna utbildning och samtalsfrekvensen s, att de fordldrar, som har
en utbildning utéver den obligatoriska skolan, oftare pratar med sin barn om
skolarbetet dn de fordldrar som saknar sddan utbildning.

Mobdrarna inte bara samtalar med barnen om skolarbetet oftare dn fiderna
gor, utan det dr dessutom de, som oftast hjdlper barnet med léaxor och andra
hemuppgifter. Som tabellerna 8 och 9 visar, dr det inte mindre dn 30% av
modrarna, som nastan dagligen hjdlper till med hemuppgifterna, och dven i
detta fall 4&r modrarnas andel dubbelt s& hég som den for fiderna. For méd-
rarnas del kan man inte spara nagot som helst samband mellan utbildnings-
nivd och hur ofta de hjilper till med hemuppgifter, medan det finns en svag
tendens till att fader utan ndgon utbildning utover den obligatoriska skolan i
ndgot mindre utstrickning bistdr barnen i deras hemarbete.

Tabell 8. Hur ofta hjdlper modern till med laxor och andra hemuppgifter?

Procent.
Utbildning
Hog Mellan Lig Samtliga
Nastan varje dag 27 34 30 30
Ett par gdnger/vecka 46 43 43 44
Sédllan 27 24 27 26
Summa % 100 100 100 100
Antal 1427 859 917 3203
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Tabell 9. Hur ofta hjilper fadern till med ldxor och andra hemuppgifter?

Procent.
Utbildning
Hog Mellan Lig Samtliga
Naistan varje dag 13 13 11 13
Ett par génger/vecka 40 37 37 38
Séllan 47 50 52 49
Summa % 100 100 100 100
Antal 1057 864 723 2644

I vilken utstrdckning var och en av fordldrarna brukar delta i kvartssamtal
respektive fordldraméten framgdr av tabell 10.

Tabell 10. Deltagande i kvartssamtal respektive fordldraméten. I procent av

samtliga.
Utbildning
Hog Mellan Lag Samtliga
Kvartssamtal Modern 99 99 98 99
Fadern 90 85 77 85
Foraldramoten Modern 98 98 95 97
Fadern 89 87 78 85

Nastan samtliga modrar brukar delta i sadvél kvartssamtal som fordldraméten
och tack vare den mycket hdga deltagarfrekvensen finns det inget utrymme
for skillnader mellan de olika utbildningsgrupperna. For fadernas del dr dock
bilden ndgot annorlunda. Dels deltager de i ndgot mindre utstridckning i de
moten som skolan arrangerar, dels finns det en tendens till att fiderna i den
lagsta utbildningsgruppen deltar i mindre utstrackning an 6vriga. Dock
maste man bedoma deltagarfrekvensen som forhallandevis hég i samtliga
undergrupper och de ar klart hogre dn vad Niléhn (1976) fann bland foréldrar
i Eslov.
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Innebir da den hoga deltagarfrekvensen att foraldrarna upplever sig fa ett
stort utbyte av kvartssamtalen och foérdldramotena? For att belysa detta fick
fordldrarna ange i vilken utstrackning de upplevde kvartssamtalen och for-
dldramétena vara givande (se fragorna 6 och 7 i bilaga 1).

Tabell 11. Moderns asikt om kvartssamtal. I procent av dem som brukar

deltaga.
Utbildning
Hog Mellan Lag Samtliga
Mycket givande 31 35 43 35
Ganska givande 50 52 44 49
Inte sarskilt givande 16 13 11 14
Inte alls givande 2 1 2 2
Summa % 100 100 100 100
Antal 1430 868 927 3225

Tabell 12. Faderns &sikt om kvartssamtal. I procent av dem som brukar

deltaga.
Utbildning
Hog Mellan Lag Samtliga
Mycket givande 25 30 33 29
Ganska givande 52 50 49 51
Inte sérskilt givande 20 16 15 18
Inte alls givande 3 3 3 3
Summa % 100 100 100 100
Antal 1053 851 726 2630

P& det hela taget forefaller sdvdl modrar som fader ndjda med kvartssamta-
len, vilket framgar av att cirka 80% anser dem mycket eller ganska givande,
medan ytterst fa uppgivit att de inte ger nagot alls. Om man jamfér modrar
och fiader finner man en svag tendens till, att de forra har en nidgot mera posi-
tiv installning. Det finns vidare en viss - om &n inte sérskilt stark - tendens

22



till, att instdllningen till kvartssamtalen blir mindre positiv, nédr fordldrarnas
utbildningsniva stiger.

Tabell 13. Moderns asikt om fordldraméten. I procent av dem som brukar

deltaga.
Utbildning
Hog Mellan Lag Samtliga
Mycket givande 10 10 13 11
Ganska givande 47 48 45 47
Inte sdrskilt givande 37 37 35 36
Inte alls givande 5 5 7 6
Summa % 100 100 100 100
Antal 1419 865 926 3210

Tabell 14. Faderns &sikt om fordldraméten. I procent av dem som brukar

deltaga.
Utbildning
Hog Mellan Lig Samtliga
Mycket givande 6 10 9 8
Ganska givande 42 38 41 41
Inte sarskilt givande 42 43 40 42
Inte alls givande 10 9 11 10
Summa % 100 100 100 100
Antal 1050 847 726 2623

Nar det géller fordldramdtena dr bilden inte lika positiv. Som framgér av ta-
bellerna 13 och 14 dr det inte stort mer dn halften av fordldrarna, som angivit
att dessa moten dr mycket eller ganska givande. Liksom var fallet for kvarts-
samtalen, &r modrarna ocksa hir ndgot positivare dn fiderna, men nar det
galler instédllningen till fordldraméten tycks daremot den egna utbildningen
ndstan helt sakna betydelse.

Det faktum, att kvartssamtalen upplevs vara betydligt mera givande dn de
allmidnna fordldramétena, ar ett ganska naturligt utfall. Under kvartssamta-
len &r det ju det egna barnet, som star i centrum, och har har ocksé den en-
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skilde fordldern en avsevirt stérre mojlighet att styra samtalet in pa sddana
fragor, som hon/han upplever vara speciellt angeldgna att dryfta.

Det torde dock framst vara fordldramotena, som dgnas dt mera allmédnna fra-
gor om arbetet i klassen. Upplever fordldrarna, att de har négra stérre moj-
ligheter att pdverka detta arbete? Svaret pa den fragan far vi av resultaten i
tabellerna 15 och 16.

Tabell 15. Moderns upplevelse av mdjligheterna att paverka arbetet i klassen.

Procent.
Utbildning
Hog Mellan Lig Samtliga
Mycket stora 2 2 3 2
Ganska stora 18 16 18 17
Ganska sma 52 54 55 53
Mycket sma 29 29 24 28
Summa % 100 100 100 100
Antal 1421 858 908 3187

Tabell 16. Faderns upplevelse av mdjligheterna att paverka arbetet i klassen.

Procent.
Utbildning
Hog Mellan Lig Samtliga
Mycket stora 2 2 1 2
Ganska stora 15 15 15 15
Ganska smé 45 48 47 47
Mycket smé 38 36 36 37
Summa % 100 100 100 100
Antal 1040 849 711 2600

Resultaten i tabellerna 15 och 16 ger ett klart stod at den timligen negativa
bild av malsmannainflytandet, som kom fram i Maktutredningens under-
sokning (jfr kap.1). Bland savil modrar som fader dr det ndmligen inte mind-
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re &n 8 av 10, som upplever sig ha ganska smé eller mycket sma mdjligheter
att pdverka arbetet i sitt barns klass.

En inte orimlig hypotes i detta sammanhang skulle vara, att de férdldrar,
som sjdlva har en mera omfattande formell utbildning, skulle uppleva sig ha
storre mojligheter att pdverka, men sa tycks inte vara fallet. Skillnaderna
mellan de olika utbildningsgrupperna dr nimligen genomgéende mycket
sma.

Tyviérr saknar vi uppgifter om huruvida malsménnen forsokt att ta nagra
initiativ till att paverka. Vad vi diremot med sidkerhet kan sédga ér, att fordld-
rarna inte saknar &sikter om skolan. Det ger de svar, som vi fatt pd de 6ppna
fragorna och som jag skall redovisa i nasta kapitel, besked om. Vi vet sdledes
inte om resultaten i tabellerna 15 och 16 dr uttryck for det, som Maktutred-
ningen karakteriserar som "tyst vanmakt" eller "maktléshet”. Uppenbart ar
emellertid, att de inte indikerar ndgon hogre grad av "maktutévning” fran
malsméannens sida.
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KAPITEL 4

MALSMANNENS ERFARENHETER AV BARNENS MELLANSTADIETID
SAMT FORSLAG TILL FORANDRINGAR

Som ndamnts i kapitel 1 fick malsmannen fritt formulera vad de upplevt vara
mest positivt respektive mest negativt med skolan under barnens tid pa mel-
lanstadiet. Vidare fick de ange vilka fordndringar de upplevde vara mest
angeldgna. Om man ser till det antal kommentarer, som givits till var och en
av de tre fragorna, 6verviger de positiva klart. Dessa uppgéar niamligen till
cirka 800, vilket skall jamforas med cirka 600 negativa kommentarer. Inte
ovantat har milsmédnnen haft svérast for att komma med foérslag till férand-
ringar. Antalet kommentarer uppgér ndmligen till knappt 500 pa denna
frdga. Forutom att de positiva kommentarerna overviger, finns det ocksa en
grupp malsmaén, som tycker att allt varit bra under mellanstadietiden och
som dédrfor inte har vare sig ndgra negativa kommentarer eller nagra forslag
till fordndringar att komma med. Som motvikt finns det ocksd nigra, som
tycker att det mesta varit daligt, men denna grupp ar klart mindre.

Som framgar av bilaga 1 ar frdgorna allméant formulerade. Det har gjorts med
avsikt for att ge malsméannen full frihet att sjdlva vélja vad de ville ta upp.
Dock har utrymmet f6r svaren visat sig vara alltfor begridnsat, vilket torde ha
varit en bidragande orsak till att kommentarerna i ménga fall ar mycket kort-
fattade. De kortfattade svaren gor naturligtvis att det inte varit mgjligt att
gora nagra mer ingdende analyser av innehdllet, utan vi har néjt oss med att
gora en relativt grov kategorisering for att ddrigenom ge en 6versiktsbild av
vad malsmidnnen beddmt vara mest positivt respektive mest negativt.

I tabldn pé nésta sida redovisas en "tio-i-topp-lista” 6ver malsméannens svar

pa de tre frdgorna. Rangordningen &r gjord efter hur ménga kommentarer
som faller inom respektive kategori.
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Rang Positiva kommentarer | Negativa kommentarer | Forslag till forandring

1 Lararen Lararbyten Klasstorlek
2 Kamratrelationer Lararen Undervisningen
3 Elevens personl-utv. Disciplin Individualiser. /stéd
4 Enskilda dmnen Klasstorlek Enskilda &mnen
5 Elevens kunsk-utv Kamratrelationer l;éixor
6 Undervisningen Laromedel Laromedel
7 Skolmiljon Skolmat Disciplin
8 Elevens trivsel Skolmiljon Lararen
9 Lararkontinuitet Undervisningen Lararkontinuitet

10 Klasstorlek Laxor Hem-skola-relation

Som framgar av tablan finns det en relativt hog grad av kongruens i svaren
pa de tre fragorna. Fyra av kategorierna dterkommer ndmligen bland de tio
mest frekventa pa samtliga tre fragor. Dessa dr "ldraren”, "undervisningen"
"lararkontinuitet/lararbyten” samt "klasstorlek". Det faktum att sdval ldraren
som undervisningen &r féremal for s& ménga bade positiva och negativa
kommentarer far ses mot den bakgrunden, att vart urvalsférfarande medfor
att antalet klasser blir mycket stort i forhdllande till antalet individer. Den
variation som foreligger mellan klasserna far ddrigenom ett starkt genomslag
pa individnivan. Nér det ddaremot géller klasstorlek och lirarkontinuitet har
de hoga frekvenserna av bdde positiva och negativa kommentarer en annan
forklaring. Hir ar nimligen bdda typerna av kommentarer uttryck fér samma
uppfattning: de positiva kommentarerna handlar om, att lararkontinuiteten
varit hog respektive att klassen varit liten eller lagom stor och de negativa
kommentarerna om, att det forekommit manga lararbyten eller ménga vika-
rier respektive att klasserna varit for stora. En logisk foljd av detta dr, att de
manga forslagen till fordndringar i dessa avseenden gér ut pé att minska klas-
sernas storlek samt att vidtaga atgarder for att minska frekvensen av vikarier
i klasserna.

Forutom de fyra nu nimnda kategorierna tillkommer tre, vilka ligger hogt
savdl bland negativa kommentarer som bland férslag till férandringar. Dessa
ar "disciplin”, "laromedel" samt "laxor". Sammantaget med de, som ndmnts
ovan, ar det sdledes inte mindre dn sju av de mest frekventa negativa svaren,
som ocksd dterkommer som mycket vanliga forslag till férandringar.
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Tva andra svarskategorier intar en relativt hog rang bade nir det géller posi-
tiva och negativa kommentarer, nimligen "kamratrelationer” och
"skolmiljon". Det faktum, att de s& ofta ndmns antingen i positiva eller i ne-
gativa ordalag, far ses som ett uttryck for att ocksa de tillmétts stor betydelse
av malsmidnnen, men att erfarenheterna varierat.

Av lika stor betydelse som frekvenserna dr, att nirmare granska vilka olika
typer av kommentarer som ryms inom de skilda kategorierna.

Att liraren blivit foremadl for de allra flesta kommentarerna dr knappast for-
vanande. I ndrmare hilften av alla formuldr ndmns ldraren antingen i posi-
tiva eller i negativa ordalag. De positiva kommentarerna ar dock i klar majo-
ritet och néstan tre gdnger sd vanliga som de negativa. Som ndmnts ovan, ér
svaren ofta mycket kortfattade och det i sdrklass vanligaste positiva omdémet
dar ratt och slatt "bra larare" eller enbart "liraren”. I manga fall har man dock
preciserat sig och angett vad man mest satt viarde pa hos ldraren. Oftast har
man da hédnvisat till att lararen haft en bra kontakt med eleverna, visat stort
engagemang eller formétt hédlla en god ordning i klassen.

I de fall dér ldraren ndmnts i negativa ordalag har den klart vanligaste kom-
mentaren varit enbart "lararen" eller "délig ldrare". Liksom de positiva kom-
mentarerna handlar de flesta preciserade negativa om déliga relationer mel-
lan ldrare och elever eller om ldrarens brist pa engagemang.

En malsman lyckas med konststycket att vinda en normalt sett negativ larar-
egenskap till ndgot positivt:

"Bra, lagom lat larare som har gett eleverna eget ansvar."

Som framgatt av tabldn ovan, har ldraren ocksa namnts relativt ofta i sam-
band med forslag till fordndringar och vad man da oftast efterlyst ar en hogre
lararkompetens. I vissa fall hdnvisar man till bristande kunskaper i de 4m-
nen som ldraren undervisar i och i andra fall efterlyser man en bittre peda-
gogisk och psykologisk utbildning. Aven i detta sammanhang fér man ofta
fram dnskemdl om en bittre kontakt mellan elever och ldrare. Ytterligare en
frdga som ofta berors dr disciplinen i klassen och detta uttrycks vanligen s4,
att man vill ha mer auktoritira eller handfasta ldrare, som kan skapa ordning
och reda i klassen.

En foreteelse med direkt anknytning till lararen och som varit féremal for de
allra flesta negativa kommentarerna ar lirarbyten eller lirarkontinuitet.
Oftast syftar man hir p4, att det ar alltfor vanligt att vikarier kommer in i
klassen under relativt korta perioder, men det férekommer ocksd negativa
kommentarer om sddana ldrarbyten, som skett mellan drskurserna. Som
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ndmnts ovan, har emellertid lararkontinuiteten ofta kommenterats ocksa i
positiva ordalag och d& har man med ett par undantag hédnvisat till, att klas-
sen varit gynnad genom att fa ha samma ldrare under hela mellanstadie-
tiden. I de fa fall, dir lararbytena bedomts vara positiva, har man varit miss-
ndjd med den tidigare ldraren.

Nir bytena tagits upp som en negativ erfarenhet, har man som regel motive-
rat detta med att de medfort oro i klassen eller med att eleverna haft svart att
anpassa sig till olika arbetssatt och krav. Ett par citat kan belysa nagra ofta
framférda synpunkter av detta slag:

"Personalomsittningen alltfor stor, ofta vikarier, vilket of-
tast bidrar till en mer orolig klass."

"Bytte ldrare i varje klass. Dessa var raka motsatsen vad
géllde krav och arbetssitt - gav ingen motivation."

Liksom lararkommentarerna dr de kommentarer, som géller undervis-
ningen, till dvervdgande del positiva och allmént hallna. I de fall, dd man
ndrmare preciserat vad som upplevts vara positiva inslag, har svaren oftast
handlat om grupparbeten eller andra sddana undervisningsformer, dér ele-
verna fétt arbeta sjdlvstandigt och ta eget ansvar. Ett par exempel pa detta ar
foljande citat:

"Barnen har fatt arbeta med s kallad fri forskning. Mycket
larorikt."

"Att de ldrt sig soka kunskap genom grupparbeten och
individuella arbeten.”

Betingsldsning, projektarbeten och sjdlvstudier dr andra exempel pa sédant,
som manga malsman lyft fram som positiva inslag. Denna uppskattning av
grupparbete och sddana undervisningsformer, dar eleverna aktiveras och far
ta eget ansvar, kommer ocksa fram i de negativa kommentarerna. D3 innebdr
kommentarerna vanligen, att dessa undervisningsformer haft for litet ut-
rymme. Dock skall sédgas, att det dven finns malsmdn med den motsatta upp-
fattningen, men dessa ar avsevart farre.

Aven i forslagen till forindringar efterlyser man ofta ett storre inslag av
grupparbete och sddana undervisningsformer, dér eleverna far 6évning i kri-
tiskt tdnkande, att sjdlva planera sitt arbete och att sjalvstandigt soka kun-
skap. Majoriteten av dem, som efterlyst dessa arbetsformer, har motiverat
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sina onskemal med att eleverna da far traning i sdval skriftlig framstillning
som muntlig redogorelse infor klassen. Ett citat som vdl sammanfattar
manga malsmins instillning ar foljande:

"Grupparbeten lir barnen att tanka och arbeta mer sjilv-
standigt. Formagan att kunna tala infor publik stdrker de-
ras sjalvfortroende och féormdagan att kunna ta och ge
kritik m.m."

Ett par andra vanliga dnskemal vad géller undervisningen ar ocksé att den
skall goras mer verklighetsanknuten samt att den skall ge stoérre utrymme for
elevernas kreativitet.

En kategori av kommentarer med direkt anknytning till undervisningens ut-
formning ar de forslag till forandringar, som innebér en utékad individuali-
sering. Som framgatt av tablan i kapitlets inledning dr denna kategori den
tredje vanligaste bland forandringsforslagen. Ofta dr kommentarerna av den
art, att man enbart efterlyser ett storre matt av individuellt anpassad under-
visning efter elevens formaga, men vissa mélsmén efterlyser ocksa en indi-
vidualisering med hénsyn till intresse. Vi kan ocksd konstatera, att man
ndstan lika ofta hdnvisat till ett behov av individualisering bland duktiga
elever som bland svaga. Som exempel pa vardera typen av kommentarer ci-
terar vi ett par mélsman:

"Allt gar for ldngsamt fram, sdrskilt i matte och engelska;
de duktiga eleverna gloms bort och drabbas av skolleda.”

"Att varje barn skall ha en chans att ldra sig forsta saker
och mogna i sin egen takt utan att kdnna sig dummare dn
klassens ljus, som dnda tar den tid de vill ha."

Att kommentarer som berdr larare och undervisning varit mycket frekventa
under samtliga tre enkitfragor dr knappast dgnat att forvdna. Daremot dr det
kanske inte lika védntat - inte minst mot bakgrund av den debatt som forts
om skolan - att klasstorlek skulle upptrida som en av de tio mest vanliga po-
sitiva kommentarerna. Sa dr emellertid fallet, men samtidigt ligger klasstor-
lek dnnu hogre upp pa listan 6ver negativa synpunkter och allra hégst bland
forslagen till forandringar. Detta far givetvis tolkas sd, att malsmédnnen upp-
lever klassstorleken vara mycket vdsentlig. Som vi tidigare ndmnt dr kom-
mentarerna om klasstorleken mycket enhetliga. Klasserna far inte géras allt-
for stora. Som en 6vre grans namns ofta klasstorlekar pa ca 20 elever. De,
som har barn i klasser av mattlig storlek, upplever detta vara mycket positivt
och de, vars barn gar i stora klasser, vill ha en férdandring till stdind. Den ut-

31



veckling, som nu sker inom skolan, dr foljaktligen i skarp kontrast till forald-
raoppinionen.

Disciplinen i skolan nimns ofta som en motivering for att halla nere klass-
storleken. Vi har tidigare ocksa tangerat disciplinproblemen i samband med
béde de positiva och de negativa kommentarerna om ldraren. I det samman-
hanget var det ju manga malsman som nidmnde just lirarens forméga eller
bristande forméga att hdlla ordning i klassen. Som framgétt av "tio-i-topp-
listan" har disciplinen ndimnts av ménga som en negativ erfarenhet av sko-
lan och atskilliga tar dessutom upp den bland forslagen till férandringar. Helt
naturligt kopplas disciplinproblemen ofta samman med de effekter de far pa
arbetsron i skolan:

"Battre lydnadsregler sé att de elever som vill gora vl
ifrdn sig med skolarbetet far mojlighet till det.”

"Disciplinfrdgor tar allt storre del av undervisningen. Satt
in mer resurser i klassen dir det behovs. Det behovs en
debatt bland alla om hur vi skall ha det i skolan.”

Somliga malsmaén vill ga ett steg langre och aterinféra ndgot som paminner
om de gamla observationsklasserna. Ett exempel pé detta ar féljande citat:

"Satt stokiga elever i sirskilda klasser!”

P& samma sétt som att klasser av mattlig storlek upplevs som nagot positivt
har de allra flesta positiva kommentarerna rorande skolmiljon handlat om
att skolan varit liten eller i varje fall mattligt stor. Nir det ddaremot géller de
negativa kommentarerna, har dessa oftast gallt brister i skollokalerna. I som-
liga fall har det rort sig om brist p& utrymme, i andra fall om att lokalerna va-
rit daligt ventilerade, ddligt stidade eller allmint nedslitna.

Kamratrelationerna har tilldragit sig manga sdvél positiva som negativa
kommentarer. I de fall kommentarerna varit positiva, har man oftast enbart
angivit att det varit en bra sammanhallning i klassen, medan relativt méanga
negativa kommentarer handlat om mobbning.

Cirka en femtedel av de positiva kommentarerna handlar om elevens ut-
veckling under mellanstadieperioden. Nadgot mer dn hélften av dessa kom-
mentarer berdr elevens personlighetsutveckling. Aven om de flesta kom-
mentarer ligger pa en mycket allmin niva, som t ex att eleven utvecklats po-
sitivt eller att han/hon mognat, dr det atskilliga som preciserat sig mera. Vad
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man da oftast lyft fram ér, att eleven fatt ldra sig att ta storre eget ansvar for
skolarbetet eller fétt okat sjalvfortroende.

Nastan lika ofta som man uttalar sig positivt om elevens personlighets-
utveckling namns ocksa kunskapsutvecklingen som en positiv erfarenhet. I
maénga fall har man i detta sammanhang hanvisat till, att eleverna fatt en bra
kunskapsmassig forberedelse for hogstadiet eller att de tilldgnat sig goda bas-
fardigheter. I vissa fall &r dock kommentarerna sddana, att de sdger lite om
hur mélsmannen upplever elevernas faktiska kunskaper. Manga har nimli-
gen gjort sin beddmning relativt den tidigare skolgdngen och séger, att eleven
gjort framsteg under mellanstadiet.

Som framgatt av "tio-i-topp-listan" intar enskilda skoldmnen en relativt
framtrddande plats savil bland de positiva kommentarerna som bland for-
slagen till fordndringar. Ndr de enskilda &mnena ndmnts som svar pa vad
som varit mest positivt, har man i de allra flesta fall endast rdknat upp dm-
nen utan nagra ytterligare kommentarer. De dmnen, som da oftast angivits,
ar engelska, matematik, gymnastik och sldjd i nu nimnd ordning efter antal
kommentarer. Nir de tagits upp i samband med forslag till forandringar, har
kommentarerna i de flesta fall handlat om, att man onskat mer eller mindre
undervisning i dmnet i frdga - oftast har kommentarerna gallt att man velat
ge dmnet ett storre utrymme pd schemat. De oftast nimnda dmnena i detta
sammanhang ar svenska foljt av matematik. Nar det géller svenska har
manga pekat pé elevernas bristande férmaga till rattstavning och ibland
ocksd pa bristande forméga att uttrycka sig i tal och skrift. Nar det giller ma-
tematik har kritiken vanligen géllt det rutinbetonade rdaknandet och man har
efterlyst mera inslag av problemlésning med anknytning till verkligheten.
Somliga fordldrar har ocksd framfort 6nskemal om en viss valfrihet mellan
dmnen och vanligen har man da efterlyst en valfrihet mellan olika praktiska
dmnen.

Liksom disciplinproblemen har liromedlen varit féremal for ménga nega-
tiva kommentarer och forslag till fordndringar. Har handlar det i de alira
flesta fall om elevernas bocker, men atskilliga namner ocksd de hjdlpmedel
som finns eller snarare saknas i skolan. Vad galler bockerna innebar kritiken
oftast, att de skall utnyttjas av flera elevkullar, vilket gor att bockerna ofta ar i
daligt skick, ndr eleverna far dem och att eleverna inte far mojlighet att ar-
beta aktivt med dem och goéra egna anteckningar och markeringar:

"Det behovs resurser for lairomedel s att man dtminstone
kan ldra barnen riktig studieteknik. De fér ju inte stryka ett
streck i sina bocker i dag".

I somliga kommentarer gdr man ocksd in péd innehdllet i béckerna och de 16s-
ningar som ldrarna tvingas ta till for att 16sa problemen:
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"Fraschare larobocker bade till utseende och innehall.”

"Att barnen far bocker och slipper detta vansinniga system
med fotokopior som inte kan vara sirskilt ekonomiskt."

Ytterligare ett omrdde som samlat manga negativa kommentarer och forslag
till férandringar ar ldxor. Vad giller omfattningen pa laxor och andra hem-
uppgifter tycks meningarna vara delade. Manga tycker att barnen far alltfor
mycket hemarbete, men dnnu fler vill ha mera hemuppgifter. En inte ovan-
lig synpunkt frdn dem som tycker att ldxorna ar alltfor kravande dr, att man
borde effektivisera arbetet i skolan sd att barnen slapp f& hemuppgifter eller
att man i varje fall pd ett bittre sitt férberedde hemuppgifterna i skolan, sa att
barnen kunde klara av dem pé egen hand. En malsman motiverar det sist-
ndmnda pé foljande satt:

"Mera genomgang av ldxor sa att barnen forstar laxorna
bittre. Fordldrarna far ofta vara hemlédrare pa kvillarna.”

De, som vill ha mera ldaxor, motiverar ofta sin stAindpunkt med, att det dr en
nyttig trining for barnen infér skolgdngen pé hogstadiet.

"Studienivan maste anpassas s& att ocksd duktiga elever
far laxor fran bérjan. De far ingen studieteknik i 14g- och
mellanstadiet. Risk for att duktiga elever faller bort om
fordldrar och larare inte dr observanta pa detta - alla méaste
borja med hemarbete ndgon géng. J. fick aldrig ndgon ldxa
hemma forran i arskurs 6." ,

Alla kommentarer handlar dock inte om ldxornas omfattning. Somliga 6ns-
kar ndmligen, att lixor gavs mera regelbundet och i nagra fall efterlyser man
en béttre uppfdljning av hemuppgifterna i skolan.

Skolmaten ar ocksd ndgot som varit foremal for ganska ménga negativa
kommentarer. De flesta kommentarer séger enbart att maten ar "dalig", men
i de fall, dd man preciserar sig, handlar kommentarerna vanligen om att ma-
ten dr kall, trist eller f6r snalt tilltagen. I en del fall dr det inte maten i sig som
ar foremal for kritik, utan istdllet de betingelser under vilka den intas. Hir
galler kritiken oftast, att barnen har for kort tid pa sig for att dta samt att det dr
allmént stokigt i matsalen.

Hem-skola-relationen har foretrddesvis tagits upp under fraga 17, d v s den
frdga som giller vilka forandringar man upplevt vara mest angeldgna. I de
allra flesta fallen innebdr dessa kommentarer, att man 6nskar en utokad kon-
taktverksamhet och en storre mojlighet att pdverka verksamheten i skolan.
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Detta ér ju i god dverensstimmelse med vad vi funnit i kapitel 3, namligen
att foraldrarna inte upplever sig ha fatt ndgra stérre mdjligheter till sdidan
paverkan. Vissa kommentarer dr neutrala i den meningen att man inte ldg-
ger skulden for det bristande samarbetet pa ndgon av parterna:

"Att samarbetet Hem och Skola utokas sa att foraldrarnas
resurser kan tas tillvara battre och sa att man som foralder
far en reell chans att paverka arbetet i skolan. Det dr vara
barn det giller."

I andra kommentarer laggs skulden for de bristande kontakterna pa skolan
och ofta efterlyser man en storre 6ppenhet frdn skolans sida.

"Skolan och lidrare skall 6ppna sig. De skall leva som de
lar. De krdver engagemang fran fordldrar, men virnar
mycket starkt om att bibehélla skolan i en sluten vérld for

sig."

I de fall, d& man har mera konkreta forslag till férandringar, handlar dessa of-
tast om forbattrad information frdn skolans sida om elevens prestationer. I
bland fors ocksa fram 6nskemal om, att proven genomgaende skall skickas
hem till malsmannen for underskrift och i ndgra fall vill man att kvartssam-
talen forldngs till &tminstone 30 minuter.

Avslutningsvis skall vi berora ett par omradden, som sammantaget éver alla
tre fragorna, tilldragit sig timligen médnga kommentarer, men inte sd manga
pa en enskild fraga att de hamnat pa "tio-i-topp-listan”. De omraden som
detta géller dr betyg och krav.

Nir det giller betygen ar det ett tjugotal malsmén, som Onskar att det fore-
kom betyg pa mellanstadiet. Oftast motiverar man sin dnskan med, att man
pa sé sdtt far mera information om hur barnet lyckas med skolarbetet. Dire-
mot berdrs inte i ndgot fall fragan om vilken typ av betyg man onskar.

De synpunkter som fors fram rorande kraven i skolan dr tamligen enhetliga.
De mélsmén, som tar upp dem som ndgot positivt, uttrycker i allménhet sin
tillfredsstéllelse &ver att skolan stiller krav pa eleverna och de, som tar upp
kraven som en negativ erfarenhet, efterlyser oftast en skiarpning. Dock giller
inte alla dessa kommentarer kunskapskrav, utan somliga malsmin efterlyser
dven skdrpta krav pé disciplin och ordning.

Avslutningsvis skall sdgas att resultaten frdn de hér redovisade 6ppna fra-
gorna maste tolkas pa ett annorlunda sétt 4n de resultat jag presenterat i kapi-
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tel 3. I det sistnimnda fallet styrs ju de svarande att ta stillning till en given
aspekt pa skolan. P4 de dppna fradgorna finns ddaremot hela filtet av aspekter
tillgangligt. Att man da viljer ut ndgot specifikt omrade i sitt svar ar givetvis
ett tecken pa att man tillméter det stor betydelse. Dirav foljer emellertid inte
det omvanda, namligen att frdnvaro av kommentarer kan tolkas sa, att den
svarande bedomt omraddet som oviktigt. I enkdten har ju mélsménnen upp-
manats att ange endast tre positiva respektive negativa erfarenheter. Denna
uppmaning innebdr ju en begrinsning och det kan givetvis finnas mycket
annat som den svarande ocksa anser vara visentligt.

Sa far t ex det faktum, att ett jugotal malsmén efterlyst betyg pa mellansta-
diet, inte tolkas s& att det finns en fordldraoppinion fér betygen pa denna
nivd. Manga fordldrar kan vara positiva till att inga betyg ges, men att det
finns andra positiva sidor med skolan som man tillméter stérre vikt.
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KAPITEL 5

SAMMANFATTANDE DISKUSSION

Undersokningen bygger pa data insamlade fran malsmaén till elever i arskurs
6 varterminen 1990. I den enkét, som da utgick till malsménnen, fanns tva
fragor, vilka avsag att belysa foraldrarnas fortlopande engagemang i barnens
skolarbete. Dessa fragor gillde hur ofta man talade med barnen om sadant
som de arbetade med i skolan respektive hur ofta man hjilpte barnen med
laxor och andra hemuppgifter. Tva andra frdgor berérde fordldrarnas delta-
gande i och dsikter om fordaldramoéten och kvartssamtal och i ytterligare en
fraga fick fordldrarna bedoma sina mojligheter att pdverka arbetet i sitt barns
klass. Samtliga dessa fem fragor skulle besvaras separat av modern och fa-
dern och de hade alla fasta svarsalternativ. Utover dessa frdgor fanns tre, diar
fordldrarna fick frihet att sjdlva formulera sina svar. Dessa fragor gillde vad
man upplevt vara mest positivt respektive mest negativt med barnens skol-
géng under mellanstadiet samt vad man ansdg vara mest angeldget att for-
andra i skolan.

Av de utsdnda formuldren besvarades 77%, vilket innebir att vi fatt uppgifter
frdn malsman till sammanlagt 3.368 elever. En bortfallsanalys har visat att de
elever, vars médlsman besvarat enkéten, utgdr en nagot "positivt" selegerad
grupp, vilket mdjligen kan ha den inverkan pé resultaten, att ocksa de blivit
ndgot mer "positiva” jaimfort med om samtliga besvarat enkéten. Det dr dock
viktigt att framhaélla, att bortfallets sammanséttning och storlek dr sddana att
det inte kan handla om nagra allvarliga forskjutningar i resultaten.

De fragor som haft fasta svarsalternativ har bearbetats for hela undersok-
ningsgruppen, medan de 6ppna frdgorna av praktiska skal har bearbetats for
endast en sjittedel av de inkomna formuléren - ca 500 formulér. Dessa for-
muldr har tagits ut genom ett systematiskt urval, d v s vi har konsekvent
valt ut vart sjitte formular efter det att de sorterats pa klasser. P& detta sitt far
vi en stor spridning 6ver de klasser som ingdr i undersékningen.

Som framgér av figur 2 uppvisar fordldrarna ett stort engagemang for bar-
nens skolarbete under mellanstadieperioden. Tre fjardedelar av mddrarna
och ndrmare hélften av faderna talar nédstan varje dag med sina barn om
skolarbetet. Ndstan samtliga modrar och 8 a 9 fider av 10 deltar i kvartssam-
tal och fordldramoéten. Nar det géller att hjdlpa barnen med léaxor och andra
hemuppgifter dr fordldraaktiviteten ligre, vilket givetvis hinger samman
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med att mdnga elever gor sina hemuppgifter pa egen hand. Dértill kommer
att laxor och annat hemarbete inte ges lika frekvent pa mellanstadiet som se-
nare i utbildningen. Relativt manga mélsméin har ndmligen pa de 6ppna fra-
gorna efterlyst en storre regelbundenhet vad géller sddana uppgifter.

Procent
100 -

€

B Modrar
B Fader

Samtalar Hjalper till Deltar i Deltar i
med barnet med lixor kvartssamtal foraldramoten

Figur 2. Fordldrarnas engagemang i barnens skolarbete.

Deltagarfrekvensen i kvartssamtal och fordldramoten dr i denna undersok-
ning ndgot hogre dn vad man funnit i de fa tidigare undersékningar, som
genomfordes pd 70-talet och i borjan av 80-talet. Givetvis kan detta hinga
samman med att det skett en utveckling 6ver tid med ett 6kat fordldraenga-
gemang, men ocksd andra forklaringar dr méjliga. Till skillnad fran de tidi-
gare undersokningarna, som avsett en begrinsad tidsperiod - ndrmast forega-
ende termin eller ldsar - giller denna undersdkning hela mellanstadietiden.
Vidare baseras var undersokning pa ett riksrepresentativt urval, medan de
tidigare unders6kningarna géllt lokalt avgrinsade grupper.

Till skillnad frdn vad Niléhn (1976) fann, forefaller fordldrarnas engagemang
vara i stort sett lika starkt oavsett deras egna utbildningsniva. Den enda skill-
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nad som framtritt ar, att faiderna och sarskilt de med den lagsta utbildnings-

nivan dr ndgot mindre aktiva dn 6vriga, vilket naturligtvis kan hinga sam-

man med att de pa grund av foérviarvsarbete har mindre mojligheter att del-

taga. Som framgéatt av tabell 3 arbetar nimligen nédstan samtliga anstéllda fa-
der heltid, medan de anstillda modrarna fordelar sig relativt jimnt pa heltid
respektive deltid.

Aven om forildramdtena uppvisar en lika hdg deltagarfrekvens som kvarts-
samtalen, dr det utbyte som malsmadnnen upplevt sig fa av sitt deltagande
klart lagre pa fordldramétena. Medan cirka hilften av de deltagande mals-
mannen upplevt fordldramotena vara mycket givande eller ganska givande,
har inte mindre dn 80% gett kvartssamtalen en sddan skattning. Nar det gil-
ler fordldramétena, ar beddmningarna de samma oavsett fordldrarnas ut-
bildningsniva, medan det finns en tendens till, att de fordldrar, som har den
hogsta utbildningsnivan, dr nagot mindre positiva till kvartssamtalen dn 6v-
riga. Denna skillnad mellan utbildningsgrupperna kan synas vara nagot
marklig med tanke pa att de vélutbildade férdldrarna rimligtvis borde ha de
basta forutsdttningarna att styra samtalen sa att de far ett stort utbyte av dem.
Kanske beror skillnaden pa att de mest vilutbildade stéller storre krav pa ut-
bytet och ddrfor gor sin beddmning utifrdn en annan referensram an ovriga.

Trots att deltagarfrekvensen dr hog i sdvil kvartssamtal som foérdldraméten,
upplever sig mélsmadnnen ha mycket begriansade mojligheter att padverka ar-
betet i klassen. Inte mindre &n 8 mdlsmén av 10 upplever namligen dessa
mdjligheter vara ganska sma eller mycket smad, vilket dr helt i linje med de
resultat, som Maktutredningen fann i sin intervjuundersdékning (Petersson,
Westholm & Blomberg, 1989). Denna upplevelse av begransade paverkans-
mojligheter kan vara en anledning till, att fordldramoétena bedéms vara
mindre givande &n kvartssamtalen. Det torde i forsta hand vara foréldra-
motena som dgnas at sddana fragor som giller generellt for arbetet i klassen,
medan kvartssamtalen mera inriktas pa frdgor rérande den enskilde eleven.

Fragan dr da hur man skall uppfatta fordldrarnas ringa moéjligheter att pa-
verka. Ar det uttryck foér det som Maktutredningen kallar "den tysta vanmak-
ten" eller dr det ett uttryck fér "maktloshet"? Den frdgan kan vi inte ge négot
svar pd, eftersom vi saknar uppgifter om huruvida foraldrarna forsokt att ta
nagra initiativ. Vad vi ddremot kan sdga &r, att malsméannen inte saknar syn-
punkter pa skolan och att de inte heller saknar forslag till férandringar. Det
har med all tydlighet visat sig i svaren pa de 6ppna fragor, som ingick i enka-
ten och som tillsammans rymmer ndrmare 2.000 kommentarer. I kapitel 4
har vi gett en relativt utforlig beskrivning av innehallet i dessa kommenta-
rer och vi begrénsar oss hér till att ta upp enbart ndgra f& men mycket fre-
kventa synpunkter.

Om man rangordnar svarskategorierna efter deras frekvenser ar det fyra kate-
gorier, som aterkommer bland de tio vanligaste pa samtliga de tre 6ppna fra-
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gorna. Dessa dr lararen, undervisningen, lararkontinuitet/lararbyten samt
klasstorleken. Nir det giller de bdda sistnimnda kategorierna &r de i allmén-
het uttryck f6r en och samma uppfattning oavsett om de tagits upp som na-
got positivt eller negativt i enkiten. Klasstorleken skall hallas nere - helst
inte fler dn 20 elever i klassen - och man dnskar ha en s& hog grad av larar-
kontinuitet som mgjligt. I de fa fall, dér lararbyte ndimnts som nagot positivt,
handlar det om saddana byten som &r fororsakade av problem.

I de fall, d& kommentarerna om ldraren narmare preciserats, har man framst
lyft fram ldrarens relationer till eleverna, ldrarens engagemang samt forma-
gan att halla ordning i klassen. Den sistnimnda typen av kommentarer
rimmar vil med det faktum, att disciplinfragor &terfinns pa "tio-i-topp-
listan" Over sdvil negativa kommentarer som forslag till férandringar.

Som ndmnts ovan tillhor ocksd undervisningen ett av de oftast kommente-
rade omrddena. Ocksa hdr kan man spéra en viss samstimmighet, d&ven om
kommentarerna givits pa de skilda frdgorna. De undervisningsformer, som
forefaller tilltala mé&lsmédnnen mest, dr sddana dir eleverna aktiveras och far
ta ett eget ansvar. De arbetssitt som oftast namnts ar betingsldsning, projekt-
arbeten, sjdlvstudier och grupparbeten.

Vid sidan av de hir naimnda omraddena har ocksa laromedel och laxor varit
foremal for manga sdvil negativa kommentarer som forslag till for-
dndringar. Nar det giller liromedel, handlar kommentarerna vanligen om
bristen pa aktuella larobocker och om de negativa konsekvenser, som avsak-
naden av egna bdcker, far for ungdomarnas studiefardigheter.

Till skillnad frdn de ovan nimnda synpunkterna dr malsmannaférslagen
ingalunda 6verensstimmande ndr det giller laxor. Somliga tycker namligen
att barnen far fér mycket liaxor och andra hemuppgifter, medan andra efterly-
ser mera av detta och @ven en storre regelbundenhet, sa att barnen infér hog-
stadiet fir traning i att planera sitt arbete. Over huvud taget forefaller det vara
traningen infoér hogstadiet, som motiverat fordldrarna att efterlysa mera
hemuppgifter. De, som har den motsatta uppfattningen, har ofta motiverat
sin stindpunkt antingen med, att arbetet i skolan borde vara effektivare, sa
att man slapp hemuppgifter eller med, att det kan vara svéart for férdldrarna
att stdlla upp som laxhjalp.

Vi kan givetvis inte hér ta upp alla de synpunkter och forslag, som mélsmén-
nen avgivit pa de Oppna fradgorna. Lt oss bara konstatera tva saker. Trots att
det kommit fram ett stort antal negativa kommentarer och manga forslag till
férandringar, ar det anda de posmva kommentarerna som Gvervager. Atskil-
liga malsmén har ocksa nojt sig med att enbart ange vad man upplevt vara
mest positivt med barnens skolgidng under mellanstadiet. En inte ovanlig
kommentar pd denna fraga har varit, att man upplevt allt eller i varje fall det
mesta som positivt.
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Det mest intressanta i detta sammanhang ar emellertid inte att konstatera, att
malsmédnnen har en relativt positiv instédllning till skolan, utan istillet att
frdga sig varfor malsméannen har s& svért att paverka arbetet i skolan. Uppen-
bart dr, att det inte saknas synpunkter och idéer om hur skolan skulle kunna
fungera béttre. En mojlig forklaring dr den, som atskilliga fordldrar fort fram
som forslag till forandringar, ndmligen att kontaktverksamheten ar alltfér
begriansad mellan hemmet och skolan. Givetvis kan kontaktverksamheten
utdkas genom flera fordldramoten och forlingda kvartssamtal, vilket som-
liga foreslagit, men frdgan ar, om detta skapar storre mojligheter att pdverka
skolans arbete. Enligt Berenmark, Borjeson & Lundqvist (1982) dr detta knap-
past fallet, utan man maste forsdka fa fordldrarna att komma in och aktivt
medverka i skolarbetet. Fordldrarna méste fa bli en resurs pd det sétt, som en
av de citerade mélsméannen uttryckt det:

"Att samarbetet Hem och Skola uttkas sa att fordldrarnas
resurser tas tillvara béttre och sd att man som foralder far
en reell chans att paverka arbetet i skolan. Det dr véra barn
det giller."

En sddan &tgard skulle inte enbart underldtta foraldrarnas mdéjligheter att pa-
verka. Det skulle ocksd, som framhadllits av Epstein & Becker (1982) samt
Wallace & Walberg (1990), ge férdldrarna béttre insyn i skolans arbetssitt och
ddarmed ge dem storre forutsiattningar att bista sina barn i det dagliga skolarbe-
tet. Enligt Stevenson & Baker (1987) resulterar en sddan intensifierad samver-
kan mellan hem och skola ocksa i béttre elevprestationer.

Hur ser da lirarna pa en sddan intensifierad samverkan mellan hem och
skola? Nagon svensk undersdkning som belyser detta kidnner vi inte till. Dér-
emot finns en dansk studie fran slutet av 80-talet, i vilken man fradgat med-
lemmar och fackligt fortroendevalda i den danska lararforeningen bl a om
deras instéllning till att fordldrarna deltar "pa lika fot" ndr det giller att be-
stimma innehdll i och planldggning av undervisningen (Due & Madsen,
1990). Enligt undersokningsresultaten dr ndrmare tvé tredjedelar av med-
lemmarna och hilften av de fackliga representanterna negativa till en sa
langt driven samverkan ( a a s 304). En stor del av de negativa motiverar sitt
stillningstagande med ldrarnas professionalism - det dr lirarna och inte for-
dldrarna som har kompetensen for detta arbete.

P& samma sétt finner Becker & Epstein (1982) att mdnga amerikanska ldrare
dr tveksamma till att engagera férdldrarna direkt i undervisningen med den
motiveringen, att de saknar utbildning fér detta. Aven om en stor del av 1-
rarna sdledes dr tveksamma till att fordldrarna deltar i sjalva undervis-
ningen, visar sdvél den danska undersékningen som den amerikanska att 14-
rarna dr positiva till ett ndra samarbete mellan hem och skola.
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GOTEBORGS UNIVERSITET Bilagal
Institutionen for pedagogik

GOTHENBURG UNIVERSITY Department of Education and Educational Research

ANVISNINGAR

De flesta fragorna besvaras genom att sitta
ett kryss (X) fé6r nagot av svarsalternativen. |
annat fall anges vid fragan hur du skall
markera ditt svar. Ar det nagon frdga som du
har svart att svara pa (svarsalternativen
kanske inte passar dig) sa& skriv dina
synpunkter pa nagot utrymme bredvid fragan
eller pa ett 16st papper.

Pa vissa fragor finns plats f6r var och en av
férdldrarna att svara. | de fall bada foéral-
drarna ar vardnadshavare hoppas vi att ni
vill géra detta.

Formulédret skickas direkt till Géteborgs uni-
versitet i bifogat svarskuvert. Ldmnade upp-
gifter behandlas konfidentielit.

vt 1990
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Bilaga 1 (2)

1. Har barnet deltagit | f6rskoleverksam- 6. Vad #ir din Instiiining till kvartssam-
het eller annan barnomsorg? (Flera talen, da du sjilv far triffa léraren?
alternativ kan anges). X :

Modern Fadern

[ ] Nej, inte alls

S ho 24 Mycket givande [] []
[ ] Ja, pa daghem mer &n . (1 []
[ ] Ja, pa daghem 2 &r eller mindre .
inte s3rskik givande [] (]
[ ] Ja, pa deltidsférskola (lekskola) )
[ ] Ja,ifamiljedaghem (d ) Gerl = t L]
a, i fami em mamma;
edaghem (€20 Brukar into g (1 0]

2. Hos vem vistas barnet?
7. Vad &r din Instélining till de f&r-

[ ] Samtidigt hos bada forildrarna #ldramd&ten som brukar anordnas?
[ } Hos modern Modern Fadern
[ ] Hostadern Mycket givande () (]
[ ] Véxelvis hos modern och fadern Ganska givande [] []
[ ] Annan &n foraldrama Inte siirskik givande [] []
Ger ingenting alks [] []
3. Hur ofta talar du och barnet om sadant Bruker inte g2 L) (]

som de arbetar med | skolan?

Modern Fadern
8. Under varen sker | de flesta skolor val

Aldrig (] (1] av kurser | engelska och matematik.
. . Vilken kurs | engelska har ditt barn valt
Nastan aldrig [1] [] f6r arskurs 7?
Ett par ginger/manad (1] []
Ett par gangervecka (1 11 [1 Allmén bours
Nistanvajedaghaiedag [ 1 [ ] [] Sarskid kurs
[ ] Harejvaltkurs
4, Hur ofta brukar du hjiipa barnet med
lixor och andra hemuppgifter? 9. Vilken kurs | matematik har barnet valt?
" Modern Fadem
Adig [] [] [ ] Allman kurs
Néstan akiig [] [1] [ ] Sérskild kurs
Ett par gngerivecka [] [1]

NistanvarjedagAaredag [ ] []  10. Vilkket av nedanstdende motiv har
mest pAverkat valen?

[ ] Ger en bra férberedelse for kommande ut-

5. Hur upplever du dina mdjligheter att bildning
paverka arbetet | ditt barns kilass?
Modern Fademn [ ] Passar barnets egna férutsittningar bist
Myckat siora [} [1] [ ] Bamnets bista kamrater valde s&
Ganska stora (] [] [ ] Lararen féreslog detta
Ganska sma [} (]

[ ] Nagot annat motiv. Vilket?
Mycket sma [] {] 46
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11.

12. Vilken #r din nuvarande sltuation nir

13.

Onskar du att ditt barn skall g& Sver 14. Viiket &r ditt nuvarande arbete? Ange
til gymnasieskolan efter érskurs 87 sd noggrant som méjligt.

[ ] Ja, till en yrkesforberedande linje.

Modern: ......ccccoorieiriiiiiiccritinceeee
[ 1 Ja, till en teoretisk linje
[ 1 Nej, det ar béttre att han/hon bdrjar arbeta.
[ 1 Nej, det &r béttre att han/hon gar till en an-
nan utbildning. Vilken?
Fadern: .......cvriiniicncienneencecnes

............................................................
..............................................................

15. Vad har varlt mest positivt med skolan

det giéller sysselséttning? t5r ditt barn under mellanstadie-

Modern Fadern tiden?
Anstélu' mnu ( ] [ ] 1- .........................................................
Anstélid, detid (1 [l S
Egen Kretagare [] (]
3. et n et rae s saeean
Skiter hernmet, heltid [1] [1
Delar i utbildning [1] [1]
Arbetsiss 16. Vad har varit mest negativt med sko-
[ [ lan 18r ditt barn under mellanstadle-
Pensioni [] [} tiden?
L rcrrertieneresaneressertesssanasesersentssesanananes
Vilka skoiutblidningar har du fullféijt? S
Modem Fadern
Folkskola, Enhetsskola 3
*rm [ ] [ ] P L T P P PP P R TP TP PR T PY PR P TSP P T PP PP R PP Y
Yikesskola [] []
Realskola, Flickskola
’ " 17. Om du ser tlilbaka pa ditt barns skol-
Fackskola, Folknégskola [] [] ging pa mellanstadiet, vilka f&r-
. dndringar | skolarbetet anser du da
Gymnasum [] [] vara mest angeligna?
Universitet, Hogskola eller
Seminarium [] [.]

..............................................................

Annan utbildning.
Ange vilken och hur lang tid.

..............................................................

..............................................................
.............................................................
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Bilagal (4

18. Vilka #&r skolans viktigaste uppgifter?

Har foljer nagra av de uppgifter som skolan sags ha. Sitt en etta (1) fér det som du tycker ér skolans
viktigaste uppgift, en tvaa (2) f6r det som &r nast viktigast och sa vidare till en nia (9) for det som ar

minst viktigt.
Modern Fadern
Ge basfardigheter i matematik och svenska [1] [1
Ge kunskaper i frammande sprak ‘ [] []
Ge kunskaper i évriga skolamnen ’ [1 [1
Trana samarbetsformaga och hansynstagande hos eleverna [1 {1
Ge eleverna férmaga att hévda sig i konkurrenssituationer i samhallet [1 [1
Léra eleverna att tanka kritiskt och gora sjélvstandiga stéllnings-
taganden [1] []
Lira eleverna att lyda foraldrar, larare och andra vuxna (1 [1
Ge kunskaper om arbstslivets villkor [1] []
* Skilja ut elever som &r limpade fér fortsatta studier {1 []

Ovriga kommentarer:

...........................................................................................................................................
............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................

DR Ry D R P S N R L L L L L R R T T L T T R R R R N T R Y T Y]

Tack foér er medverkan!
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