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Syftet med undersdkningen &r att studera dels hur konsskillnader och
socialgruppsskillnader i matematik utvecklas frin ligstadiet upp till och med
hogstadiet, dels om det skett ndgon foérandring i detta avseende mellan elevkullar
som gitt igenom grundskolan vid olika tidpunkter. Med skillnader i matematik
avses prestationer, val av alternativkurs under hogstadietiden samt elevernas
skattningar av sin formaga i detta &mne.

Unders6kningen dr sdledes en kombinerad langdsnitts- och tvérsnittsstudie och den
baseras pd tre olika elevkullar ingdende i UGU-projektets databas. Elevkullarna
utgér riksrepresentativa stickprov av de elever som befann sig i &rskurs 6
véarterminen 1980, i drskurs 3 vérterminen 1982 respektive i arskurs 3 varterminen
1987. Hérigenom técker undersékningen i stort sett hela den period under vilken Lgr
80 varit giltig.

Av resultaten framgar att det finns klara sociala skillnader i matematikprestationer
redan pa lagstadiet och att den sociala bakgrunden sedan fortsétter att paverka
prestationerna genom hela den aterstiende grundskoletiden. Detta innebir, att av
tva elevgrupper med olika social bakgrund men med lika prestationer pé ett stadium
kommer den grupp som tillhér den hégsta socialgruppen att fa béttre prestationer pa
nésta stadium. Kon tycks ddremot inte spela ndgon roll fér prestationerna utom i det
avseendet, att flickor far ligre resultat pa standardproven i matematik - en skillnad
som dock dterhdmtats d& prestationerna mits med avgéngsbetyg frdn grundskolan.

Vad betriffar sjilvskattningar finns en klar och fortgdende péverkan av kén.
Flickorna skattar sin férméga ldgre dn pojkar redan pé lagstadiet och sedan fortsitter
konstillhérigheten att paverka sjdlvskattningarna genom skolan s3 att flickorna
skattar sin forméga allt lagre jamfort med pojkarna.

P4 samma sitt som nér det gillde prestationerna dr konsskillnaderna obetydliga i
val av alternativkurs pa hogstadiet. Daremot foreligger patagliga sociala skillnader
med storst andel val av sdrskild kurs bland elever fran socialgrupp I och lagst andel
bland elever fran grupp III. Dessa skillnader férstirks ocksa under hogstadietiden pa
grund av de kursbyten som skett huvudsakligen fran sirskild till allmén kurs. Av
resultaten framgér vidare att de sociala skillnaderna i kursval inte pa lingt nir kan
forklaras av skillnader i prestationer.

Ndr det slutligen géller utvecklingen §ver tid visar resultaten p& en mycket hog grad
av stabilitet.
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KAPITEL 1
INLEDNING

Matematik rdknas som ett av skolans viktigaste @mnen. Detta visar sig bl.a.
ddrigenom att matematik enligt Lgr 1980 omfattar 40 veckotimmar summerat
over grundskolans nio drskurser, vilket d&r det ndst hogsta timantalet for ett
enskilt imne efter svenska som har 65 veckotimmar (Lgr 1980, s. 156 - 157). Aven
i 1994 é&rs laroplan far matematikdmnet den nidst hogsta garanterade
undervisningstiden med 900 timmar (Lpo, 1994, s. 6). Under senare &r har dmnet
snarast tillmatts en 6kad betydelse darfor att det utgor grunden for vidare studier
inom det naturvetenskapliga och tekniska dmnesomradet. Som visats av SCB
(1994) kommer det nidmligen inom en snar framtid att rdda stor brist pé
miénniskor i arbetslivet med en sadan utbildning, om inte studerandeantalet
okar vasentligt.

Fragan om rekrytering till naturvetenskaplig och teknisk utbildning 4r ingalunda
ny. Redan pa 1950-talet beraknade Harngvist (1958) hur stor den s& kallade
utbildningsreserven var for sddan utbildning. Till utbildningsreserven ridknades
da de ungdomar, som hade tillrickliga forutsattningar for att kvalificera sig till
hogre teknisk-matematisk utbildning, men som antingen valt en
gymnasieutbildning med annan inriktning eller ingen gymnasieutbildning alls.
Harnqvist fann att 2.5% av pojkarna hade skaffat sig sddana kvalifikationer, men
att ytterligare 2 a 3% hade forutsittningar for att géra detta. Bland flickorna hade
endast 0.5% motsvarande kvalifikationer och bland dem skulle gruppen kunna
Okas proportionellt sett mer &n for pojkarna.

I en nyligen genomférd undersékning studerar Harnqvist (1995) pa nytt
utbildningsreserven for en arskull f6dd 1972. Han kan déir konstatera att vid lika
begévning &dr sannolikheten for att vélja naturvetenskaplig gymnasielinje klart
relaterad till social bakgrund. Elever fran socialgrupp I har hégst sannolikhet fér
ett sddant val och de frdn grupp III ldgst. Nar det géller den tekniska linjen ar de
sociala skillnaderna inte lika tydliga, men dir framtrdder i stéllet en klar
konsskillnad sd att pojkarna viljer denna linje i klart hogre utstriackning an
flickorna. Fortfarande finns det siledes en betydande begavningsreserv till hogre
teknisk och naturvetenskaplig utbildning.

Aven Svensson (1995) gor en uppskattning av storleken pa den grupp som har de
begavningsmissiga férutsdttningarna for att klara en teknisk eller
naturvetenskaplig gymnasieutbildning, men som valt annan verksamhet.
Undersokningsgruppen dr den samma som i Hiarnqvists undersékning fran 1995.
Dock viljer Svensson en annan metod f6r att bestimma reservens storlek.

Enligt hans resultat hade 17 procent av A&rskullen fullf6ljt en sédan
gymnasieutbildning och ytterligare mellan 11 och 17 procent bedémdes ha
forutsdttningar for att gora detta. Siffran varierar beroende pa vilken variabel
férutsittningarna skattas utifrdn - begdvningsprov fran rskurs 6 eller betyg i
matematik frdn Aarskurs 9. Bland dem som fullféljt en teknisk eller



naturvetenskaplig utbildning var liksom i Harnqvists undersokning, flickorna
klart underrepresenterade liksom elever frdn socialgrupp III. Svensson fann
vidare att det var frimst dessa elevgrupper, som upplevde problem med
matematiken, samt att problemen visade sig foretrddesvis under higstadiet.

Ar det s4 att det foreligger klara kéns- och socialgruppsskillnader i prestationerna
i matematik och i elevernas uppfattningar om sin egen férméga i d&mnet och -
om sé dr fallet - ndr i grundskolan upptrader dessa skillnader? Har skillnaderna
pd ett visst stadium fOrdndrats O6ver tid? Detta dr de Overgripande
problemstillningarna fér foreliggande undersdkning, som genomférts pé
uppdrag av Skolverket.

Undersokningen baseras pd UGU-projektets longitudinella data. Dessa data ger
unika mojligheter till att studera hur koéns- och socialgruppsskillnader i olika
avseenden utvecklas inom en &rskull, dd den gir genom skolsystemet, liksom
hur skillnaderna fordndras frdn en arskull till en annan. Projektet férfogar
ndmligen 6ver longitudinella data fér sex riksrepresentativa urval av elever
fodda olika ar fran 1948 fram till 1982. Vart och ett av dessa urval har eller
kommer att foljas upp antingen fran arskurs 3 eller 6 och sé ldnge de befinner sig
under utbildning. Vissa av de dldre kohorterna har dessutom varit féremal for
sdrskilda studier ldngt efter det att majoriteten av dem avslutat sin formella
utbildning (Se t.ex. Hirnqvist, 1989; Murray, 1994; Reuterberg & Svensson, 1992).
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Figur 1.1. UGU-projektets olika drskullar.

Den undersokning, som har skall presenteras, dr baserad pa tre av &rskullarna,
namligen de som 1980 gick i drskurs 6 (67-or), de som gick i &rskurs 3 1982 (72-or)
respektive de i rskurs 3 1987 (77-or). For dessa foreligger en mycket likartad
information, vilket ju dr en fOrutsédttning for att kunna jaimfoéra dem inbordes.
Dock finns inte alla uppgifter tillgéngliga for var och en av dem. Bland annat
padborjades uppfdljningen av 67-orna forst i &rskurs 6, vilket gor att de saknar
uppgifter fran lagstadiet. Vidare befinner sig huvudparten av 77-orna nér denna



unders6kning gors i gymnasieskolans tredje arskurs och for dem kommer den
enkét-undersokning, som for de ovriga kohorterna genomférdes ett ar efter
grundskolan, att goras varen 1996. Denna grupp saknar sdledes de uppgifter som
innefattar en egen beddmning av prestationerna under higstadiet. For att anda
kunna studera hur koéns- och socialgruppsskillnader i prestationer och
sjalvskattningar foérdndras frin lagstadiet fram till grundskolans slut och
dessutom fa mdjlighet att gora sddana jamforelser mellan arskullar, som tacker
s& lang tidsperiod som mdjligt, har undersékningen delats upp i fem olika steg.
Med en sddan uppldggning blir det mgjligt att ticka in ndstan hela den period,
under vilken Lgr 1980 gillt.

I steg 1 studeras hur skillnaderna mellan pojkar och flickor samt mellan
socialgrupper utvecklas frdn &rskurs 3 till drskurs 6. Eftersom den dldsta
arskullen saknar uppgifter frdn arskurs 3 baseras denna del av undersékningen
pé dem fodda 1972 respektive 1977. Resultaten redovisas i kapitel 5.

Steg 2 avser att belysa kons- och socialgruppsskillnader i val av alternativkurs pa
hogstadiet samt hur dessa skillnader paverkas av tidigare prestationer liksom av
sjdlvskattningarna. Som visats av Emanuelsson och Murray (1989) sker det
betydande forandringar i kursval fran arskurs 7 till arskurs 9. Darfor studeras
kursvalet i var och en av dessa &rskurser. I steg 2 ingdr samtliga tre arskullar
varfor vi hir kan studera hur kursvalen férindrats 6ver en tidsperiod av 10 &r.
Steg 2 redovisas i kapitel 6.

Steg 3 tar sin utgéngspunkt i prestationerna och sjdlvskattningarna fran arskurs 6
och hiér studeras hur kéns- och socialgruppsskillnaderna utvecklas under
hogstadietiden fram till standardprov och betyg fran arskurs 9. Eftersom endast
en del av 67-orna genomgétt matematikprovet i arskurs 6, begrédnsas denna del
av undersokningen till dem fédda 1972 respektive 1977. Resultaten aterfinns i
kapitel 7.

For att andd kunna goéra en arskulljaimforelse som strdcker sig over 10 ar - dvs
med ocksa 67-orna involverade - byter vi i steg 4 ut matematikprestationer och
sjalvskattningar frdn arskurs 6 mot begdvningsprovet "Talserier" som givits i
denna arskurs. Begdvningsprovet blir sdledes hir utgdngspunkten for att studera
hur skillnaderna utvecklas under hégstadietiden. Liksom i steg 3 mits
prestationerna hir med standardprov och betyg fran arskurs 9. Steg 4 presenteras
i kapitel 8. -

I steg 5 slutligen studeras de sjilvskattningar som gjordes ett ar efter
grundskolan. Som tidigare ndmnts finns dessa tillgingliga enbart fér 67-or och
72-or, varfor detta steg belyser de forandrmgar som skett under en femarspenod
Utgéngspunkt for dessa analyser ar de sjilvskattningar som gjordes i &rskurs 6
samt elevernas betyg fran arskurs 9. Resultaten aterfinns i kapitel 9.

For oOvrigt dr rapporten organiserad sa, att kapitel 2 innehdller en
forskningsoversikt. I kapitel 3 ges en mera ingdende beskrivning av
unders6kningsgrupper och variabler. Kapitel 4 innehéller undersékningens
fragestillningar samt en metodbeskrivning. Redogérelsen foér den statistiska
metodiken kan vara négot svarforstielig for den som har ringa erfarenhet av
regressionsanalys. Min ambition har dock varit att redovisa resultaten pé ett s&
konkret sitt, att de kan forstds ocksd av den som inte tringt in i de statistiska
bearbetningarna. Rapporten avslutas med ett diskussionskapitel - kapitel 10.



Kapitel 5 - 9 innefattar en stor midngd detaljresultat, vilket kan upplevas som
betungande f6r den, som inte har speciellt intresse av det stadium, foér vilket
resultaten giller. I sddana fall torde de sammanfattningar som finns i anslutning
till varje kapitel ge en 6verskddlig bild av huvudresultaten. Vidare ges ocksa i
sista kapitlet en sammanfattning och kommentarer till undersdkningens
huvudresultat.



KAPITEL 2

TIDIGARE UNDERSOKNINGAR

Det har inte varit mdjligt att inom ramen for detta uppdrag gora en fullstindig
genomgang av tidigare forskning. Sedan mitten av 70-talet, d4& Maccoby och
Jacklin publicerade sin stora metaanalys "The psychology of sex differences"”, har
konsskillnader i olika avseenden varit ett mycket populdrt forskningsfilt och
litteraturen inom detta omrdde dr synnerligen omfattande. Nir det giller
socialgruppsskillnader 4r forskningen betydligt mer begrinsad, vilket kommer att
avspegla sig i denna genomgéng.

Detta kapitel far sdledes ses som en allmén bakgrundsbeskrivning till de resultat
som kommer att presenteras i de foljande kapitlen.

Konsskillnader

Fér mer dn 20 ar sedan publicerade Maccoby och Jacklin sin omfattande
metaanalys av konsskillnader, baserad pa mer an 1500 olika studier (Maccoby &
Jacklin, 1974). Bland de "tdmligen vil etablerade slutsatser” som de kom fram till
var att pojkar overtriffar flickor vad giller matematisk férmédga. Denna slutsats
gillde emellertid inte for alla dldersnivder. Fére 12 - 13-arsdldern var det fa
studier som visade pad ndgra konsskillnader, men i hogre aldersgrupper blev
resultaten mera enhetliga till pojkarnas férdel. Liksom Maccoby och Jacklin
genomférde Hyde, Fennema och Lamon (1990) en metaanalys, som visserligen
baserades pa farre kdnsjaimforelser c:a 250 - men som &r av stort intresse, ddrfor
att man relaterade skillnaderna till olika sampelkarakteristika och till olika
egenskaper hos de prov som anvénts.

Taget over samtliga jamfoérelser blev den genomsnittliga skillnaden, vigd efter
sampelstorlek, 0.20 standardavvikelseenheter till pojkarnas fordel. Resultaten
var dock lang ifrdn entydiga vilket framgér av att 51% av studierna visade en
skillnad till férdel for pojkar medan 43% gick i flickornas favér. Om man uteslét
de jamforelser, som gillde den amerikanska motsvarigheten till vért
hégskoleprov, Scholastic Assessment Test, och som p& grund av sin
sampelstorlek fick en mycket stor inverkan, sjonk den genomsnittliga
differensen till 0.15 standardavvikelseenheter. Fortfarande gick alltsd skillnaden
till pojkarnas férdel, men om man gick ytterligare ett steg i att "rensa" materialet
och uteslét ocksé de studier som gillde selekterade sampel vande skillnaden till
en liten fordel for flickorna (0.05 enheter). Dessa divergerande resultat ger sdledes
anledning till viss forsiktighet nar vi uttalar oss om skillnader mellan pojkar och
flickor i matematisk férméga.

Genom att relatera konsskillnaderna till olika egenskaper hos sampel och prov
ger Hyde, Fennema och Lamon en mer utvecklad bild av faktorer som péverkar



konsskillnaderna och férfattarna kunde dérvid konstatera att bla. foljande
faktorer var av betydelse: provets kognitiva niva, provets innehall, hur starkt
selekterad den undersbkta gruppen var, gruppens dlder samt tidpunkt for
undersékningen

Nér det giéllde provets kognitiva nivd fann Hyde, Fennema och Lammon att
konsskillnaderna tenderade att ga till flickornas férdel om provet gillde enklare
berdkningar, medan pojkarna fick det bittre resultatet pd prov som gillde
problemlosning. Begreppsforstielse gav didremot upphov till mycket sméa
konsskillnader. Ett sidant samspel mellan kon och uppgifternas kognitiva nivé
fann ocksd Pettersson (1990) for ett riksrepresentativt stickprov av svenska
elever. En konsskillnad till pojkarnas férdel pd de prov som innehéll mer
komplicerade matematiska uppgifter har ocksd pavisats i en annan metanalys
genomford av Cleary (1991) och liknande resultat rapporterar ocksa Wilder och
Powell (1989) fran 1986 ars National Assessment of Educational progress (NAEP) i
USA. Diaremot finner Fennema och Sherman (1977) inte ndgot motsvarande
samspel mellan kdn och provets komplexitetsnivi dd man kontrollerar for
tidigare matematikutbildning. Over huvud taget blev konsskillnaderna sma d&
man inférde denna kontroll och Fennema och Sherman ger det allmédnna radet

“that one should critically examine relevant control factors in studies
reporting conclusions of ‘sex differences’ and that one should assess
the practical significance of these differences when they are found
(a.a.5 66)."

Aven Beller (1995) studerar hur kénsskillnaderna varierar med olika kognitiva
funktioner i en internationell jimférelse med ett tjugotal linder involverade
och med tva olika aldersgrupper, niodringar och trettonaringar. De funktioner
som studerades var begreppsforstdelse, problemlésning samt "procedural
knowledge", vilket bl.a. innebdr att hantera algoritmer samt att lisa och
konstruera tabeller och diagram. Foér den yngre aldersgruppen var
konsskillnaderna genomgdende smd men till fordel fér pojkarna. Bland
trettondringarna var skillnaderna nagot storre sidrskilt nidr det gdllde
begreppsforstaelse och problemlésning.

Beller studerar dven hur provets innehill paverkar koénsskillnaderna. De olika
omraden som studerades var taluppfattning och numeriska operationer,
mitning, geometri, dataanalys och statistik samt algebra och funktioner. De enda
omraden, som visade en skillnad till flickornas férdel eller inga skillnader alls,
var geometri och dataanalys bland niodringarna. I &vrigt 1lag pojkarna
genomgdende nagot hdgre an flickorna.

Det dr emellertid inte enbart innehdllet i proven som paverkar kénsskillnaderna,
utan dven hur matematikkunskaperna mits. Som visats av Svensson (1971) i en
studie av relativa skolprestationer fick pojkarna ett klart hogre resultat &n flickor
pé standardproven i matematik om den induktiva begavningsfaktorn, métt med
testet Talserier, holls under kontroll. A andra sidan fick flickorna ett hogre betyg
dn vad deras standardprovsresultat gav anledning att férvinta, vilket ledde till



att konsskillnaderna i betyg blir obetydliga, nar man kontrollerat for de sma
skillnader i induktiv begadvning som fanns till pojkarnas férdel. Resultaten tydde
sdledes pa att pojkarna i viss mdn gynnades nir standardproven utgjorde mattet
pd matematikprestationer, medan flickorna gynnades da prestationerna méttes
med betyg. Detta synes vara ett tdimligen stabilt ménster, f6r i en undersdkning
genomford 25 ar senare finner ocksd Emanuelsson och Fischbein (1986) att pojkar
far ett hogre resultat dn flickor pa standardproven medan flickorna & andra sidan
far ett hogre betyg. Emanuelsson och Fischbein diskuterar detta samspel mellan
konsskillnader och midtmetod och menar att betygen i stor utstrackning baseras
pa sddana prov som ldraren sjdlv konstruerat och som miter kunskaper i ett kort
tidsperspektiv. Ddrigenom gynnas flickornas béttre anpassning till lirarens krav
och férvéntningar. Standardproven miter diaremot framst sddana kunskaper
som eleven tillignar sig under en lang tidsperiod och som déarfér ar mera
bestdende.

Nar det giller undersékningsgruppens grad av selektivitet fann Hyde, Fennema
och Lamon (1990) en konsskillnad till pojkarnas férdel, d& undersdknings-
grupperna var positivt selekterade, medan skillnaderna snarast gick i motsatt
riktning for oselekterade grupper. P& samma sitt finner ocksd Hilton och
Berglund (1974) att konsskillnaderna gar mer konsekvent till pojkarnas férdel
inom den positivt gallrade grupp som valt en mer teoretisk utbildning jamfért
med den grupp som valt mer yrkesinriktade studier. Enligt Halpern (1992, s 80)
finns det ocksd tecken pa att konsskillnaderna i kvantitativ forméga framtridder
tidigare bland elever som valt mer teoretiska studier.

En viktig orsak till detta torde vara konsskillnader i variabilitet. Enligt Feingold
(1992) visar pojkar en stdrre variation i resultat &n flickor pd prov som maiter
kvantitativ formdga och till samma resultat kommer ocksd Beller (1995) i sin
internationella studie av matematikprestationer. Som visats av Cleary (1991) och
Feingold (1992) far denna skillnad i variabilitet till f6ljd att, &ven om det inte
finns ndgra medelvirdesskillnader mellan totalgrupperna, kommer pojkarna att
bli mer 6verldgsna flickorna ju starkare positivt selekterad grupp man studerar.
Detta torde vara en bidragande orsak ocksa till att man funnit klara skillnader till
pojkarnas fordel pa framst de matematiska delproven i det amerikanska
urtvalstestet till hogre utbildning - SAT - (Benbow, 1988; Benbow och Stanley,
1980; Wilder och Powell, 1989) samt i motsvarande delar av det svenska
hégskoleprovet (Stage, 1988; 1990; 1992). P4 samma sitt torde skillnader i
variabilitet vara den huvudsakliga orsaken till att Kelly (1978) fann, att andelen
pojkar med héga resultat successivt 6kade ju hogre prestationsnivd man
granskade i den internationella studien av konsskillnader i naturvetenskapliga
dmnen, vilken genomfdrdes inom ramen f6r IEA-projektet 1970. Humphreys
papekande ar féljaktligen i hog grad befogad d& man studerar kénsskillnader for
selekterade grupper:

"Sex differences in variability may be more important than sex
differences in means” (Humphreys, 1988, s 195).

Som tidigare namnts fann Maccoby och Jacklin (1974) sma kénsskillnader i
dldrarna upp till 12 & 13 &r men att kdnsskillnaderna senare gick till pojkarnas



férdel. Hyde, Fennema och Lamon (1990) finner emellertid att denna "brytpunkt"
ligger nagot hogre upp i dldrarna. Deras resultat visade ndmligen smé skillnader i
stickprov upp till 15 ars dlder, medan pojkarna fick hogre resultat i hégre &ldrar.
Beller (1995) kommer emellertid till ungefir samma slutsats som Maccoby och
Jacklin. Hon fann ndmligen att konsskillnaderna generellt sett var smé i 9-
arsdldern och de hade dessutom varierande riktning for olika linder. Totalt var
skillnaden endast 0.04 standardavvikelseenheter. Bland dem som var fyra &r
dldre hade den totala skillnaden &6kat till 0.12 enheter och den var d& mera
enhetlig 6ver de olika linderna. Dock visade ett par linder dven for den dldre
gruppen en skillnad till flickornas fordel.

Att resultaten kan variera pa detta sétt frdin en undersokning till en annan kan
naturligtvis bero pa att stickproven skiljer sig ndgot at. Sa dr emellertid inte fallet
i en longitudinell studie, dar samma individer féljs under en tidsperiod. I en
sddan undersdkning, diar amerikanska ungdomar foljdes upp fradn &rskurs 5 till
arskurs 11 och dir man dessutom kontrollerat for skillnader i tidigare
matematikundervisning, fann Hilton och Berglund (1974) inga konsskillnaderna
i den yngsta gruppen, men senare gir de alltmer till pojkarnas fordel. Négon
motsvarande utveckling av konsskillnaderna med &rskurstillhorighet finner
man ddremot inte i den longitudinella studie, som genomférts i anslutning till
det amerikanska projektet "The National Education Longitudinal Study" (NELS)
och som startade i arskurs 8 1988 (NELS, 1995). Denna undersdkning, som
innefattar mer dn 15.000 elever, vilka f6ljts upp fran arskurs 8 till arskurs 10,
visar ndmligen pad smé skillnader mellan pojkar och flickor i bdda arskurserna
och detta giller savil totalt som for olika matematiska kunskapsomraden.

Inte heller Bergman (1978) finner att pojkarna utvecklas mer positivt &n
flickorna i matematik, dd han féljer upp en grupp svenska elever fran arskurs 3
till arskurs 8. Snarare gir Bergmans i resultat i motsatt riktning. Han finner
namligen inte ndgra konsskillnader i arskurserna 3 och 6, men en skillnad till
flickornas fordel i arskurs 8. Mdjligen kan Bergmans avvikande resultat hinga
samman med att matematikprestationerna i de andra undersékningarna mitts
med prov, medan Bergmans undersdkning géller skillnader i betyg.

Den metaanalys som Hyde, Fennema och Lamon gjorde visade att
konsskillnaderna till pojkarnas férdel tenderade att minska dver tid. I de studier
som genomforts efter 1973 var skillnaden mellan pojkar och flickor hilften sa
stor som i tidigare gjorda studier. Samma tendens har ocksd pévisats i andra
sammanhang. Bl.a. fann Feingold (1988) att kénsskillnaden till pojkarnas fordel
pad det amerikanska testet Preliminary Scholastic Aptitude Test, vilket
standardiserats pé riksrepresentativa stickprov av high school juniors, sjunkit
frén 0.34 standardavvikelseenheter ar 1960 till 0.12 enheter 1983. Aven Gipps och
Murphy (1994) rapporterar att konsskillnaderna minskar pa the Standard
Assessment Tasks och pa the General Certificate of Secondary Education (GSCE).
Det finns emellertid ocksd studier som tyder pa att konsskillnaderna varit
tamligen stabila 6ver tid. S3 finner Cleary (1991) inga systematiska férdandringar
av konsskillnaderna bland 9-, 13- och 17-4ringar fran 1978 fram till 1990 pd den
matematiska delen av det test som anvints i samband med National Assessment
of Educational Progress (NAEP).



For svenska forhdllanden har Murray och Liljefors (1983) visat att
konsskillnaderna helt utraderats fran 1964 fram till 1980 bland de svenska elever
som deltog i IEA-studierna av matematikkunskaper. Vid det foérstnimnda
tillfallet fick namligen pojkarna ett ndgot hégre medelvirde. Likasé har Riis m.fl.
(1988) funnit en motsvarande utveckling fér de svenska eleverna i de IEA-
undersékningar avseende naturvetenskapliga dmnen, vilka gjordes 1970
respektive 1983.

En ndgot mer nyanserad bild av hur kénsskillnaderna férindrats &ver en 30-
arsperiod vad giller den kvantitativa formégan, métt med det numerisk-logiska
testet "Talserier”, ger Emanuelsson, Reuterberg och Svensson (1993). Denna
undersokning baseras pd de fem riksrepresentativa kohorter som ingér i UGU-
projektet och som ar fédda 1948, 1953, 1967, 1972 respektive 1977. Samtliga
grupper har testats i 13-arsdldern med samma test och enligt resultaten minskade
konsskillnaderna fran 1961 fram till 1980, varefter de ater okade. Vid det forsta
tillfdllet l4g pojkarna en tiondels spridningsenhet hogre &n flickorna - en skillnad
som helt utraderades fram till 1980. Senare 6kade emellertid skillnaden sé att den
1990 ater var en tiondels spridningsenhet till pojkarnas férdel.

Nar det giller sjilvskattningar tycks koénsskillnaderna ga i olika riktning
beroende pa vad sélvskattningarna avser. Detta visar bl.a. Ek och Pettersson
(1985) i en undersékning gillande den UGU-kohort som féddes 1972. Nar
eleverna fick ange hur bra de var i skolan, alltsd en skattning av de generella
skolprestationerna, var flickorna mer positiva dn pojkarna i &rskurs 3, medan
konsskillnaden gick i motsatt riktning d& de kommit till &rskurs 6. Vid
skattningar av mera preciserade skolprestationer lag flickorna hdgst i lisning och
stavning, medan pojkarna skattade sig hogre &n flickorna i matematik. Det
faktum, att pojkar skattar sina prestationer hogre dn flickorna nér det giller
firdigheter i matematik fann ocksd Wernersson, Lander och Ohrn (1984) i en
mindre undersékning bland elever i arskurserna 3 till 6. Samma konsdifferens
fann dven Beller (1995) i sin internationella studie liksom Armstrong (1985),
Boswell (1985), Eccles m.fl. (1985) samt Fennema och Sherman (1977). Enligt
Fennema och Sherman ir detta en aterspegling av sociokulturella skillnader, dér
matematik normalt ses som ett "manligt" d&mne.

Valet av alternativkurs har tidigare studerats av Emanuelsson och Murray (1989)
fér den UGU-kohort som &r fodd 1967. Enligt denna undersékning valde ungefér
tre elever av fyra sdrskild kurs i matematik infoér arskurs 7 och skillnaden mellan
pojkar och flickor var tamligen liten. Bland pojkarna valde ndmligen 76% den
svarare kursen och bland flickorna 79% (a.a. s 22). Fér badda konen gillde dock att
atskilliga elever dndrade sitt kursval under hogstadietiden och den klart
vanligaste férindringen var, att man gick fran sérskild kurs till allmén. Ytterst fa
elever gjorde ett kursbyte i motsatt riktning. Hérigenom kom andelen elever,
som ldimnade grundskolan med sérskild kurs i matematik att sjunka till c:a 55%
bland savidl pojkar som flickor. Aven Armstrong (1985) finner sma
konsskillnader i val av matematikkurser bland amerikanska elever i &ldrarna 13
respektive 17 ar.
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Socialgruppsskillnader

Som ndmndes i inledningen till detta kapitel har konsskillnader i
skolprestationer dgnats betydligt mer uppmérksamhet i senare ars forskning &n
skillnader mellan elever fran olika sociala grupper. Detta tycks vara ett fenomen
som inte dr unikt fér Sverige. Nédr det géller den forskning som bedrivits i
Storbritannien sédger nimligen Foster, Gomm och Hammersley (1996):

“differential outcomes between the social classes were a major
preoccupation of researchers in the 1950s and 1960s. Since then,
however, rather less attention has been given to this topic.” (a.a.
s 141)

White (1982) har dock funnit ett hundratal olika studier, i vilka man har studerat
sambandet mellan social bakgrund och skolprestationer. Studierna ar publicerade
under tiden 1928 till 1977 och de innehdller cirka 600 korrelationskoefficienter,
vilka ligger till grund fér Whites metaanalys. I likhet med Hyde, Fennema och
Lamon (1990) relaterar White sambandens styrka till olika variabler som kan
forklara deras variation. Bland dessa forklarande faktorer ingar olika skolimnen
(sprékliga och matematik), arskurstillhérighet samt tidpunkt fér under-
sokningen. Taget 6ver samtliga 600 koefficienter finner White att det
genomsnittliga sambandet mellan social bakgrund och skolprestation uppgar till
0.32. Dock varierar sambandens styrka avsevart mellan olika studier och White
finner att den sociala bakgrundens samband med matematik adr nagot svagare &n
det med sprakliga d&mnen (0.25 mot 0.31). Vidare tenderar sambandet att minska
med hogre arskurstillhdrighet och detta giller i hogre grad fér matematik an for
sprak. Den huvudsakliga orsaken till att sambanden férsvagas med arskurs tror
White vara, att skolans undervisning har haft en utjimnande effekt. Aven
tidpunkt fér undersdkningen inverkar p& sambandens styrka si, att nyare
undersékningar uppvisar de svagaste sambanden och detta forklarar White
frimst med utbyggnaden av férskoleverksamheten och okad tillgdng till
massmedia bl.a. TV.

Aven om sambandet mellan social bakgrund och skolprestationer enligt White
tenderar att minska i de hogre arskurserna, tycks det dock kvarstd genom hela
utbildningssystemet. Detta visar ocksa Boalts unders6kning fran slutet av 40-talet
rorande skolutbildning och skolresultat for barn ur olika samhaéllsklasser (Boalt,
1947). 1 denna undersdkning uppgick ndmligen sambandet mellan elevernas
socialgruppstillhdrighet och betyg i arskurs 4 till 0.32 och den sociala bakgrunden
fortsatte sedan att paverka skolprestationerna genom hela utbildningssystemet
fram till studentexamen.

Néarmare 50 ar senare fann ocksd Harnqvist (1994) att sdvil fordldrarnas
socialgruppstillhorighet som deras utbildningsniva utévade en klar paverkan pa
elevernas skolprestationer bade i arskurs 6 och i &rskurs 9. Nér det gillde
skolprestationerna i den ldgre arskursen, skedde emellertid all denna péverkan
via begdvning, men nir det gédllde prestationerna i arskurs 9 hade den sociala
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bakgrunden dessutom en direkt pdverkan. Detta innebar att det fanns en klar
skillnad mellan grupperna i skolprestationer dven ndr hidnsyn tagits till
skillnader i begdvning. Ndgon motsvarande direktpdverkan fanns ddremot inte
av fordldrarnas utbildning.

Harnqvists undersdkning tyder sdledes p& att de sociala skillnaderna i
skolprestationer 6kade under hdgstadietiden. Nir det géller enbart dmnet
matematik och for amerikanska férhdllanden visar dven den tidigare ndmnda
longitudinella studien (NELS, 1995) pa en fortgdende péaverkan av
socialgruppstillhérighet i aldrarna 13 till 15 &r. Dock fann man inte i denna studie
nagra vixande skillnader vad gillde totalresultat, men vil att utvecklingen av de
matematiska firdigheterna for elever ur olika samhillsgrupper varierade med
kunskapsomréde. Bland barn frdn ldgre socialgrupper skedde det storsta
tillskottet inom de mer elementdra omrddena som t.ex. rikning med hela tal,
decimaltal och kvoter. Bland barn frén hogre grupper skedde ddremot den storsta
6kningen inom de mer avancerade kunskapsomridena som t.ex.
problemldsning med komplexa strategier.

Som véntat fann Harnqvist (1994) att prestationerna i drskurs 6 ocksd utévade en
stark paverkan pa valet av alternativkurser i matematik och engelska. Vid sidan
av skolprestationerna paverkades dessa val ocksa av fordldrarnas utbildning och
socialgruppstillhorighet sa att vid lika prestationer valde de elever vars forédldrar
hade den hogsta sociala positionen och den lingsta utbildningen oftast den
sdrskilda kursen.

P4 motsvarande sitt finner Erikson och Jonson (1993) ett klart samband mellan
socialgruppstillhorighet och val av alternativkurs i &rskurs 9 bland de elever som
laimnade grundskolan nédgot av aren 1991 och 1992. Bland dem, som kom frén
hoégre tjanstemannahem, valde tre elever av fyra sarskild kurs i sdvil engelska
som matematik, medan fyra elever av tio frn arbetarhem gjorde motsvarande
val. Aven den tidigare refererade undersokningen av Emanuelsson och Murray
(1989) visar pd klara socialgruppsskillnader nir det giller kursvalet infor
hogstadiet. Denna skillnad 6kade dessutom under hogstadietiden ddrigenom att
fler elever fran lagre &n fran hégre socialgrupp gick 6ver fran sérskild kurs till
allmén. Ett intressant resultat frin denna undersékning &r ocksd, att sambandet
mellan elevens studieférutsittningar och kursval var starkast bland de elever
som kom fran hogre socialgrupp. En méjlig forklaring till detta kan vara, att det
dr vanligast bland elever fran ligre socialgrupp att vélja allmén kurs dven om
man har goda studieforutsiattningar. Giltigheten i denna tolkning kommer vi att
kunna préva pé grundval av de data som hir skall analyseras.

Liksom nir det géller konsskillnader kan ocks& de sociala skillnaderna variera
beroende pd hur skolprestationerna mits. I den tidigare nidmnda
undersékningen av relativa skolprestationer i svenska och matematik i arskurs
6, sattes dessa skolprestationer ocksd i relation till elevernas sociala bakgrund
(Svensson, 1971). Nir det gillde matematik fann Svensson, att vid lika
begévning fick elever frdn hogre socialgrupp klart bittre resultat pa
standardproven &n elever fran ldgre socialgrupp. Eleverna frdn de hoégre
socialgrupperna hade fo6ljaktligen bittre relativa skolprestationer. Dédremot
skedde inte ndgon ytterligare social differentiering i steget mellan standardprov
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och betyg, utan eleverna oavsett social bakgrund fick det betyg som
standardprovsresultaten gav anledning att forvinta. Detta innebédr emellertid att
de sociala skillnaderna ocksa i betyg var stérre &n vad man skulle férvinta
utifrdn begavningsskillnaderna.

Som namndes tidigare fann White i sin metaanlys att de sociala skillnaderna
tenderade att minska 6ver tid. Nagon sidan studie av socialgruppsskillnadernas
fordandring Over tid som beskriver svenska forehdllanden kénner jag inte till.
Diremot har Emanuelsson, Reuterberg och Svensson (1993), studerat hur
socialgruppsskillnaderna utvecklats under en 30-arsperiod nir det giller den
numerisk-logiska férmigan. Aven om resultaten inte ar direkt jamférbara Gver
hela den studerade perioden pa grund av varierande socialgruppsklassifikation
blir slutsatsen den att det i varje fall inte skett ndgon social utjamning, utan de
sociala skillnaderna i testresultat d&r minst lika stora 1990 som de var 30 &r
tidigare. Det tycks m.a.o. inte ha skett ndgra sddana férandringar av de sociala
skillnaderna i elevernas begdvningsmissiga forutsittningar, att detta ger oss
anledning férvidnta minskade socialgruppsskillnader i matematikprestationer
over tid.
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KAPITEL 3

UNDERSOKNINGSMATERIAL

Variabler

UGU-projektets datauppsittningar innefattar tre huvudtyper av uppgifter:

Elev- respektive milsmannauppgifter har via enkdter inhdmtats direkt fran
elever och fordldrar. Dessa uppgifter har samlats in vid Pedagogiska
institutionen, L&rarhégskolan i Stockholm (67-or och 72-or) samt vid
Institutionen fér pedagogik, Goéteborgs universitet (77-or). Elevernas uppgifter
bestdr av matematikprov givna i arskurs 3 respektive arskurs 6, tre
begadvningsprov - verbalt, induktivt, spatialt - samt frigor om elevens instillning
till skolan, sjdlvskattningar i olika avseenden, framtidsplaner och
fritidsintressen. Malsmannaenkdten har innehallit frigor rérande elevens
uppvixtférhdllanden samt malsmidnnens instdllning till olika fOreteelser i
skolan.

Ett ar efter grundskolan har eleverna besvarat ytterligare en enkit rérande deras
aktuella verksamhet, bedomning av hogstadiet samt skattningar av de egna
prestationerna under hogstadietiden.

Skoladministrativa uppgifter har samlats in av SCB varje ar fran uppféljningens
start. Dessa uppgifter bestdr av klasstillhérighet, eventuella st6datgarder, val av
alternativkurser, tillval samt betyg.

Standardprovsresultat i engelska, matematik och svenska har inhdmtats direkt
fran lararna.

Det skulle fora alltfor langt, att hdr nirmare redogora for alla de uppgifter som
finns tillgéngliga inom projektets ram. For en sddan redogorelse hinvisas till
Hirnqvist m.fl. (1994). Daremot finns det skél att ndirmare presentera de variabler
som kommer att utnyttjas i denna undersékning.

Forst har vi de tva matematikprov som givits i drskurserna 3 och 6 (M3 och M6).
M3 innehaller 15 uppgifter, vilka dr avsedda att mita de grundlidggande
firdigheter, som eleven bor ha efter att ha gatt igenom ligstadiet. De fardigheter
som provas ar:

de fyra riaknesitten tillimpade pa hela tal
problemldsning
matematisk terminologi

M6 innehdller dels de 15 uppgifter, som bjéds i arskurs 3, och dessutom 4
uppgifter, med vars hjilp fiardigheter som trinats under mellanstadietiden mits.
Dessa uppgifter miter:

berdkning av tal i decimalform
procentrédkning
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problemlésning

Savil M3 som M6 ir identiska for de tva yngsta rskullarna.

Sjilvskattningarna fran arskurs 3 (S3 ) méts med tva fragor, vilka &r identiska for
72-or och 77-or. Den férsta frdgan lyder:

Tycker du att du kan rikna bra?

()]a
() Nej

Svaren har kodats sa att "Ja" betecknats med 1 och "Nej" med 0. Den andra fragan
lyder:

Hur tycker du det dr att rakna?

() Svart
() Varken latt eller svart
() Latt

P4 denna frédga har svaren kodats sa att "Svart" betecknats med 1 "Varken litt
eller svért" med 2 och "Latt" med 3.

Sammanslagningen av svaren pa dessa fragor har skett genom en summering av
svarsbeteckningarna, vilket innebir att S3 har ett variationsomrade frén 2 till 5.
For bada arskullarna giller emellertid att eleverna skattat sig hogt. Medelvéardena
uppgar for 72-orna till 4.10 och fér 77-orna till 4.22, vilket visar att vi hér har
sneda fordelningar och detta medf6r ocksa att standardavvikelserna blir laga -
0.86 respektive 0.88.

Sjalvskattningarna fran arskurs 6 (56) har mitts med enbart en frdga, vilken har
exakt samma lydelse som den forsta fragan fran arskurs 3, d.v.s. "Tycker du att du
kan rikna bra?". P4 denna fraga har i den &dldre gruppen 79% svarat "Ja" och i den
yngre gruppen ar motsvarande andel 76%.

De sneda svarsférdelningarna pad sivél S3 som S6 gor att vi har ett trubbigt
instrument for att méta sjdlvskattningarna. Det kan ddrfér finnas skal att
ndrmare granska hur dessa matt pa sjdlvskattning férhaller sig till varandra och
till de faktiska prestationerna i respektive &rskurs. Ser vi forst till relationen
mellan sjdlvskattning och prestation i drskurs 3 visar korrelationskoefficienterna
pa svaga samband. For 72-orna uppgar den till 0.26 och for 77-orna till 0.22. Dessa
samband far betecknas som svaga dven om det inte finns anledning att vénta sig
att skattning och prestation dr perfekt korrelerade. Till en del forklaras emellertid
de laga korrelationerna av det faktum att framfor allt sjdlvskattningarna har liten
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spridning och 1ag reliabilitet. Om man korrigerar fér maitfelen blir
korrelationskoefficienterna nistan dubbelt sd hoga.

Ett annat sétt att studera hur sjalvskattningar och prestationer samvarierar ar att
granska hur medelvirdet pd M3 samvarierar med S3 och som framgér av figur
3.1 finns det ett klart samband mellan de tvd variablerna. For 72-orna &kar
medelvardet pd M3 successivt med sjdlvskattningspoéngen fran 5.9 for den ldagsta
sjalvskattningsgruppen till 8.9 f6r den hogsta. I den yngre arskullen dr monstret
det samma dven om 6kningen dr ndgot svagare namligen frén 6.2 till 8.4.

A~
-

w

w

Figur 3.1. Medelvirde pd M3 for elever med olika hig sjilvskattning (S3)

Som tabell 3.1 visar finns det ocksa ett klart samband mellan de sjdlvskattningar
som gjordes i drskurs 6 och de som gjordes tre ar tidigare. Bland de elever som
ligger lagst pa sjalvskattningsskalan i drskurs 3 dr det ungefér hilften som anser
att de kan rdkna bra i drskurs 6. Motsvarande andel for dem som skattat sig hogst
i arskurs 3 dr ndstan 90 procent. Vi kan ocksé se att dessa andelar 6kar relativt
regelbundet niar man gar fran det lagsta till hogsta vardet pé S3.
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Tabell 3.1.
Andel elever som anser sig kunna rikna bra i drskurs 6 i
relation till sjilvskattning i drskurs 3. (I procent.)

S3 Fodda Fodda
1972 1977

2 49 52

3 63 58

4 81 76

5 89 88

Samtl. 79 76

Det finns ocksa ett klart samband mellan prestationerna pd Mé6 och de
sjdlvskattningar som gjordes i arskurs 6. Medelvirdesskillnaden mellan dem
som skattar sig hogt respektive lagt uppgir namligen till 2.3 podng, vilket
motsvarar cirka 0.7 standardavvikelser.

Ett &r efter grundskolan har sjilvskattningarna (510) métts med tva fragor. Den
ena fragan 16d:

Hurudana kunskaper tycker du att du har i matematik?

() Tillrdckliga
() Otillrackliga

Denna fraga har bedémts i en tregradig skala dar "Tillréackliga” givits virdet 3 och
"otillrdckliga" vidrdet 1. Somliga svarande har hdr markerat bada
svarsalternativen och andra har gjort en markering mellan dem. Bdda dessa
grupper har fatt virdet 2.

Den andra frdgan hade foljande lydelse:

Hur kidnner du dig i allménhet nir du ar i situationer
da du behdver rikna?

() Sdker

() Ganska sidker
() Osiker

() Mycket osdker
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I detta fall har "Sdker" fatt motsvara 4 poing medan "Mycket osidker" motsvarar 1
podang. I de fall markeringar gjorts mellan tva alternativ eller f6r tva intilliggande
har poingen justerats med ett halvt steg.

Det sammanfattande mattet pd S10 utgérs av medelvirdet f6r podngen pa de tva
fragorna.

For att kontrollera skalans méategenskaper har de tva frdgor som ligger till grund
fér den korstabullerats och vidare har dess samband med avgangsbetyget fran
arskurs 9 berdknats. Utfallet av dessa kontroller redovisas i tabell 3.2.

Vi kan dér se att det finns ett mycket klart samband mellan de tvé frigor som
ligger till grund fér S10, vilket motiverar sammanslagningen av dem till en
skala. Bland de elever, som uppgivit sig vara mycket osékra i situationer dir de
behover ridkna, dr det mellan 7 och 15 procent som anser sig ha tillrickliga
kunskaper i matematik, medan motsvarande andelar bland dem som kénner sig
mycket sékra ligger i nirheten av 100 procent.

Korrelationskoefficienterna pa tabellens sista rad dr visserligen inte sdrskilt hoga,
men man skall heller inte forvénta sig ndgra perfekta samband mellan
sjdlvskattningar och faktisk prestation och dartill kommer att S10 har en relativt
lag reliabilitet, vilket sinker sambandets styrka. Sammantaget anger resultaten i
tabell 3.2 enligt var bedomning att 510 kan fungera som ett - om &n trubbigt -
instrument for att mita sjilvskattning i matematik.

Tabell 3.2.

Andel elever som anser sig ha tillrickliga kunskaper i matematik i
relation till sikerhet i situationer ddr man behdéver rikna
samt korrelationen mellan S10 och betyg frian drskurs 9

Fodda 67 Fodda 72

Allm. k. Sirsk. k. Allm. k. Sarsk. k.
Mycket sdker 97 98 97 96
Ganska siker 82 83 85 85
Osiker 31 38 30 44
Mycket osidker 8 7 10 15
Korr. S10 - BET 24 31 28 33

Som ndmndes tidigare ingar ytterligare ett matt frdn arskurs 6 namligen den
poéng eleven fétt pa testet Talserier (TS6). Samtliga 40 uppgifter i testet bestar av
en serie om 6 tal, uppbyggd efter en viss matematisk princip. Elevens uppgift ar
att upptécka principen och sedan fortsitta serien med ytterligare tva tal.
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Har foljer nagra exempel pa sadana uppgifter:

456789 ______

222222

246810 12  ______

Som visats av Svensson (1971) har detta test en god férmaga att predicera
prestationerna i matematik. Testet har varit oférdndrat under hela UGU-
projektets tid, varfor resultaten dr direkt jamférbara mellan &rskullarna.

Standardprov i matematik (STP) ges i arskurs 9 och nykonstrueras varje ar.
Provet ges i tvd versioner - en for vardera alternativkursen vilket gor att
resultaten inte kan jamforas vare sig mellan arskullarna eller mellan
alternativkurserna. Eftersom standardproven dessutom genomgatt stora
fordandringar over den tid, som undersékningen spédnner Over, varierar
medelvirden och standardavvikelser starkt mellan arskullar och
alternativkurser. For att dels undvika en inverkan av detta pa resultaten, dels
gora resultaten mera littolkade har totalpodngen transformerats till en skala som
for varje arskull och alternativkurs har medelvérdet 3 och standardavvikelsen 1.
STP uttrycks sdledes i en skala som har ungefir samma egenskaper som den
relativa betygsskalan.

Betyg i matematik (BET) avser de betyg som givits i arskurs 9. Eftersom varje
alternativkurs utgodr sin egen referensgrupp, dr inte heller betygen jamférbara
mellan dem som foljt sidrskild och dem som f6ljt allmén kurs.

Slutligen har vi de tva bakgrundsvariablerna KON och socialgrupp (SOC). Den
forstnimnda variabeln behodver givetvis inte ndarmare kommenteras och den
bidrar inte till ndgot bortfall. Socialgruppsklassificeringen bygger pa forildrarnas
yrke och utbildning. Héar handlar det om hushéllets sammanvégda socialgrupp,
vilket innebédr att klassificeringen skett med ledning av den fordlder som har
hogst socialgruppstillhorighet. Klassificeringen har gjorts i tre grupper:

I. Hégre tjﬁnéteméin och storforetagare
II: Ovriga tjanstemin och sméfdretagare
III: Arbetare

Tyviérr saknar vissa elever uppgift om fordaldrarnas socialgruppstillhérighet,
vilket gor att variabeln férorsakar ett visst generellt bortfall. Som senare kommer
att visas utgdr detta mellan 5 och 8 procent av samtliga i respektive kohort.
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Variablernas reliabilitet

Reliabilitetskoefficienterna har faststdllts med hjalp av konfirmatorisk
faktoranalys (Reuterberg & Gustafsson, 1992). Detta innebdr att samtliga
koefficienter uttrycks som Cronbach’s alfa. Eftersom denna metod forutsitter att
vi har flera matt pa varje faktor, har reliabiliteten inte kunnat faststillas for var
och en av arskullarna pd varje variabel. I sddana fall har reliabiliteten skattats
utifrdn den &rskull som haft den nddvidndiga informationen, vanligen 77-orna.
Skattningarna bygger d4 pa antagandet, att de olika méatinstrumenten har samma
mitegenskaper fran en &rskull till en annan. Nir det giller betyg har dock ingen
reliabilitet kunnat faststillas. Med tanke p& de hdga samband, som denna
variabel har med framst standardprovsresultaten, méaste dess reliabilitet vara
relativt hog.

Om inget annat anges &r koefficienterna i tabell 3.3 faststidllda for den yngsta
arskullen. I de fall, ddr vi haft méjlighet att faststdlla reliabilitetskoefficienter
ocksd for de andra arskullarna, har sd ocksd skett. Dock féreligger inga stora
skillnader i detta avseende mellan &rskullarna, varfér vi néjt oss med att
redovisa de koefficienter som géller fér den yngsta.

Med tanke pa att vissa analyssteg genomfdrs separat for elever med allmén
respektive sdrskild kurs har reliabiliteten faststéllts for var och en av dessa
grupper forutom for totalgruppen.

Tabell 3.3.
Variablernas reliabilitetskoefficienter.

Variabel Allmén kurs Sarskild kurs Samtliga
M3 0.77
S3 0.53
M6 0.74 0.66 0.79
S6 0.42 0.56 0.59
TS6 ' 0.93 0.91 0.94
STP 0.82 0.83
S10 0.75* 0.62*
* Giller dem fédda 1972.

Som framgér av tabell 3.3 varierar reliabilitetskoefficienterna betydligt mellan de
olika variablerna. Den hogsta reliabiliteten har TS6 med koefficienter 6ver 0.90
och dérefter f6ljer standardproven med koefficienter nagot 6ver 0.80. Nagot lagre
reliabilitet har matematikproven, vilket dr naturligt med tanke pd att de
innehéller betydligt farre uppgifter &n testet och standardproven. Den allra ldgsta
reliabiliteten har sjdlvskattningarna i arskurs 3 och 6. Orsaken till detta dr
naturligtvis att dessa méatt bygger pa en enstaka frga eller tva.
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Nir det galler M6 och S10 foreligger ocksd en viss skillnad mellan allmin och
sérskild kurs, ddr provet har den ldgsta reliabiliteten i det sistndmnda fallet. Den
frimsta orsaken till detta &r, att eleverna pa sirskild kurs utgér en mer homogen
grupp an de pa allmén kurs.

For att undvika en pdverkan av mitfelen pad de resultat, som senare skall
presenteras, kommer vi att justera for reliabilitetsbristerna (Joreskog & Sérbom,
1982).

Undersokningsgrupper och representativitet

Som ndmndes i inledningskapitlet baseras undersékningen p&a tre
riksrepresentativa stickprov dragna bland dem, som gick i grundskolans arskurs
6 véren 1980 (67-or); i grundskolans &rskurs 3 varen 1982 (72-or) samt bland dem
som gick i sistndimnda arskurs varen 1987 (77-or). Egentligen 4r beteckningarna
"67-or", "72-or" och "77-or" inte helt korrekta, eftersom urvalet baserats pa
arskurstillhérighet och inte fodelsedr. Dock dr mer &n 95% av eleverna i vart och
ett av stickproven normaldriga, varfor det andd kan vara befogat att anvénda den
enklare beteckningen enligt fodelsear.

Urvalsprincipen dr den samma fér alla tre stickproven och den innebiér, att
landets samtliga kommuner stratifierats med ledning av folkmadngd, politisk
majoritet i kommunstyrelse, andel offentligt anstillda samt andel invandrare. Ur
varje stratum drogs sedan slumpmaéssigt tvd kommuner och ur dessa det antal
klasser, som kravdes for att stratat skulle f4 den vikt i stickprovet som motsvarar
dess vikt i populationen - d.v.s. samtliga elever i landet i den &rskurs dér
uppféljningen pabodrjas. Genomgéende har Stockholm, Géteborg och Malmé
utgjort egna strata. For en nirmare redogoérelse for urvalsférfarandet hianvisas till
Emanuelsson (1979) och Harngvist m.fl. (1994).

Samtliga stickprov har god representativitet dd uppféljningen pébéorjas forutom i
ett avseende. Pa grund av spraksvarigheter dr nimligen invandrarbarnen under-
representerade. Givetvis kan ocksa representativiteten férsamras darigenom att
bortfallet successivt dkar i en uppféljningsundersdkning, som strécker sig 6ver
en lang tid, sa som é&r fallet med denna. Genom att dela upp undersokningen i
flera steg pd det sdtt som beskrivits i kapitel 1, reduceras emellertid bortfallet och
dérmed dess inverkan pa resultaten. I analyserna har nimligen medtagits alla
elever med fullstindiga uppgifter for de variabler som ingdr i det aktuella steget.
Detta medfor naturligtvis att antalet elever kommer att variera fran ett steg till
ett annat s& som framgar av tabell 3.4.
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Tabell 3.4.
Undersokningsgrupperna storlek i respektive analyssteg. Antal och procent
av den ursprungliga stickprovsstorleken

Arskull Stickpr Med Stegl Steg Steg Steg3 Steg4 Stegb
storlek socgrp 2a* 2b*
67-or N 9104 8603 7682 7577 5370 5881
% 100 94.5 84.4 83.2 59.0 64.5
72-or N 9367 8625 6812 6900 7286 5914 6081 5538
% 100 92.1 72.7 73.7 77.8 63.1 64.9 59.1
77-or N 4417 4037 3371 3043 3443 3096 3207

% 100 91.8 76.3 68.9 779 70.1 72.6

* Steg 2a avser kursvalet i drskurs 7 och Steg 2b kursval i arskurs 9.

Som framgar av tabell 3.4 ir det yngsta stickprovet fran bérjan endast hilften s
stort som de tvd dldre. Anledningen till detta &r att gruppstorleken maste
reduceras av ekonomiska skal.

Vi kan ocksd konstatera att det generella bortfall, som orsakas av bristande
socialgruppsuppgifter, 6kar frdn 5 procent i den dldsta arskullen till 8 i den
yngsta. Denna 6kning beror frimst p&, att andelen invandrarbarn 6kade under
80-talet och dessa saknar i hogre grad dn andra klassificerbara uppgifter om
foraldrarnas yrke och utbildning.

Foljer vi sedan hur bortfallet varierar fér respektive arskull 6ver de olika
analysstegen, sker det ibland ganska stora forandringar. For samtliga arskullar
hénder detta efter det andra steget och detta har flera orsaker. En sddan é&r att
antalsuppgiften for steg 2 bygger pd dem som férutom kursval ocksd besvarat
TS6. Vi kommer visserligen att studera fler variabler i detta steg, men analyserna
hir forutsitter inte att de ingdende eleverna har fullstindiga uppgifter pa alla de
variabler som studeras. Med krav pa uppgifter fér enbart ett fital variabler
reduceras givetvis bortfallet. Huvudorsaken till den kraftiga forandringen efter
steg 2 dr, att standardproven ingdr i det f6ljande steget och dessa har himtats in i
en separat datainsamling, vilket medfor ett 6kat bortfall. Speciellt stort ar detta
bortfall f6r den dldsta kohorten, eftersom betygsittningen vid denna tidpunkt var
frivillig. Detta paverkade dven benidgenheten att genomféra standardproven.

For att f4 en uppfattning om bortfallets effekter redovisas i bilaga I hur
undersékningsgrupperna i de olika stegen fordelar sig pa socialgrupp och kén.
Vidare anges dir gruppernas medelvirden och standardavvikelser f6r TS6.

Vad som &r mest framtradande dér ér, att andelen flickor dkar i steg 5 samt att de
elever som ingér i detta steg har ett nigot hogre medelvirde pa TS6. Bakgrunden
till detta &r att steg 5 skiljer sig fran de §vriga stegen sétillvida att det inkluderar
de sjilvskattningar, som samlades in genom enkitundersékningen ett &r efter
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grundskolan. Denna enkit har besvarats i nagot stdrre utstrackning av flickor och
av elever med goda resultat pd begédvningsprovet.
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KAPITEL 4
FRAGESTALLNINGAR OCH ANALYSMETODER

Fragestillningar

Som angivits i kapitel 1 syftar undersékningen till att belysa hur konsskillnader
och socialgruppsskillnader i matematikprestationer férandras frdn grundskolans
arskurs 3 till och med hogstadiet samt hur skillnaderna i sjdlvskattningarna
férandras fran den férstndmnda arskursen fram till ett ar efter grundskolans slut.
Av kapitel 1 framgick vidare att analyserna sker i fem olika steg, varfér det kan
finnas skal att hdar nirmare precisera fragestillningarna for vart och ett av dessa.

Steg 1.

la: Foreligger det ndgra socialgruppsskillnader och kénsskillnader i
matematikprestationer och sjdlvskattningar i arskurs 3?

1b: Foréndras dessa skillnader frén arskurs 3 till 67

lc:  Foreligger det ndgot samspel mellan kon och socialgrupp i de skillnader
som finns i arskurs 3 och i de férdandringar som sker mellan arskurserna?

1d: Har det skett nagra férandringar i de ovan ndmnda avseendena mellan
elever fodda 1972 respektive 19777

Steg 2:

2a: Foreligger det ndgra socialgruppsskillnader och konsskillnader i val av
alternativkurs i matematik i arskurs 7?

2b: Hur péaverkas kursvalet av tidigare prestationer, begavning samt
sjdlvskattningar i matematik?

2c:  Varierar denna paverkan med kon respektive social bakgrund?

2d: Vilka férédndringar sker i val av alternativkurs fran &rskurs 7 till 9 och vad
utmirker de elever som bytt kursalternativ?

2d: Har det skett ndgra forandringar i dessa avseenden mellan &rskullarna fédda
1967, 1972 respektive 19777

Steg 3:

3a: Hur forandras kénsskillnader respektive socialgruppsskillnader i
matematikprestationer fran arskurs 6 till arskurs 9 om vi tar
matematikprovet och sjidlvskattningarna fran arskurs 6 som utgangspunkt?

3b: Foreligger det ndgot samspel mellan kon och socialgrupp i detta avseende?

3c: Foreligger det ndgra skillnader i dessa avseenden mellan elever pé allmén
respektive sidrskild kurs?

3d: Har det skett ndgra forindringar i dessa avseenden mellan &rskullarna fédda
1972 respektive 19777
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Steg 4:

4a: Vilka konsskillnader respektive socialgruppsskillnader finns i
matematikprestationer i drskurs 9 om vi tar begdvningsprovet TS6 som
utgdngspunkt?

4b: Foreligger det ndgot samspel mellan kén och socialgrupp i detta avseende?

4c: Foreligger det ndgra skillnader i dessa avseenden mellan elever pa allmén
respektive sdrskild kurs?

4d: Har det skett ndgra fordndringar i dessa avseenden mellan &rskullarna fédda
1967, 1972 respektive 1977?

Steg 5:

5a: Foreligger det ndgra konsskillnader och socialgruppsskillnader i
sjdlvskattningar ett ar efter grundskolan, om vi tar hénsyn till de
skillnader i sjdlvskattning som fanns i arskurs 6 och till skillnader i betyg
frén arskurs 9?7

5b: Foreligger det ndgot samspel mellan kén och socialgrupp i detta avseende?

5c:  Foreligger det ndgra skillnader i dessa avseenden mellan elever pa allmén
respektive sdrskild kurs?

5d: Har det skett nagra forindringar i dessa avseenden mellan arskullarna f6dda
1967 respektive 19727

Analysmetoder

De problemstillningar som angivits ovan é&r till sin natur sddana att de kraver en
tamligen komplicerad metodik. Foér att underlitta for lisaren, kommer jag
emellertid att ge tamligen utférliga och sd lidngt mojligt "otekniska"
kommentarer till resultaten. D& metodiken kan vara av intresse fér somliga
lasare ger jag hir en kortfattad beskrivning av den.

Samtliga analyser utom de i steg 2, har genomforts med stiganalys, som innebér
en stegvis regressionsanalys, dér variablerna forts in i en kronologisk ordning. De
tidigare variablerna forutsétts kunna utéva en pdverkan pd dem som ligger
senare i en modell. I varje steg &r social bakgrund och kén utgdngsvariabler och
dessa antas. paverka de senare liggande variablerna, vilka genomgéende utgérs av
prestationer eller sjilvskattningar.

Kon har kodats som en dummyvariabel (dikotom variabel), dir pojkar
genomgdende haft koden "0", medan flickorna betecknats med "1". Detta innebér
att regressionskoefficienten fér koén direkt kan Oversdttas till
medelvirdesskillnaden mellan pojkarna och flickorna i den beroende variabeln.
Eftersom det dr flickorna som fatt en etta, anger positiva koefficienter att de har
hogst medelvirde och negativa att pojkarna har det hogre medelvirdet. Samtliga
regressionskoefficienter dr ostandardiserade. En anledning till detta ar att de
standardiserade koefficienterna kan bli svéartolkade, d& man arbetar med
dummyvariabler, eftersom de inte enbart padverkas av skillnaderna i den
beroende variabeln utan ocksd av hur undersékningsgruppen fordelar sig pa
dummyvariabelns kategorier. Dessutom har de ostandardiserade koefficienterna
den férdelen, att de ger ett direkt méatt pd medelvirdesskillnaderna i den
beroende variabeln. S& anger till exempel en ostandardiserad regressions-
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koefficient mellan kén och betyg pa 0.2 att flickornas betygsmedelvirde ligger 0.2
betygssteg hogre dn pojkarnas.

Liksom kon har socialgrupp kodats med antingen 0 eller 1, men eftersom vi
sdarhaller tre sociala grupper har vi i detta fall skapat tvd dummyvariabler SOCI
respektive SOCIL. Fér SOCI har socialgrupp I kodats med en etta och for SOCII har
socialgrupp II kodats med 1. Socialgrupp III har genomgédende koden “0” och
utgér ddarmed referensgrupp. Detta far till f6ljd att den ostandardiserade
regressionskoefficienten fér SOCI ger oss ett direkt matt pad den
medelvirdesskillnad som foreligger mellan socialgrupp I och III och pa samma
satt anger koefficienten f6r SOCII hur stor skillnaden &r mellan grupperna II och
II.

Vanligen studeras konsskillnader och socialgruppsskillnader var for sig. Som
Grant och Sletter (1986) papekat dr emellertid risken med ett sddant forfarande att
man inte uppticker eventuella samspelseffekter mellan kén och socialgrupp.
D.v.s. man upptidcker inte om konsskillnaderna varierar mellan de olika
socialgrupperna eller om socialgruppsskillnaderna skiljer sig fér pojkar och
flickor. For att f4 matt pd sidana samspelseffekter har tva ytterligare variabler
skapats, nimligen KONSOCI respektlve KONSOCII. Om regressionskoefficienten
for den forstnamnda variabeln visar sig vara s1gn1f1kant, innebdr det, att
konsskillnaderna i socialgrupp I skiljer sig frdn dem i grupp III och pa
motsvarande sitt anger ett signifikant virde f6r KONSOCII att konsskillnaderna
ar annorlunda i grupp II jaimfort med grupp III. Samtidigt innebédr sddana
samspelseffekter naturligtvis ocksa att skillnaderna mellan socialgrupp I och III
respektive mellan grupp II och III 4r olika for pojkar och flickor.

I en stiganalys kan en oberoende variabel pdverka en beroende pé tva olika sitt.
En direkt effekt innebédr, att en oberoende variabel har en pdverkan pa en
beroende, nir dvriga variabler i modellen hills under kontroll. Vid sidan av den
direkta effekten kan en oberoende variabel utéva ocksa en péverkan indirekt via
en mellanliggande variabel. Om vi tinker oss att kén paverkar prestationerna i
M3, dr detta ett tecken pad en direkt pdverkan eftersom det inte finns négon
mellanliggande variabel. Ligger vi sedan till M6 har vi sekvensen: KON - M3 -
M6. Om det nu visar sig att KON har en direkt paverkan p& M6 betyder det, att
det finns skillnader mellan pojkar och flickor i M6, vilka inte kan forklaras av
konsskillnaderna i M3. M.a.o. vid lika prestationer i M3 kommer det att finnas
konsskillnader i M6. Det kan naturligtvis finnas kénsskillnader i M6 @ven om vi
inte har en direkteffekt frain KON. D& ir denna effekt indirekt. D.v.s. den
kénsskillnad som nu finns i M6 beror pd de skillnader som fanns redan i M3.
Summan av den direkta och de indirekta effekterna anger den totala
medelvérdesskillnaden mellan pojkar och flickor i den beroende variabeln.

Stiganalyserna har i samtliga steg utom 2a och 2b genomférts med hjilp av
LISREL (Joreskog & Sorbom, 1990). Fordelen med denna metod dr dels att
programmet automatiskt berdknar de olika typerna av effekter, dels att vi pa ett
enkelt sétt kan justera for de reliabilitetsbrister som finns i de olika variablerna.
Om en sddan justering inte gors, far vi en underskattning av hur stor del av
variansen i den beroende variabeln som forklaras. Andelen forklarad varians

anges som R2-virden i anslutning till den aktuella tabellen i respektive steg.
Samtliga analyser baseras pa de observerade variablerna.
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LISREL har ocksé den fordelen, att vi kan statistiskt préva huruvida
regressionskoefficienterna skiljer sig i styrka mellan olika grupper - i vart fall
mellan drskullar samt mellan dem med allmén respektive sérskild kurs.

Analyserna har genomférts sa, att de inletts med en maittad modell, d.v.s. en
modell dir alla tinkbara relationer mellan variablerna ingér. De relationer som
inte dr signifikanta pa 5%-nivan har direfter successivt tagits bort frin modellen
med borjan med den svagaste. P4 detta sitt kommer den slutliga modellen att
innefatta endast de relationer som ar statistiskt signifikanta. For varje steg
presenteras inledningsvis en principmodell som beskriver den maittade
modellen.

I steg 2a och 2b har analyserna genomférts sd att bakgrundsvariablerna och
interaktionstermerna dem emellan utgér oberoende variabler med vars hjilp vi
predicerar de skillnader, som finns mellan kursalternativen vad giller
prestationer och sjdlvskattningar. Dessa anger i sin tur hur stor betydelse
prestationer och sjidlvskattningar haft fér kursvalet. Med denna metod vinner vi
den férdelen, att vi far direkta matt huruvida prestationernas péverkan pa valen
skiljer sig mellan de olika undergrupper. Fér en nidrmare redogorelse for denna
metodik hédnvisas till Reuterberg (1994).
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KAPITEL 5

STEG 1: KONS- OCH SOCIALGRUPPSSKILLNADER I ARSKURSERNA 3 OCH 6

Som ett forsta led i analyserna granskas hur bakgrundsfaktorerna kén och
socialgrupp péaverkar prestationer och sjalvskattningar i drskurserna 3 och 6.
Eftersom vi har ett tinkt kausalt forhillande mellan variablerna, sker alltid
péverkan frdn en tidigare variabel till en senare. Detta visas genom de
framatriktade pilarna i stigdiagrammen. Bakgrundsvariablerna utgdr har
startpunkten, varfér de tinks paverka bade sjdlvskattningar och prestationer i
bada arskurserna. Likasd utévar de variabler som miitts i arskurs 3 en paverkan
pé dem i arskurs 6.

Nir det giller sjdlvskattningar och prestationer i var och en av &rskurserna har
ju dessa mitts samtidigt, vilket innebér att man inte kan tolka relationen mellan
dem som en enkelriktad péverkan. Detta visas i figur 5.1 med bd&jda linjer
férsedda med dubbelriktade pilar.

SOC

KON

Figur 5.1. Principmodell for relationer mellan olika variabler i steg 1.

Som ndmndes i foregdende kapitel har den sociala bakgrundens inverkan
studerats med hjédlp av tva olika variabler, SOCI och SOCII. SOCI anger den
betydelse det har att tillhtra grupp I jamfért med grupp III och SOCII anger pa
samma sétt den betydelse det har att tillhéra grupp I jamfort med grupp III.

Forutom stigdiagram redovisas ocksd de direkta och indirekta effekterna i
tabellform. I de fall, dir vi har signifikanta interaktioner mellan kén och social
bakgrund, later sig emellertid inte resultaten presenteras i ett och samma
diagram, utan vi skulle d tvingas att redovisa ett diagram fér vardera konet
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samt ett diagram for varje socialgrupp. For att inte tynga framstillningen med
alltfér ménga stigmodeller, har jag valt att i sddana fall utesluta diagrammen och
presentera resultaten enbart i tabellform.

Eftersom resultatbilden f6r 77-orna visat sig minst komplicerad kan det vara
lampligt att starta med denna grupp.

Elever fodda 1977

Som visats i kapitel 3 d4r denna grupp enbart hilften s stor som 72-orna, vilket
far till foljd att analyserna blir ndgot mindre kinsliga. Det kriavs m.a.o. storre
skillnader mellan olika grupper for att de skall bli statistiskt signifikanta. Detta
forhéllande kan ocksd vara en orsak till att vi inte funnit ndgra signifikanta
samspelseffekter. Eftersom siledes konsskillnaderna &r lika 6ver olika
socialgrupper och socialgruppsskillnaderna lika fér pojkar och flickor later sig
resultaten sammanfattas i en enda stigmodell, vilken aterfinns i figur 5.2.

A N
SOC \ » Mé6

KON _

Figur 5.2. Stigmodell for prestationer och sjilvskattningar i drskurserna 3 och 6,
elever fodda 1977.1

Stigmodellen for 77-orna &r ocksa relativt enkel pd sa sétt, att kon har en
direktpaverkan enbart pa sjdlvskattning, medan social bakgrund foretriadesvis
paverkar prestationerna. For den sociala bakgrunden tillkommer emellertid
ocksd en viss paverkan pé sjdlvskattningarna i &rskurs 3.

I tabell 5.1 redovisas de signifikanta effekter de sociala bakgrundsfaktorerna
utévar och eftersom vi inte har ndgra interaktionseffekter dr dessa, som tidigare
niamnts, av samma storleksordning f6r pojkar och flickor.

1 Streckade pilar avser negativ paverkan.
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Tabell 5.1.

Effekter av social bakgrund pd prestationer och sjilvskattningar i drskurserna 3
och 6. Elever fodda 1977.

SOC1 SOCI

Direkt Indirekt Totalt Direkt Indirekt Totalt
M3 1.88 1.88 1.03 1.03
S3 0.09 0.09 0.00
Mé6 0.49 1.35 1.84 0.74 0.74
S6 0.06 0.06 0.02 0.02

R%: M6=052 S6=0.28

Tabellen visar att det finns klara sociala skillnader i prestationsvariablerna M3
och M6. I bade arskurs 3 och 6 far elever frdn socialgrupp I det hégsta
medelvdrdet och dérefter foljer elever fran grupp II och grupp Il i nu ndmnd
ordning. Medelvirdesskillnaden mellan grupp I och III uppgar till ndstan 2
poédng i bada arskurserna, medan grupp II har ett medelvarde, som &verstiger det
grupp III med 1 poédng i drskurs 3 och med nigot mindre tre ar senare. Det
férsprang, som socialgrupp I har framfor grupp I i M6, férklaras till stérsta delen
av de skillnader, som féreldg redan i drskurs 3, men det finns ocksa en viss direkt
effekt vilket antyder, att vid lika prestationer i arskurs 3 presterar elever frén
grupp I béttre i 6-an &n elever fran grupp IIl. De skillnader, som foreligger i
arskurs 6 mellan grupp II och III, kan déremot helt forklaras av skillnaderna fran
lagstadiet. Vi har namligen inte nigon signifikant direkteffekt fran SOCII till M6.

Som figur 5.2 visade féreldg det ocksd vissa sociala skillnader vad betriffar
sjdlvskattning i drskurs 3 och som framgér av tabell 5.1 innebér dessa skillnader
att elever fran socialgrupp I skattar sig hogre &n de elever som tillhér grupp IIL
Déremot finns inga signifikanta skillnader mellan grupperna II och III i detta
avseende. Nir vi kommer till slutet av mellanstadiet blir emellertid de sociala
skillnaderna i sjdlvskattning av samma natur som de for prestationerna. S&
skattar sig eleverna i socialgrupp I hégst, medan de i grupp III skattar sig lagst och
eftersom vi inte har nagra direkta effekter pa S6 kan vi siga, att dessa skillnader
helt betingas av de skillnader i sjilvskatining och prestation som fanns redan i
arskurs 3. Det faktum att det upptrdder vissa socialgruppsskillnader i
sjalvskattning i &rskurs 3 torde hénga samman med att det ocksa finns skillnader
i prestationer. Som framgdr av stigmodellerna ir ju sjdlvskattningarna och
prestationerna korrelerade, varfor skillnaderna i sjdlvskattning hdr torde
foérklaras av prestationsskillnader. Nir det giller skattningarna i arskurs 6 halls
ju de tidigare skillnaderna under kontroll och d& visar resultaten att det inte sker
nagon ytterligare social differentiering av sjalvskattningarna.
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Tabell 5.2.
Effekter av kon pd prestationer och sjilvskattningar i drskurserna 3 och 6.
Elever fodda 1977.

Direkt Indirekt Totalt

M3 0.00
S3 -0.15 -0.15
M6 0.00
S6 -0.08 -0.03 -0.11

Trots att det inte finns ndgra konsskillnader i prestationer, skattar flickorna sin
forméga i matematik ldgre dn pojkarna redan pa lagstadiet och denna tendens
forstdarks ytterligare under mellanstadiet. Det sistnimnda pastdendet kan synas
mirkligt mot bakgrunden av att totaleffekten dr numeriskt lagre i arskurs 6 &n
den i arskurs 3. Vi far emellertid inte glomma att S6 ar uttryckt i en skala med
betydligt ldgre standardavvikelse. Virdet -0.11 fér S6 anger dirfér en storre
konsskillnad an virdet -0.15 for S3. Till storsta delen dr den totala skillnaden i S6
fororsakad av en direkteffekt frdn kon. Sammanfattningsvis kan vi siledes séga,
att flickorna skattar sig ldgre dn pojkarna i arskurs 3 och att denna skillnad
forstarks under mellanstadietiden.

Elever fodda 1972

Som ndmndes tidigare dr resultatbilden fér 72-orna betydligt mer komplicerad.
Nidr det gédller bakgrundsfaktorernas inverkan pda prestationer och
sjalvskattningar i drskurserna 3 och 6, har analysen ndmligen visat inte mindre
dn fyra signifikanta interaktioner. Dessa innebdr att skillnaderna mellan
socialgrupp I och III varierar med kon for bade prestationer och sjadlvskattningar i
arskurs 3 och det samma giller for skillnaderna mellan grupp II och III. Vi néjer
oss dédrfor med att redovisa resultaten enbart i tabellform.

Tabell 5.3.

Effekter av social bakgrund pd prestationer och sjilvskattningar i drskurserna 3
och 6. Pojkar fodda 1972.

SOCI sOC1n

Direkt Indirekt Totalt Direkt Indirekt Totalt
M3 2.17 2.17 1.18 1.18
S3 0.28 0.28 0.17 0.17
M6 0.46 1.69 2.15 0.14 0.93 1.07

S6 0.11 0.11 0.06 0.06
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Tabell 5.4.

Effekter av social bakgrund pd prestationer och sjilvskattningar i drskurserna 3
och 6. Flickor fodda 1972.

SOCI SOCII

Direkt Indirekt Totalt Direkt Indirekt Totalt
M3 1.44 1.44 0.78 0.78
S3 ] 0.00 0.00
M6 0.46 1.09 1.55 0.14 0.58 0.72
S6 0.05 0.05 0.02 0.02

Om vi forst jamfér socialgrupperna med avseende pa prestationer éar
skillnaderna mycket konsistenta. Hoégst medelvirde har genomgaende
socialgrupp I f6ljt av grupp II, medan grupp III ligger klart ldgst. Som tabellerna
visar dr grupp I's medelvédrde mer &n 2 poang hogre dn det fér grupp III bland
pojkarna och cirka 1.5 podng hogre for flickor. Grupp II 6vertréiffar grupp III med
mer dn 1 podng bland pojkar och med c:a 0.7 podng bland flickorna. Eftersom
dessa skillnader &r i stort sett de samma i bada arskurserna, visar resultaten pa att
den sociala bakgrunden har stor betydelse f6r prestationerna bade pa lag- och
mellanstadiet och den betyder vidare mer fér pojkar an for flickor.

De prestationsskillnader vi finner pad mellanstadiet &r till vasentlig del orsakade
av de skillnader, som fanns redan pa lagstadiet, vilket framgar av de starka
indirekta effekterna. Genomgaende giller dock, att det ocksd finns signifikanta
direkta effekter frdn socialgrupp till M6 och detta innebér, att vid lika prestationer
och sjilvskattningar i drskurs 3 far de elever, som tillhr en hogre socialgrupp,
bittre resultat pd M6 4n de elever som tillhor en lagre.

Naér det giller prestationerna ér sédledes resultatbilden likartad fér bdda konen. Sa
dr emellertid inte fallet ndr det giller sjilvskattningarna. Som framgéar av
tabellerna 5.3 och 5.4 finns det hir en socialgruppsskillnad i arskurs 3 bland
pojkar men inte bland flickorna. Bland pojkarna skattar sig de frdn socialgrupp I
hoégst och de fran grupp III lagst. Samma skillnad mellan socialgrupperna visar
sig sedan vid slutet av mellanstadiet for bdda konen, men nu &r skillnaderna helt
betingade av indirekta effekter, vilket innebdr att de orsakas av skillnader i
prestationer och - for pojkarnas del - skillnader i skattningar pa lagstadiet.

Eftersom vi funnit signifikanta interaktioner mellan KON och sdvil SOCI som
SOCII maste kdnsskillnaderna skilja sig &t mellan samtliga tre sociala grupper.
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Tabell 5.5.
Effekter av kon pd prestationer och sjilvskattningar i drskurserna 3 och 6. Elever
fodda 1972.
Socialgrupp I Socialgrupp II Socialgrupp Il
Direkt Indir. Totalt Direkt Indir. Totalt Direkt Indir. Totalt
M3 -0.29 -0.29 0.00 0.43 043
S3  -0.07 - -0.07 -0.06 -0.06 0.00
M6 -0.25 -0.25 0.00 033 0.33
S6 -0.08 -0.03 -0.11 -0.08 -0.02 -0.10 -0.08 0.01 -0.07

Av tabell 5.5 framgar att konsskillnaderna i savdl M3 som M6 varierar patagligt
mellan socialgrupperna. I den hégsta gruppen &r koefficienterna negativa vilket
innebar att pojkarna har ett hogre medelvirde &dn flickorna, medan skillnaderna
gér i motsatt riktning for de elever som tillhér grupp III. Nér det giller M6 ar
forhallandet det samma, men i detta fall dr skillnaderna helt betingade av
indirekta effekter, vilket betyder att de kan ses som kvarstdende effekter av de
konsskillnader som fanns redan i arskurs 3.

For sjilvskattningarna giller, att i de tvd hogsta socialgrupperna skattar sig flickor
lagre dn pojkar i Adrskurs 3, medan det inte finns ndgra sikerstillda
konsskillnader i grupp III. Tre &r senare foreligger det emellertid klara skillnader
till pojkarnas fordel i samtliga tre grupper och dessa beror till stérsta delen pa en
direkt effekt av kon. Det sistnimnda innebér att dven vid lika prestationer och
sjdlvskattningar i arskurs 3 skattar flickorna sig klart ligre &n pojkarna nir de
kommit till rskurs 6. Vért att mérka &r hir att detta géller ocksd inom grupp III,
dir flickorna har det ett béttre resultat dn pojkarna pa prestationsvariablerna M3
och Mé.

Jamforelse mellan elever fodda 1972 och 1977

Om man ser till de resultat, som presenterats i de tva féregdende avsnitten,
férefaller de inte vara riktigt lika for de tva arskullarna. Bl.a. visar 72-orna upp ett
betydligt mera komplicerat resultatmonster, men som antyddes i foregiende
avsnitt kan detta vara en effekt av att den &dldre gruppen innefattar ungefir
dubbelt s& manga individer. Fér att underséka om det féreligger nigra
signifikanta skillnader arskullarna emellan vad giller de olika effekternas styrka,
har en tvagruppsanalys genomforts med hjilp av LISREL. Denna analys gav
emellertid inga indikationer pa att s& var fallet. Det Chi-tva-véirde, som analysen
utmynnar i, uppgick till 17.23 vid 20 frihetsgrader, vilket motsvarar ett p-véirde
pad 0.64. Det finns sdledes inga beligg for att konsskillnader och
socialgruppsskillnader i matematikprestationer och sjdlvskattningar pd lag och
mellanstadiet genomgatt nigra patagliga forandringar under den femarsperiod
som undersékningen stricker sig over.
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Sammanfattning

Eftersom det inte finns ndgra signifikanta skillnader mellan arskullarna kan
resultaten i detta kapitel sammanfattas med f6ljande tva figurer.

SOC

IT | 109111
M3

.

M6

KON

Figur 5.3. Bakgrundsfaktorernas pdverkan pd prestationer i matematik under lig-
och mellanstadiet

SOC

IV

S3

A

S6

Figur 5.4. Bakgrundsfaktorernas pdverkan pd sjilvskattningar i matematik under
lig- och mellanstadiet

Prestationerna i matematik péverkas enbart av den sociala bakgrunden men
ddremot inte av kon. Detta innebér att vi har klara sociala skillnader redan i
arskurs 3, vilket i sig bidrar till att vi finner motsvarande skillnader ocksa tre ar
senare. Till denna indirekta paverkan p& resultaten i &rskurs 6 kommer
emellertid det faktum att vid lika prestationer i drskurs 3 kommer de elever som
tillh6r en hogre socialgrupp att fi ett hdgre resultat pa det prov som gavs i 6-an.
Totalt sett ligger de elever, som tillhor socialgrupp I, cirka 2 podng hégre och
eleverna frén socialgrupp II 1 poéng hégre dn de elever som tillhér grupp III (1
poang motsvarar cirka en tredjedels standardavvikelse.)

Nar det giller sjdlvskattningarna finns vissa sociala skillnader i arskurs 3
satillvida att elever fran grupp I skattar sig hogst. Detta kan ses som naturligt med
tanke pd att det da finns prestationsskillnader. Under mellanstadietiden sker det
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emellertid ingen ytterligare paverkan av den sociala bakgrunden utan de sociala
skillnader som finns i arskurs 6 kan helt férklaras motsvarande skillnader i
sjalvskattning och prestation tre ar tidigare.

Trots att det inte fanns ndgra skillnader mellan pojkar och flickor i
prestationerna i arskurs 3 skattar sig dd flickorna ldgre. Denna skillnad forstirks
sedan ytterligare under mellanstadietiden.
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KAPITEL 6

STEG 2: KONS- OCH SOCIALGRUPPSSKILLNADER I VAL AV ALTERNATIV-
KURS

Den forsta differentieringen av eleverna i grundskolan skedde i arskurs 7, dar
eleverna hade att vilja mellan en svdrare kurs i matematik - sérskild kurs - och
en lattare - allmén kurs. Kursvalet var i och for sig inte definitivt, utan eleverna
hade mdijlighet att gora byten under hogstadietiden och atskilliga elever gjorde
ockséd sddana. Dock visade det sig att bytena i allmédnhet var enkelriktade - fran
sdrskild till allmédn kurs (Emanuelsson & Murray, 1989). Eftersom sddana byten
var s vanliga finns det skil att granska valen av alternativkurs i savél arskurs 7
som 9.

Da var &ldsta arskull (67-orna) borjade pa hogstadiet, hosten 1980, omfattades alla
elever av detta kursval infér arskurs 7, men senare har den mdjligheten
tillkommit for skolorna att antingen avstd frdn kursuppdelning under hela
hogstadiet eller att uppskjuta det. Detta har medfért att somliga elever i de tva
yngre drskullarna foljt en gemensam kurs. For 72-orna giller att c:a 6% av
samtliga foljt gemensam kurs i rskurs 7, men av dessa har nédstan samtliga gjort
ett val infor arskurs 9. Andelen elever pd gemensam kurs 6kade senare
vasentligt och i den yngsta arskullen har inte mindre dn 17% ldst gemensam kurs
i arskurs 7. Liksom for 72-orna sjunker denna andel markant under hogstadiet sa,
att den uppgar till endast 5% i &rskurs 9. De elever, som f6ljt gemensam kurs, har
inte medtagits i dessa analyser.

Det dr viktigt att papeka att det egenligten inte handlar om sjélva valet utan om
det kursalternativ eleven hade vid slutet av &rskurs 7 respektive 9. Somliga
elever kan séledes ha gjort kursbyte tidigare under lasaret.

Val av alternativkurs i drskurs 7

Inledningsvis granskas hur stor del av eleverna i olika undergrupper som valt
sdrskild kurs. Dérefter studerar vi hur tidigare prestationer och sjdlvskattningar
paverkat detta val.
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Tabell 6.1.

Andel elever i olika undergrupper med sirskild kurs i drskurs 7. I procent av
dem som gjort kursval.

Social 67-or 72-0r 77-or »
Grupp Pojkar Flickor Totalt Pojkar Flickor Totalt Pojkar Flickor Totalt

I 92 90 91 93 91 92 91 90 920
11 79 - 81 80 80 81 80 82 82 82
111 61 66 63 62 69 66 63 63 63
Samt! 73 76 75 76 79 77 77 77 77

Tre fjairdedelar av eleverna har lidst sdrskild kurs i matematik i arskurs 7 och
denna andel haller sig i stort sett konstant 6ver den 10-arsperiod som
undersékningen striacker sig Over. P4 samma sdtt héller sig
socialgruppsskillnaderna mycket konstanta &ver perioden. I den héogsta
socialgruppen har nio elever av tio valt den svarare alternativkursen vilket skall
jamforas med tvd elever av tre i grupp III.

Inte heller konsskillnaderna fordndras i ndgon storre utstrackning 6ver tid, om
man ser till drskullarna som helhet. Visserligen har flickor foljt sdrskild kurs
nagot oftare dn pojkar i de tva dldsta arskullarna, medan andelarna ér lika i den
yngsta. P4 det hela taget dr dock férdndringen sa liten, att den i sig knappast kan
tillmatas ndgon storre betydelse. En intressant iakttagelse i detta sammanhang ar
emellertid, att den fordndring av konsskillnaderna som skett framst beror pa
fordndringar i socialgrupp IIl. Som framgér av tabellen foreligger det i denna
grupp en viss konsskillnad till flickornas férdel i de tvd édldsta kohorterna,
medan skillnaden dr helt utjimnad i den yngsta och detta beror framst pd en
nedgéng av andelen flickor pa sarskild kurs.

Hur har begavning, tidigare prestationer och sjdlvskattningar paverkat valet av
alternativkurs och dr denna paverkan lika inom olika undergrupper? For att
besvara dessa fragor har vi utgédtt fran matematikprovet i arskurs 6 (M6), testet
Talserier (TS6) samt den skattning av sin férmdga i matematik, som eleverna
gjorde i arskurs 6. Nar det giller M6 och TS6 har analyserna inletts med en
multipel regressionsanalys, dar bakgrundsvariablerna och deras
interaktionstermer tillsammans med kursvalet (KV7) utgdr oberoende variabler
och de tva prestationsvariablerna dr de beroende variablerna. Denna metod, som
tidigare beskrivits av Reuterberg (1994), har bl.a. den fordelen, att vi fir en
overblick 6ver hur sjilvskattningar och prestationsvariablerna paverkar valet
och om denna péverkan varierar frdn en undergrupp till en annan. Om s& ar
fallet, visar det sig i form av signifikanta regressionskoefficienter och vi kan med
hjilp av dessa vilja ut de jamforelser som dr av storst intresse.
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Tabell 6.2.

Effekter av TS6 pd val av alternativkurs i drskurs 7. Ostandardiserade
regressionskoefficienter.

Fodda 67 Fodda 72 Fodda 77
KV7 8.88* 9.39* 7.71*
KV7xKON -0.83 -1.75% -0.48
KV7xSOCI - 4.49* 0.22 2.03
KV7xSOCII 1.47* 0.19 2.61*
KV7xSOCIxKON -3.69* 0.79 -0.80
KV7xSOCIXKON -1.07 0.63 -0.56

* signifikant pad 5%-nivan

Samtliga koefficienter f6r KV7 dr positiva och signifikanta. Detta visar pa det foga
overraskande forhéllandet, att elevernas begavning har stor betydelse for valet av
alternativkurs. Av stdrre intresse dr da att se om denna betydelse varierar mellan
olika undergrupper och, som namnts tidigare, visar detta sig i sa fall i form av
signifikanta koefficienter for interaktionstermerna.

Om vi borjar med den &ldsta gruppen, finner vi inte mindre an tre siadana
koefficienter. De tva férsta giller interaktionstermerna KV7xSOCI och
KV7xSOCII. Eftersom bada ar positiva anger de att begdvning betytt mer for
kursvalet i socialgrupperna I och II 4n i grupp III. Den numeriskt storsta
koefficienten ar den for grupp I, varfor vi kan sdga att begavningen har haft storst
betydelse for valet i denna grupp dérefter kommer grupp II och den svagaste
inverkan har begévningen haft i grupp III. Som tabellen visar finns ytterligare en
signifikant koefficient, ndmligen den for KV7xSOCIXKON. Av denna kan vi
sluta oss till, att begdvningens inverkan pd valet dessutom varierar med kon
inom socialgrupp I och eftersom dess virde dr negativt har begdvningen dér haft
en svagare péaverkan bland flickorna dn bland pojkarna.

For att konkretisera hur begdvningens betydelse varierar med koén och social
bakgrund anges i tabell 6.3 medelvérdesskillnaderna mellan elever pa sdrskild
och elever pa allmén kurs for samtliga undergrupper. De faktiska medelvéirdena
aterfinns i bilaga II (tabell II.1).

Tabell 6.3.

Medelviirdesskillnader pd TS6 mellan elever pd sirskild och elever pd allmin
kurs. Fadda 1967.

Socialgrupp Samtliga
I I I
Pojkar 13.24 10.54 8.83 10.23

Flickor 9.22 8.42 8.28 8.81
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For det forsta visar tabell 6.3 att begédvningen genomgéende har en stark inverkan
pé valet av alternativkurs. De elever, som valt den svdrare kursen, har ett
medelvirde, vilket Gverstiger det for elever pa allmén kurs med mellan 8 och 13
poédng. Den storsta skillnaden finns bland pojkar i socialgrupp I och den ir klart
storre @n bland flickorna i denna grupp. Detta &r forklaringen till den signifikanta
interaktionen mellan KV7, KON och SOCI i tabell 6.2.

Av tabell 6.3 framgar vidare att begavningen tycks minska i betydelse, nir vi gar
frén socialgrupp I till Il och detta sdrskilt bland pojkar. Dessa f6érindringar i
medelvirdesskillnaderna &ver socialgrupp visade sig i tabell 6.2 i form av
signifikanta koefficienter fé6r KV7 och SOCI respektive SOCIL

Som tabellens sista kolumn visar finns en viss tendens till att begavningen haft
en nagot storre betydelse for pojkarna. Denna kénsskillnad totalt sett &r dock inte
statistiskt sdkerstalld.

For 67-orna kan vi sdledes konstatera att begdvningen har en stor betydelse for
valet av alternativ kurs och att denna betydelse 6kar successivt sdrskilt bland
pojkarna nér vi gar fran grupp HI till grupp L.

For 72-orna visade tabell 6.2 att begadvningen hade en mindre betydelse for
flickornas val @n for pojkarna. Av tabell II.2 i bilaga II framgar att
medelvirdesskillnaden mellan elever péd sérskild och allmin kurs uppgar till
9.90 for pojkar och 8.93 for flickor. Detta resultat 6verensstimmer med det for 67-
orna dven om skillnaden dér inte dr signifikant.

Nir det slutligen giller 77-orna visade tabell 6.2 en signifikant positiv koefficient
for interaktionen mellan KV7 och SOCIIL Detta innebér att begdvningen haft en
storre inverkan pd valet i socialgrupp II jamfért med grupp III. Av tabell I1.3
framgér att medelvirdesskillnaderna mellan elever pd sérskild och elever pa
allmén kurs uppgér till 9.30 for grupp I, 9.91 fér grupp II samt 7.58 f6r grupp III. Vi
kan sdledes tala om en klar tendens till att begdvningen haft en starkare inverkan
i de tva hogsta socialgrupperna jamfért med grupp III.

Nir det giller resultaten pa TS6 ar bilden séledes inte enhetlig 6ver kohorterna
utom i det avseendet att begdvning har stor betydelse for kursvalet. 67-orna och
77-orna har det gemensamt att begavningen haft en négot starkare betydelse for
valet bland pojkar adn bland flickor totalt sett. Bland bdde 67-or och 77-or finns
dessutom en tendens till att begdvningen haft en ndgot stdrre inverkan pé valet i
de hogre socialgrupperna.

Blir monstréet mera entydigt ndr vi granskar vilken betydelse
matematikprestationerna i arskurs 6 haft for valet? Som tidigare nimnts kan
denna inverkan studeras enbart for de tvd yngre drskullarna.
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Tabell 6.4.

Effekter av M6 pd val av alternativkurs i drskurs 7. Ostandardiserade
regressionskoefficienter.

Fodda 72 Fodda 77
KV7 4.49* 3.51*
KV7xKON -1.25* -0.21
KV7xSOCI - 0.52 1.21
KV7xSOCII 0.62* 0.73*
KV7xSOCIxKON -0.71 -0.65
KV7xSOCIIXKON 0.75 -0.18

Helt naturligt har ocksd matematikprestationerna i arskurs 6 en stark paverkan
pa valet av alternativkurs i arskurs 7. Fér 72-orna finns dven hdr en konsskillnad
sétillvida att matematikprestationerna haft en starkare paverkan pa valet bland
pojkar an bland flickor.

Som tabell I1.4 visar uppgar medelvirdesdifferenserna mellan de tva
alternativkurserna till 4.32 bland pojkar och 3.64 bland flickor. Négot
motsvarande samspel finns diaremot inte bland dem fédda 1977.

For bada arskullarna giller vidare att prestationerna haft en storre betydelse for
valet bland elever i socialgrupp II jamfort med dem i grupp III. I tabell 6.5 visas
hur medelvirdesskillnaderna mellan elever pé sirskild och allmén kurs varierar
med socialgrupp i vardera arskullen.

Tabell 6.5.

Medelvirdesskillnader pi M6 mellan elever pd sirskild och elever pd allmin
kurs i relation till socialgrupp och drskull.

Socialgrupp Samtliga
I I m
Fodda 1972 4.27 3.90 3.69 4.01
Fodda 1977 4.27 4.02 3.44 3.97

Av tabell 6.5 framgdr att prestationerna pad M6 haft den allra starkaste paverkan
pé valet ibland elever i socialgrupp I, trots att denna effekt inte visade sig
signifikant i tabell 6.4. Anledningen hirtill 4r emellertid att grupp I ar betydligt
mindre &n grupp II och darfér blir jimforelserna okdnsligare fér den
férstnamnda gruppen. Med ledning av resultaten i tabell 6.5 torde vi dock kunna



40

dra den slutsatsen, att matematikprestationerna haft en stor betydelse for valen i
samtliga grupper och nagot storre betydelse i de hogre.

Hur kursvalet paverkats av elevernas sjdlvskattning i arskurs 6 (S6) kan studeras
endast for de tvd yngsta arskullarna, eftersom 67-orna saknar ett jamforbart matt.
Vi har hidr gjort sd att vardera arskullen kategoriserats med ledning av
socialgrupp, kon och sjédlvskattning dir den sistnimnda variabeln &dr dikotom. De
elever som skattat sig positivt har betecknats med S+ och de som skattat sig
negativt med S-. Andelen val av sérskild kurs i var och en av dessa
undergrupper visas i tabellerna 6.6 och 6.7.

Tabell 6.6.

Andel val av sirskild kurs drskurs 7 i relation till socialgrupp, kin och
sjilvskattning. Elever fodda 1972.

SOCI SOCII SOC I Samtl.
Pojkar Flickor Pojkar Flickor Pojkar Flickor
S+ 95 97 86 89 71 77 85
S- 77 73 49 60 34 52 53
Diff. 18 24 37 29 37 25 32
Tabell 6.7.

Andel val av sirskild kurs drskurs 7 i relation till socialgrupp, kin och
sjilvskattning. Elever fodda 1977.

SOC1 SOCTI SOC I . Samtl.
Pojkar Flickor Pojkar Flickor Pojkar Flickor
S+ 94 95 88 90 72 74 85
S- 76 69 53 65 30 43 54
Diff 22 26 35 25 42 31 31

Av tabellernas sista kolumn framgar att sjilvskattningarna paverkat valet av
alternativkurs p4 samma sitt i bdda arskullarna. Av dem som skattat sig positivt
har 85 procent valt den svarare kursen, vilket skall jamféras med nigot mer &n
hilften av dem som skattat sig negativt.

Det monster, som differenserna i tabellerna 6.6 och 6.7 visar, dr mycket lika. I
socialgrupp I har sjdlvskattningen haft ungefér lika stor betydelse for pojkar och
flickor, medan den haft stdrst betydelse for pojkar i socialgrupperna II och III.
Anledningen till att vi far en sddan samspelseffekt dr, som ocksd framgér av figur
6.1, att flickor med negativ sjdlvskattning i de tva ldgre socialgrupperna valt
sdrskild kurs i klart storre utstrickning dn pojkar med negativ sjédlvskattning.
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Fodda 1972 Fodda 1977
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Figur 6.1. Andel elever med val av sirskild kurs i drskurs 7 i relation till
sjdlvskattning, kin och social bakgrund.

Val av alternativkurs i drskurs 9

Da vi nu gér over till att studera vilken alternativkurs eleverna fullf6ljt i arskurs
9, borjar vi med att granska hur andelen elever pé sdrskild kurs varierar med
arskull, kon och socialgrupp. Direfter tittar vi nirmare pa det samband som finns
mellan valen i arskurs 7 och de i &rskurs 9 och ger en beskrivning av de elever
som bytt alternativkurs under hogstadiet. Denna del av studien avslutas med en
beskrivning av hur andelen val av sdrskild kurs under grundskolans sista ar
varierar med begdvning inom respektive kon och socialgrupp.

Tabell 6.8.

Andel elever i olika undergrupper med sdrskild kurs i drskurs 9. I procent av
dem som gjort kursval.

Social 67-or - 72-or 77-or

Grupp Pojkar Flickor Totalt Pojkar Flickor Totalt Pojkar Flickor Totalt
I 82 75 79 85 80 82 80 78 79

1] 62 59 61 61 63 62 64 60 62
111 43 43 43 39 44 42 39 40 40
Samtl. 57 55 56 58 59 58 59 57 58

2 P: Pojkar, F: Flickor, S+: Positiv sjdlvskattning, S-: Negativ sjalvskattning.
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Nér vi kommer fram till drskurs 9, har andelen elever med sirskild kurs i
matematik sjunkit avsevirt - med c:a 20 procentenheter, vilket gor att mindre dn
60 procent av eleverna lamnar grundskolan med betyg fran sérskild kurs i &mnet.
Denna minskning &r vidare lika stor for samtliga arskullar, vilket visar p4 ett
mycket stabilt monster 6ver den tiodrsperiod som undersékningen stricker sig
over.

En faktor, som kan paverka jimforelserna mellan arskurs 7 och 9, dr ju det
forhallandet, att somliga elever i de tva yngsta kohorterna gjort kursvalet senare
an i arskurs 7. De finns siledes med enbart d& det giller valet i 9-an. For att f& ett
sidkrare matt pd sambandet mellan valet i 7-an och i 9-an har de tva valen
relaterats till varandra. Resultatet av detta framgér av tabellerna 6.9 till 6.11. For
att inte tynga framstillningen alltfé6r mycket, redovisas dessa samband enbart i
relation till social bakgrund. Skillnaderna mellan pojkar och flickor 4r ndmligen
genomgaende mycket sma.

Tabell 6.9

Sambandet mellan val av alternativkurs i drskurs 7 respektive drskurs 9 i
relation till socialgrupp. Elever fodda 1967. I procent.

Socialgrp.  S/S* A/A* S/A* A/S* Summa
I 78 8 13 1 100
I 60 19 20 1 100
m 42 35 22 1 100
Totalt 55 24 20 1 100

* §/A = Sarskild kurs drskurs 7/Allmén kurs arskurs 9

Tabell 6.10.

Sambandet mellan val av alternativkurs i drskurs 7 respektive drskurs 9 i
relation till socialgrupp. Elever fodda 1972. I procent.

Socialgrp.  S/S A/A S/A A/S Summa
I 82 6 11 1 100
I 62 18 19 1 100
I 41 34 25 1 100

Totalt 58 22 20 1 100
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Tabell 6.11.

Sambandet mellan val av alternativkurs i drskurs 7 respektive drskurs 9 i
relation till socialgrupp. Elever fodda 1977. I procent.

Socialgrp.  S/S A/A S/A A/S Summa
I 79 9 12 0 100
o © 62 17 20 1 100
m 39 35 25 1 100
Totalt 57 22 20 1 100

Som framgar av tabellerna 6.9 till 6.11 har ungefdr var femte elev bytt
alternativkurs under hogstadietiden och nédstan samtliga byten har gatt i riktning
fran sdrskild kurs till allmén. Endast en procent av eleverna har borjat pa allmén
kurs for att lamna grundskolan med betyg fran sdrskild kurs. Vi kan ocksa se att
bytena frén den svarare kursen till den enklare dr dubbelt s vanliga i socialgrupp
III som i grupp I, vilket medf6r att vi fir en markant 6kning av de sociala
skillnaderna i kursval under hogstadietiden.

En rimlig hypotes nir det giller de tre mest frekventa grupperna i tabellerna 6.9
till 6.11 &r, att de som bytt frdn sérskild till allmidn kurs har ligre begavning,
sdmre prestationer i drskurs 6 samt lidgre sjilvskattningar én de som fullféljt den
svérare kursen fram till 9-an. Den grupp, som bérjat och gitt kvar pa allmén kurs
hela hogstadiet, bor ligga dnnu lidgre i samtliga tre avseenden. Den fjarde gruppen
dr sa liten att vi limnar den utanfor dessa jamforelser. Som tabellerna 6.12 - 6.14
visar ar detta ocksa fallet. Vi redovisar hdr enbart viarden fér hela érskullen,
eftersom skillnaderna mellan socialgrupperna genomgaende dr mycket sma. De
mer detaljerade uppgifterna med en uppdelning ocksa efter social bakgrund
aterfinns i bilaga II.

Tabell 6.12.

Medelvirden pi TS6 for elever med olika kursvalskombinationer i drskurs 7
respektive 9 i relation till drskull.

Arskull S/S S/A A/A
Fodda 67 26.19 20.93 15.18
Fodda 72 26.06 19.78 14.80

Fodda 77 26.37 19.55 15.19




Tabell 6.13.

Medelvirden pi M6 for elever med olika kursvalskombinationer i drskurs 7
respektive 9 i relation till drskull.

Arskull S/S S/A A/A

Fodda 72 14.96 12.80 10.31

Fodda 77 - 14.97 12.53 10.33
Tabell 6.14.

Andel elever med positiva sjilvskattningar for olika kurskombinationer i
drskurs 7 respektive 9.

Arskull S/S S/A A/A
Fodda 72 89 76 55
Fodda 77 87 76 52

De elever, som borjade hogstadiet pa sérskild kurs och sedan foljde den, har i alla
tre variablerna de hogsta viardena och sedan f6ljer den grupp, som bytt till allmén
kurs. Lagst ligger de som hela tiden foljt den allménna kursen. Man kan ocksa
konstatera, att vidrdena i tabellerna 6.12 till 6.14 &r ytterst lika 6ver &rskullarna.
Det finns saledes inget som tyder pa att kursval och kursbyten fordndrats
mirkbart 6ver den tiodrsperiod som undersokningen spanner 6ver.

Gar vi till bilaga II finner vi att resultaten ocksd dr mycket lika socialgrupperna
emellan. Detta innebédr att de elever, som gor lika kursval och samma typ av
byten, ocksa dr mycket lika varandra vad giller begavning, prestationer i arskurs
6 och sjédlvskattningar oavsett vilken social bakgrund de har.

Eftersom kursbytena néistan uteslutande skett i riktning fran sarskild till allmén
kurs och framst gillt elever med nagot ldgre begdvning och prestationer i arskurs
6 samt elever med ligre sjdlvskattningar, bor sambandet mellan dessa variabler
och valet av alternativkurs snarast ha stirkts under hogstadietiden. Det kan
dédrfor vara av intresse att nirmare granska i vad méan prestationsskillnaderna
svarar for de skillnader mellan socialgrupper vi hdr funnit vad giller den
alternativkurs eleverna fljt i drskurs 9. For att utstracka jamforelsen till samtliga
arskullar, har vi valt att utgd frdn TS6, som ju finns tillgénglig for alla.

Granskningen har gjorts sa att vi transformerat den poing eleven hade pa TS6
till en niogradig skala, den s.k. Stanine-skalan. For varje skalsteg har sedan
andelen elever med sarskild kurs berdknats f6r olika undergrupper. Vi far da en i
stort S-formad kurva, om &n lite oregelbunden. For att undvika dessa
oregelbundenheter har kurvan utjimnats och den utjimnade kurvan gar sa, att
den pa bista sitt beskriver sambandet mellan TS-resultat och andel elever pa
sdrskild kurs. Om kurvorna nu skiljer sig t vad géller niv4, visar detta att den
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grupp med den hdgst liggande kurvan foljt den sdrskilda kursen i storst
utstrdckning, dven om vi tagit hidnsyn till skillnader i TS-resultat. Skulle
kurvorna vésentligt skilja sig at i lutning visar detta att TS-resultatet haft olika
stark paverkan pé valet. Den kurva som har brantast lutning anger det hogsta
sambandet.

I figur 6.2 redovisas de kurvor som giller f6r den dldsta &rskullen. Motsvarande
kurvor fér dem fodda 1972 respektive 1977 &terfinns i bilaga II.

TS6

Figur 6.2. Sannolikhet att folja sirskild kurs i matematik i drskurs 9 i relation till
TSé6-resultat och socialgrupp. Elever fodda 1967.

Som figur 6.2 visar varierar sannolikheten for att folja sdrskild kurs avsevért
mellan socialgrupperna och bilden &r hidr den samma for alla tre &rskullarna. Om
vi bortser frdn den allra ligsta begdvningsnivan, dér skillnaderna &r relativt sma,
har elever fran den hégsta socialgruppen genomgéende hogst sannolikhet att
folja sérskild kurs. Direfter kommer elever fran socialgrupp II och lagst
sannolikhet har de elever som tillhér grupp III. Skillnaderna mellan de tva
ytterlighetsgrupperna ar betydande vilket framgér av det faktum, att de elever,
som kommer frén socialgrupp I och ligger pad den mittersta begdvningsnivin
(nivd 5), har en nidstan lika hog sannolikhet att folja den sdrskilda kursen i
matematik som de mest begavade eleverna i socialgrupp IIL

Den stora nivaskillnaden mellan kurvorna visar att de skillnader, som finns
mellan socialgrupperna vad giller kursvalet i &rskurs 9, inte p& langt nidr kan
forklaras av skillnader i begdvning. Om vi goér antagandet att alla elever
oberoende av social bakgrund hade samma sannolikhet att folja den svéarare
alternativkursen vid olika begdvningsnivéer, som de elever, vilka tillh6ér den
hégsta socialgruppen, skulle tillskottet pa sirskild kurs bli betydande. Fér grupp II
skulle vi d& niamligen haft ett tillskott som varierar mellan 10 och 15 procent for
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de olika arskullarna och inom grupp III skulle mellan 20 och 30 procent fler
elever lamnat grundskolan med den sérskilda kursen i matematik.

Figur 6.2 visar vidare att kurvan for socialgrupp III visar den svagaste lutningen.
Kursvalet dr sdledes svagast relaterad till begdvning inom denna grupp och detta
resultat stimmer vil med det faktum att begdvningen betydde minst f6r grupp
Il-eleverna redan i &rskurs 7 (jfr tab. 6.3). Det svagare sambandet &r i férsta hand
beroende pa en forhéllandevis lag andel elever pa sérskild kurs bland dem som
har hoga resultat pa TS6. Hir finns uppenbarligen en ansenlig utbildningsreserv
att himta.

Sammanfattning

Resultaten visar pd mycket smé fordndringar 6ver den 10-drsperiod som
undersokningen spanner &ver. Tre elever av fyra har foljt sdrskild kurs i arskurs
7, men nir vi kommer till drskurs 9 har andelen minskat till mindre an 60
procent. Monstret ar i detta avseende mycket lika for pojkar och flickor, men
varierar patagligt mellan socialgrupperna. Det finns redan i arskurs 7 en klar
skillnad till fordel for elever fran higre socialgrupp och denna skillnad forstirks
patagligt under hogstadietiden. De elever, som byter frdn den svérare
alternativkursen till den littare, ligger ligre pd begdvningsvariabeln, de har
sdmre prestationer i matematik vid mellanstadiets slut och de skattar sina
prestationer lidgre d&n de elever som foljer den sédrskilda kursen under hela
hogstadiet. Detta innebdr emellertid inte att de sociala skillnaderna i kursval pa
langt nédr kan férklaras av skillnader i férutsittningar. Vid lika héga TS6-resultat
dr sannolikheten for att i drskurs 9 ldsa den svarare kursen ndmligen viasentligt
hogre for elever fran grupp I jamfort med elever fran grupp IIL
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KAPITEL7

STEG 3: KONS- OCH SOCIALGRUPPSSKILLNADER VID SLUTET AV
MELLANSTADIET OCH SLUTET AV HOGSTADIET

I detta kapitel tas matematikprestationer och sjalvskattningar i drskurs 6 som
utgdngspunkt for att studera hur kons- och socialgruppsskillnaderna utvecklas
under hogstadiet. Eftersom eleverna nu valt alternativkurs maste dessa analyser
goras separat fér dem pa allmén respektive sédrskild kurs. Det bor observeras att
det hidr handlar om den kurs eleverna f6ljt i arskurs 9. Som tidigare nimnts &r ju
standardproven och betygen fran denna Aarskurs inte jamférbara o6ver
kursalternativen. De selektionsmekanismer, som verkat fram till kursvalet i
arskurs 9, leder emellertid till att eleverna inom vardera alternativkursen blivit
mera homogena vad giller savil prestationer som sjdlvskattningar, vilket i sin
tur kommer att reducera gruppskillnaderna. Resultaten i detta kapitel visar
saledes endast de skillnader mellan pojkar och flickor samt mellan socialgrupper
som finns inom vardera alternativkursen.

Uppdelningen pa kursalternativ far ocksa till konsekvens att gruppstorlekarna
reduceras vilket i sin tur medfér att skillnaderna méste vara storre for att bli
signifikanta. Analyserna blir med andra ord nagot mindre kénsliga.

Liksom i kapitel 5 visar vi forst en principskiss 6ver de analyser som genomférts
for respektive arskull och alternativkurs. Nar det giller arskullarna handlar det
hir enbart om de tva yngsta. 67-orna saknar ju som bekant matematikprovet fran
arskurs 6.

M6

SOC

A 4

STP

KON BET

S6

Figur 7.1. Principmodell for relationer mellan olika variabler i steg 3.

Samtliga analyser i steg 3 har resulterat i interaktionseffekter mellan kén och
socialgrupp varfér resultaten redovisas enbart i tabellform.
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Elever fodda 1977, allmin kurs

Uppdelningen av eleverna pé de tva kursalternativen har medfért att de sociala
skillnaderna i prestationer och sjélvskattningar i arskurs 6 sa gott som helt
utraderats bland eleverna pa allmén kurs. Inte heller finns det nagra signifikanta
sociala skillnader bland pojkar vad géller standardprovsresultat eller betyg. Det
finns sdledes fér pojkarnas del inga signifikanta effekter att redovisa. Diremot
foreligger det vissa sociala skillnader i standardprovsresultat och betyg bland
flickorna vilket framgdr av tabell 7.1.

Tabell 7.1.
Effekter av social bakgrund pd standardprovsresultat och betyg i drskurs 9. Flickor
fodda 1977, allmin kurs.

iOC I soCcH
Direkt Indirekt Totalt Direkt Indirekt Totalt
STP 0.29 0.29 0.22 0.22
BET 0.25 0.25 0.19 0.19

Flickornas medelvirde pa standardprovet ligger i socialgrupp I cirka 0.3 skalsteg
hogre an det for grupp III och motsvarande skillnad for flickorna i grupp II &r 0.2
skalsteg. P4 samma sitt finns vissa skillnader ocksa vad galler betygen med hogst
medelvirde for flickor i grupp I och lidgst fér dem i grupp III. Betygsskillnaderna
forklaras emellertid helt av skillnaderna i standardprovsresultat och dérfor finns
inga direkta effekter pa betygen.

Tabell 7.2.
Effekter av kon pd prestationer och sjilvskattningar i drskurserna 6 och 9. Elever
fodda 1977, allmin kurs.

SOCI+1I SOC I

Direkt Indirekt Totalt Direkt Indirekt Totalt
Meé 0.00 0.00
S6 -0.16 -0.16 -0.16 -0.16
STP 0.00 -0.26 -0.26
BET 0.21 0.21 0.21 -0.23 -0.02

R%STP=042 BET=0.73

Som framgar av tabell 7.2 finns det inte heller ndgra konsskillnader vad betriffar
matematikprestationerna i arskurs 6. Daremot visar de &vriga tre variablerna
signifikanta sddana skillnader och nir det giller standardprov och betyg varierar
konsskillnaderna dessutom mellan socialgrupperna.
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I kapitel 5, tabell 5.2 kunde vi konstatera att flickorna skattar sin férmaga i
matematik ldgre d&n pojkarna i &rskurs 6 och denna skillnad kvarstar ocksa for
den grupp som f6ljt den ldttare kursen i arskurs 9. Nar det giller
standardprovsresultaten varierar konsskillnaderna mellan & ena sidan de elever
som tillhér socialgrupp I eller II och & andra sidan eleverna i grupp IIL I
grupperna I och II finns inga signifikanta konsskillnader, men vil i grupp III déar
pojkarna ligger hogre dn flickorna.

P4 grund av det hoga sambandet mellan standardprovsresultat och betyg é&r
utrymmet f6r direkta effekter av bakgrundsvariablerna pa betygen begrénsat.
Trots det finns emellertid en signifikant sddan effekt av kon och den innebir, att
vid lika prestationer i de 6vriga variablerna far flickorna ett betyg som Sverstiger
det foér pojkarna med 0.2 betygssteg och eftersom det inte fanns nagra
konsskillnader i standardprov i grupperna I och II far vi hir inga indirekta
effekter. I grupp III blir ddremot effekten av flickornas laga standardprovsresultat
sé stark, att deras fordel vid betygssdttningen helt utraderas och konsskillnaden i
slutbetyg blir obetydlig.

"Elever fodda 1977, sarskild kurs

Liksom var fallet fér de 77-or som valt allmédn kurs foreligger det ocksa
interaktionseffekter mellan kon och socialgrupp bland de 77-or som valt den
svarare kursen i matematik. Eftersom samtliga signifikanta interaktioner giller
grupp I redovisas f6r denna grupp pojkar och flickor var for sig i tabell 7.3, medan
resultaten for grupp II géller for bdda kénen sammantagna.

Tabell 7.3.
Effekter av social bakgrund pd prestationer och sjilvskatiningar i drskurserna 6
och 9. Elever fodda 1977, sirskild kurs.

SOCI sOCII

Pojkar Flickor

Direkt In- Totalt Direkt In- Totalt Direkt In Totalt

direkt direkt direkt

M6 0.67 0.67 0.67 0.67 0.00
S6 -0.05 -0.05 0.00 0.00
STP 036 0.21 0.57 036 0.21 0.57 0.22 0.22
BET 0.47 0.47 0.47 0.47 0.20 0.20

R%STP=046 BET=0.77

P4 samma sitt som for totalgruppen ligger medelvirdet pa M6 hoégst for grupp I
ocksé bland elever pa sirskild kurs. Daremot har kursuppdelningen medfort att
vi inte langre har nagon signifikant skillnad mellan grupperna II och III. Nér det
gdller sjélvskattningarna i arskurs 6, var skillnaderna i totalgruppen av samma
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natur som de fér M6, men bland de elever som valt sérskild kurs ligger pojkar i
socialgrupp I nagot ldgre dn &vriga pojkar. For flickornas del finns ddremot inga
socialgruppsskillnader.

Standardproven visar ddremot klara sociala skillnader for bada kénen. Hogsta
medelvirdet har socialgrupp I f6ljt av grupp II och detta &r for grupp 1 till stérsta
delen och for grupp II helt beroende pd den direkta effekten. Resultaten visar
sdledes, att vid lika prestationer i arskurs 6 far elever frdn hogre socialgrupp ett
bittre standardprovsresultat och detta resulterar sedan i hogre slutbetyg frin
grundskolan. Eftersom vi i tabell 7.3 inte har nagon direkteffekt pa betygen kan vi
sdga, att de skillnader som finns i betyg helt forklaras av skillnader i de tidigare
liggande variablerna.

Nir det giller konsskillnaderna visar tabell 7.4, att flickorna genomgéende ligger
ndgot lagre dn pojkarna pd M6. For sjilvskattningarna finns en motsvarande
skillnad i socialgrupperna II och III, men ddremot inte i grupp I. Dessa skillnader
frdn arskurs 6 bidrar till att flickorna far ett ligre standardprovsresultat &n
pojkarna. Dock skall sédgas att detta inte &r den enda orsaken, utan det finns ocksa
en betydande direkt effekt av kén pa STP till flickornas nackdel och denna svarar
fér mer &n hilften av den totala konsskillnaden pa standardproven.

Tabell 7.4.
Effekter av kon pd prestationer och sjilvskattningar i drskurserna 6 och 9. Elever
fodda 1977, sdrskild kurs.

SOCI SOCII + III

Direkt Indirekt Totalt Direkt Indirekt Totalt
Mé6 -0.23 -0.23 -0.23 -0.23
S6 0.00 -0.11 -0.11
STP -0.10 -0.07 -0.17 -0.10 -0.07 -0.17
BET 0.22 -0.17 0.05 0.22 -0.17 0.05

Trots sina lagre virden pad de ovriga variablerna far dock flickorna inte ett ligre
slutbetyg an pojkarna. Liksom var fallet bland elever pé& den allménna kursen far
flickorna namligen ett klart hogre betyg d4n vad de Ovriga variablerna ger
anledning att forvinta och denna "Overprestation" i betygshinseende fér upp
flickornas slutbetyg helt i nivd med pojkarnas.

Jamforelse mellan 77-or pa allmin och sirskild kurs

Nir vi i fortsdttningen gor jaimférelser mellan elever pad allmédn och elever pa
sdrskild kurs samt mellan arskullarna, &r det priméra intresset att se vad som
skett under hogstadietiden. Detta innebér att M6 och S6 utgér kontrollvariabler,
med vars hjilp vi justerar for de skillnader mellan olika grupper som fanns vid
overgdngen till hogstadiet. Standardprovsresultat och betyg blir sdledes de
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variabler som stdr i fokus foér gruppjimforelserna. Foljaktligen innebiér
signifikansprévningarna hir att vi jimfér de tva elevgrupperna med avseende
pé bakgrundsvariablernas direkta effekter pd STP och BET.

For 77-ornas del resulterade denna signifikansprévning i ett Chi-tvaviarde pa
9.59, vilket motsvarar p-virdet 0.48 vid 10 frihetsgrader. Prévningen visar sdledes
inte pd ndgra mer visentliga skillnader mellan de tva kursalternativen vad giller
den péverkan som bakgrundsfaktorerna utévar pa betyg och
standardprovsresultat. Dock finns en tendens till att effekterna dr nagot mera
enhetliga 6ver olika undergrupper bland elever pé sédrskild kurs jamfort med
bland dem pa allmén. Detta innebédr att resultaten kan sammanfattas i en och
samma figur fér de elever som valt allmén respektive sdrskild kurs i arskurs 9.

SOC o-m

STP BET

Figur 7.2. Effekter av social bakgrund och kin pd standardprovsresultat och betyg
i drskurs 9 med kontroll av prestationer och sjilvskattningar i drskurs 6. Elever
fodda 1977.

Nér det giller effekterna av social bakgrund dr det typiska resultatet for 77-orna
att vi har en pdverkan pé standardprovsresultaten sa att grupp I far det hogsta
medelvirdet och grupp III det ligsta. Samma moénster dterfinns ocksa i betygen,
men i detta fall kan skillnaderna helt forklaras med dem i standardprov.

Koénsskillnaderna dr nigot mera sammansatta. Vid lika prestationer och
sjalvskattningar i &rskurs 6 far pojkarna i allmidnhet ett hogre resultat pa
standardprov. Denna skillnad kompenserar emellertid flickorna genom en klar
direkteffekt p& betygen och slutresultatet blir dirmed normalt smé
kénsskillnader i den sistndmnda variabeln.

Elever fodda 1972, allmin kurs

Trots att matematikprestationerna starkt paverkat valet av alternativkurs
kvarstdr det klara sociala skillnader pd matematikprovet bland eleverna pa
allmén kurs och hdrvidlag skiljer sig 72-orna fran motsvarande elevgrupp bland
77-orna. Elever fran socialgrupp I har ett medelvirde som ligger drygt 0.7 poang
hoégre dn det i grupp IIT och mellan grupp II och III dr skillnaden hilften sa stor
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till grupp II:s férdel. Nir det géller sjilvskattningar skiljer sig socialgrupperna
ddremot inte at.

Tabell 7.5.
Effekter av social bakgrund pi prestationer och sjiluskattningar i drskurserna 6
och 9. Elever fodda 1972, allmiin kurs.

SOCI SOCII
' Pojkar Flickor
Direkt In- Totalt Direkt In- Totalt Direkt In- Totalt
direkt direkt direkt

M6 074 0.74 0.37 0.37 0.37 0.37
S6 0.00 0.00 0.00
STP 014 018 0.32 0.09 0.09 0.16 0.09 0.25
BET 027 0.27 0.07 0.07 023 0.23

R%STP =058 BET =0.79

De sociala skillnaderna i M6 fér ett klart genomslag i standardprovsresultat, dir
de svarar for en betydande del av de skillnader som finns mellan grupperna. For
pojkarna i grupp II kan det i och for sig méttliga férspranget till grupp III vad
giller standardprovsresultaten helt forklaras med de skillnader som fanns redan
i &rskurs 6. 5S4 ar emellertid inte fallet for elever fran grupp I eller for flickor i
grupp II. Foér dem foreligger ndmligen ocksé en betydande direkteffekt, som visar
att vid lika prestationer i &rskurs 6 fir dessa elever ett klart hogre
standardprovsresultat dn elever frdn grupp III. Sammantaget gor detta att
medelvirdet for socialgrupp I ligger c:a 0.3 skalsteg hégre dn det for grupp INI.
Skillnaden mellan grupp II och III &r for flickorna 0.25 och fér pojkarna 0.09
poédng. Skillnaderna i standardprovsresultat medfér i sin tur att betygen i
socialgrupp I och f6r flickor i grupp II ligger mellan 0.2 och 0.3 betygssteg higre 4n
de for grupp III. Aven pojkarna i grupp II far ett nagot hogre betyg, men fér dem
ar forspranget till grupp III mindre &dn en tiondels betygssteg.

Tabell 7.6.
Effekter av kon pd prestationer och sjilvskattningar i drskurserna 6 och 9. Elever
fodda 1972, allmin kurs.

SOCI+II SOCII

Direkt Indirekt Totalt Direkt Indirekt Totalt
Mé6 0.57 0.57 0.57 0.57
S6 -0.09 -0.09 -0.09 -0.09
STP -0.19 0.12 -0.07 0.12 0.12

BET 0.25 -0.12 0.13 0.25 0.25
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Flickorna har genomgaende ett hogre medelvirde an pojkar pd M6, men trots
detta skattar de sina matematikprestationer lagre dn vad pojkarna goér. Nar vi
sedan kommer till standardproven, upptriader det traditionella monstret for
flickor i socialgrupperna I och III, nimligen det, att vid lika prestationer och
sjalvskattningar i arskurs 6 far de ett ldgre resultat &n pojkarna. Négon sddan
effekt finns ddremot inte i socialgrupp II och pa grund hérav far vi inom denna
grupp en konsskillnad till flickornas fordel dven i standardprovsresultat. For
socialgrupperna I och IIl kan de hogre medelvirdena pa M6 didremot inte
kompensera for flickornas "underprestationer” pa standardproven, utan vi far i
dessa grupper en viss konsdifferens som gér till pojkarnas fordel.

Aven nir det giller betygen upprepas det vanliga ménstret. Vid lika resultat pa
de tidigare liggande variablerna far flickor hogre betyg an pojkar och eftersom
flickorna i grupp II presterat bra pd standardproven blir deras férsteg framfor
pojkarna relativt stort - ndstan 0.3 betygssteg. For grupperna I och III dras
flickornas betyg ner av deras lagre standardprovsresultat och betygsskillnaden blir
dér cirka en tiondels betygssteg till flickornas férdel.

Elever fodda 1972, sirskild kurs

For de 72-or, som valt sérskild kurs, har uppdelningen pd alternativkurserna
medfort att de sociala skillnader, som fanns i totalgruppen pa M6 och S6,
reducerats. Nar det giller sjilvskattningarna dr de helt utpldnade och for
matematikprovet dr det enbart skillnaden mellan grupp I och IIl som ér
signifikant.

Tabell 7.7.
Effekter av social bakgrund pd prestationer och sjilvskattningar i drskurserna 6
och 9. Elever fodda 1972, sirskild kurs.

SOCI SOCI

Pojkar Flickor

Direkt Indi- Totalt Direkt Indi- Totalt Direkt Indi- Totalt

rekt rekt rekt

Mé6 0.35 ) 0.35 0.35 6.35 0.00
S6 0.00 0.00 0.00
STP 044 012 0.56 030 012 042 0.20 0.20
BET 050 0.50 036 0.36 0.18 0.18

R%STP=054 BET=0.73

Allmiént sett dr dock socialgruppsskillnaderna i standardprov de vanliga med
hogst resultat for grupp I och lidgst for grupp III. Som framgér av tabell 7.7 ar
skillnaderna mellan grupp I och III storst bland pojkarna - ndgot mer &n en halv
standardavvikelseenhet, medan skillnaden fér flickorna #r cirka 0.4 enheter. Till
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en del forklaras dessa stora skillnader mellan grupp I och III av de skillnader,
som fanns i prestationerna i arskurs 6, men till stérsta delen orsakas de av direkta
effekter. For grupp II forklaras forspranget till grupp III helt av den direkta
effekten. Vi kan sdledes sdga att huvudparten av socialgruppsskillnaderna i
standardprovsresultat uppkommit under hogstadietiden.

De stora sociala skillnaderna i standardprovsresultat dr vidare orsaken till att vi
ocksd far avsevdrda betygsskillnader. For pojkarnas del dr skillnaden mellan
grupp I och III inte mindre &n ett halvt betygssteg, medan den uppgér till cirka ett
tredjedels steg for flickorna. Det bér dock observeras att dessa stora skillnader helt
och héillet dr en effekt av de tidigare prestationsskillnaderna. Det sker m.a.o.
ingen ytterligare social differentiering vid sjalva betygssittningen. P4 grund av
relativt goda resultat pa standardproven far dven elever frén socialgrupp II ett
hogre betyg dn de fran grupp I

Tabell 7.8.
Effekter av. kon pd prestationer och sjidlvskattningar i drskurserna 6 och 9. Elever
fodda 1972, sirskild kurs.

Soc I SOCI+1II

Direkt Indirekt Totalt Direkt Indirekt Totalt
M6 -0.28 -0.28 -0.28 -0.28
S6 -0.08 -0.08 -0.08 -0.08
STP -0.32 -0.10 -0.42 -0.17 -0.10 -0.27
BET 0.30 -0.37 -0.07 0.30 -0.24 0.06

I tabell 7.8 &verviger de negativa effekterna, vilket innebér att flickorna har lidgre
virde 4n pojkarna. Sa finns det klara konsskillnader till flickornas nackdel i savil
prestationer som sjalvskattningar i drskurs 6. Flickorna dr ocksd pa det vanliga
sdttet klart underpresterande pd standardproven, om man tar médtningarna i
arskurs 6 som prediktionsvariabler. Mest uttalat dr detta inom socialgrupp I
Tillsammans med de lagre viardena i drskurs 6 ger denna underprestation bland
flickor en total konsskillnad pé 0.4 skalsteg i grupp I och narmare 0.3 steg i 6vriga

grupper.

P4 sista raden i tabell 7.8 finner vi den vanliga positiva direkteffekten av kon pa
betyg. Vid betygssittningen far flickorna saledes ett hgre betyg 4n vad de tidigare
variablerna ger anledning att forvénta. I socialgrupp I uppvéger dock denna
positiva betygssattningseffekt for flickornas del inte helt deras lagre tidigare
prestationer och sjidlvskattningar, utan deras slutbetyg kommer att ligga nigot
under det fér pojkar. I samtliga socialgrupper handlar det emellertid om smé
konsskillnader i betyg.
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Jimforelse mellan 72-or pa allmin och sarskild kurs

Direkteffekterna av kén och social bakgrund pé standardprovsresultat och betyg
ar tamligen lika for tva alternativkurserna ocksd for denna arskull och den
statistiska provningen gav inte heller hér utslag i ndgra signifikanta skillnader.
Dock blev Chi-tva-vérdet i detta fall hogre &n det for 77-orna, ndmligen 17.07,
vilket motsvarar ett p-virde pa 0.07. Den huvudsakliga anledningen till detta
hogre virde dr att det finns en tendens till att sdvdl kon som social bakgrund haft
en starkare inverkan pé standardprovsresultat bland elever pé sérskild kurs an
bland dem pé allmén. Det ror sig sdledes snarare om grad- dn om artskillnader i
bakgrundsfaktorernas pédverkan, vilket motiverar att vi kan sammanfatta
resultaten for badda alternativkurserna med en och samma figur.

SOC 'oIsm

STP BET

KON | PPEL FL>P

Figur 7.3. Effekter av social bakgrund och kin pd standardprovsresultat och betyg
i drskurs 9 med kontroll av prestationer och sjilvskattningar i drskurs 6. Elever
fodda 1972 .

Pa samma sétt som for 77-orna péverkar social bakgrund standardprovsresultaten
och via dessa far vi ocksa sociala skillnader i betyg inom bada alternativkurserna.
Nar det giller konsskillnaderna presterar pojkar bittre dn flickor pa
standardproven, medan flickorna & andra sidan fir hogre betyg &dn vad frimst
standardproven ger anledning att forvanta. Sammantaget leder detta i de flesta
undergrupper till sma konsskillnader i betyg.

Jamforelse mellan elever fodda 1972 respektive 1977

Figurerna 7.2 och 7.3 &r identiska, vilket visar pd sméa skillnader mellan
drskullarna inom s&vil allmén som sidrskild kurs. Denna slutsats styrks ocksa av
de statistiska prévningarna, vilka utmynnade i Chi-tva-vardet 7.77 for allmin
kurs och 11.07 for sdrskild kurs. Inget av dessa virden antyder att det skett nagra
visentliga fordndringar under hégstadietiden vad giller bakgrundsfaktorernas
inverkan pa standardprovsresultat eller betyg.
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F6ljande slutsatser, beskrivna i figurerna 7.2 och 7.3 kan séledes sdgas ha en
generell giltighet:

. Social bakgrund pdverkar standardprovsresultaten sd att vid lika
prestationer och sjilvskattningar i drskurs 6 fir elever frin socialgrupp
I det higsta resultatet pd standardproven och elever frin socialgrupp III
det ligsta.

. Skillnaderna i standardprovsresultat dterspeglas i motsvarande
skillnader i betyg frin drskurs 9.

. Flickorna dr klart underpresterande jimfort med pojkar pd standard-
proven om prestationer och sjilvskattningar i drskurs 6 hills under
kontroll.

. Nir det giller betyg dr flickorna diremot dverpresterande och

kompenserar dirmed pojkarnas forspring i standardprovsresultat.
Slutresultatet blir smd konsskillnader i betyg.
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KAPITEL 8

STEG 4: KONS- OCH SOCIALGRUPPSSKILLNADER I ARSKURS 9 MED
HANSYN TAGEN TILL BEGAVNINGSSKILLNADER I ARSKURS 6

Liksom i foregdende kapitel tar vi hdr maétresultat fran arskurs 6 som
utgdngspunkt, men nu har rikneprovet ersatts med testet Talserier (TS6). Vidare
limnar vi sjdlvskattningarna utanfér analyserna. Som vi redogjort fér i kapitel 4
dr anledningen till att vi gor tva s& likartade analyser den, att samtliga tre
arskullar har testresultat, standardprov och betyg. Vi fdr med andra ord genom
analyserna i detta kapitel mdjlighet att géra en jaimforelse som strdcker sig &ver
en tiodrsperiod. Metodiken 4r den samma som i foregdende kapitel och
principmodellen fér de nu aktuella analyserna framgar av figur 8.1.

TS6

SOC

BET

KON

STP

Figur 8.1. Principmodell for relationer mellan olika variabler i steg 4.

De direkta och indirekta effekterna kan hir skilja sig en hel del fran dem i kapitel
7 trots att de beroende variablerna (standardprov och betyg) dr de samma.
Anledningen till detta dr framst den, att begdvningsprovet delvis miter négot
annat &n matematikprovet i arskurs 6. Bl.a. har ju Svensson (1971) visat att vid
lika begévning i &rskurs 6 far elever fran hogre socialgrupp hogre
standardprovsresultat och betyg i drskurs 6 &n elever frén lagre socialgrupp. Aven
totaleffekterna pé standardprov och betyg kan i detta kapitel bli ndgot annorlunda
jamfort med dem i det foregdende beroende dels pa att vi eliminerat alla icke
signifikanta direkta och indirekta effekter, dels pé att bortfallet kan variera nagot
fran steg 3 till steg 4.

Liksom tidigare sker analyserna inom respektive arskull och alternativkurs och
vi inleder med den analys som giller for elever fodda 1977 och som valt den
allmédnna kursen.
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Elever fodda 1977, allman kurs

For denna grupp resulterade analyserna i tva signifikanta interaktioner, vilka
innebér att konsskillnaderna i standardprovsresultat inom bade socialgrupp I och
I skiljer sig frdn dem i grupp III. Samtidigt kommer d& ocksa
socialgruppsskillnaderna att variera med kén, som framgar av tabellerna 8.1 och
8.2.

Tabell 8.1.
Effekter av social bakgrund pd begdvning i drskurs 6 och prestationer i drskurs 9.
Elever fodda 1977, som foljt allmin kurs och tillhor socialgrupp I.

Pojkar Flickor
Direkt Indirekt Totalt Direkt Indirekt Totalt
TS6 1.75 1.75 1.75 1.75
STP 0.14 0.14 0.23 0.14 0.37
BET 0.11 0.11 0.33 0.33
Tabell 8.2.

Effekter av social bakgrund pd begdvning i drskurs 6 och prestationer i drskurs 9.
Elever fodda 1977, som foljt allmin kurs och tillhér socialgrupp II.

Pojkar Flickor

Direkt Indirekt Totalt Direkt Indirekt Totalt
TS6 0.00 0.00
STP 0.00 0.20 0.20
BET 0.00 0.19 0.19

Bland de 77-or som foljt den allménna kursen i matematik i &rskurs 9 finns en
socialgruppsskillnad i begdvning sétillvida att elever frdn den hogsta
socialgruppen har det hégsta medelvérdet. Foér pojkarna i socialgrupp I innebar
den hogre begévningen att de ocksé far ett hogre standardprovsresultat och ett
nagot hogre betyg dn pojkar i grupp III och, som tabell 8.1 visar, dr de tva
sistndmnda skillnaderna helt en effekt av begavningsskillnaderna. Flickorna i
grupp I har inte bara ett hogre testresultat &n de grupp III, de far dessutom ett
bittre resultat pad standardproven dn vad deras begdvning ger anledning att
férvanta. Sammantaget leder detta till att betygsskillnaden mellan grupp I och Il
blir stérre for flickorna dn for pojkarna (0.3 betygssteg mot 0.1).

Gér vi sedan till tabell 8.2 finner vi for pojkarnas del inga signifikanta skillnader
mellan socialgrupp II och IIl i ndgon av de studerade variablerna. Inte heller
skiljer sig flickorna i grupp II fran dem i grupp Il vad géller begdvning, men vil i
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standardprovsresultat, dir medelvérdet for grupp II ligger 0.2 poang hogre dn det
for grupp III. Denna skillnad i standardprovsresultat aterspeglar sig sedan ocksa i
en betygsskillnad pa cirka 0.2 betygsenheter till férdel for flickorna i grupp II.

Som ndmndes tidigare visade analyserna tva signifikanta interaktionseffekter
mellan kén och socialgrupp vad giller standardprovsresultaten. Bdda dessa
interaktioner har samma inneb6rd, ndmligen den att de upphédver den negativa
effekt som giller for kon i grupp III. Foljaktligen finns inga signifikanta direkta
effekter av kon pa standardprovsresultat i grupperna I och II, vilket framgér av
tabell 8.3. Daremot finns en klar direkteffekt av kén pad betygen i samtliga
socialgrupper, vilket gér att vi i de tvd hogsta grupperna far en skillnad pa 0.2
betygssteg till flickornas foérdel. I grupp III upphédvs emellertid denna skillnad av
flickornas svagare standardprovsresultat.

Tabell 8.3.
Effekter av kin pd begdvning i drskurs 6 och prestationer i drskurs 9.
Elever fodda 1977, allmin kurs.

SOC I+I SOC 11

Direkt Indirekt Totalt Direkt Indirekt Totalt
TS6 0.00 0.00
STP 0.00 -0.22 -0.22
BET 0.23 0.23 0.23 -0.21 0.02

R%: STP=040 BET=0.75

Elever fodda 1977, sarskild kurs

For de elever som valt sdrskild kurs i matematik &r resultaten mycket enhetliga.
Det finns med andra ord inga signifikanta interaktionseffekter mellan kén och
social bakgrund. Vi kan darfor sammanfatta resultaten med féljande figur:
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BET

KON

Figur 8.2. Stigmodell for begdvning och prestationer i drskurs 9.
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Som stigmodellen visar har den sociala bakgrunden betydelse for savil
begdvning som standardprovsresultaten, men dédremot inte for betyg. Vi har
sdledes sociala skillnader i de tvad forstnimnda variablerna och de innebér att
socialgrupp I har de hégsta medelvirdena i bada fallen och dérefter foljer grupp
II. Det faktum att det inte finns ndgon direktrelation mellan socialgrupp och
betyg far givetvis inte tolkas sd att det inte finns ndgra socialgruppsskillnader i
betyg. Den sociala bakgrunden har en visentlig betydelse ocksa for betygen, men
den verkar hir uteslutande via begdvningen och standardprovsresultaten.

Koén utévar ddremot direktpdverkan pa sdvidl begdvning som prestationerna i
drskurs 9, men som figur 8.2 visar dr denna av varierande karaktir. Effekterna ar
ndmligen negativa pa sdvil begavning som pa standardprovsresultat. Flickorna
har namligen lagre resultat &n pojkarna p& dessa bada variabler och vi har darfér
att rakna med skillnader till flickornas nackdel ocksd d& det giller
standardproven. Emellertid korrigeras dessa negativa effekter for flickorna av en
positiv direkteffekt pa betygen. Huruvida denna positiva effekt helt kan véiga upp
flickornas lagre prestationer pa de tidigare liggande variablerna aterstar att se, da
vi presenterar resultaten i tabellform.

Av speciellt intresse i figur 8.2 dr den negativa direkteffekten fran Talserier till
betyg. Denna effekt innebér ingalunda att det rdder ett negativt samband mellan
begdvning och betyg. Vi har ndmligen en stark positiv indirekt effekt via
standardprovsresultaten. Sammantaget ger dessa bada effekter ett klart positivt
samband mellan testresultaten och betygen. Anledningen till att begavning
utévar en negativ direkteffekt pd betyg torde vara skillnader i de tva
férdelningarnas form. De elever som valt sédrskild kurs utgér en negativt sned
férdelning pé Talserier (ménga elever med hdga resultat och fa elever med laga).
Nir det giller savil standardprov som betyg, har férdelningen normaliserats
dérfor att referensgruppen nu utgérs enbart av elever pa sdrskild kurs. Detta
innebidr att manga elever med relativt goda testresultat fir medelmattiga eller
rent av svaga betyg.

Tabell 8.4.
Effekter av social bakgrund pd begdvning i drskurs 6 och prestationer i drskurs 9.
Elever fodda 1977, sirskild kurs.

SOCI soc1

Direkt Indirekt Totalt Direkt Indirekt Totalt
TS6 1.60 1.60 0.79 0.79
STP 0.44 0.13 0.57 0.19 0.06 0.25
BET 0.50 0.50 0.22 0.22

R% STP=042 BET=0.78
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Som ndmndes i anslutning till figur 8.2 har vi klara sociala skillnader i
testresultat och standardprovsresultat. Nir det giller den forstndmnda variabeln
ir grupp I's forsprang till grupp III 1.6 poang och for grupp II ar forspranget
hilften sa stort. Dessa sociala skillnader i begdvning bidrar givetvis till att vi
ocksa far samma typ av skillnader i standardprovsresultat. Dock dr de sistnimnda
storre 4n vad begévningsskillnaderna ger anledning att vénta. Foér grupp I har vi
namligen en direkteffekt som uppgar till cirka 0.4 podng och for grupp II &r
direkteffekten hilften si stark. I bada fallen forstirks socialgruppsskillnaderna av
de skillnader som finns i begdvning, men det 4r &nda den direkta effekten som
svarar for den storsta delen av skillnaderna i standardprovsresultat.

Som figur 8.2 gav oss anledning att forvénta blir ocksd betygsskillnaderna
avsevirda. Medelbetyget i socialgrupp I ligger ett halvt steg hogre dn det for grupp
III och grupp 1I 6vertriffar grupp III med cirka 0.2 betygssteg. Dock sker det inte
nagon ytterligare social differentiering i steget mellan standardprov och betyg,
utan skillnaderna i den sistndmnda variabeln &r helt i paritet med vad man kan
forvanta utifrdn skillnader i begdvning och standardprovsresultat.

Tabell 8.5.
Effekter av kon pd begdvning i drskurs 6 och prestationer i drskurs 9.
Elever fodda 1977, sirskild kurs.

Direkt Indirekt Totalt

TS6 -0.88 -0.88
STP -0.10 -0.07 -0.17
BET 0.22 -0.15 0.07

De flickor som valt sdrskild kurs i matematik har nagot ligre testresultat dn
pojkarna med samma kursval. Denna skillnad bidrar till att de ocksa far ett lagre
standardprovsresultat, men totalskillnaden pa ndrmare 0.2 poing till pojkarnas
fordel ar inte enbart en Aaterspegling av begdvningsskillnaderna. Vid lika
begdvning far flickorna ndmligen ett samre standardprovsresultat &n pojkarna.
Flickornas lagre standardprovsresultat medfér emellertid inte ett lagre betyg.
Liksom i de tidigare analyserna dr flickorna 6verpresterande i betyg och denna
Overprestation vinder kénsskillnaden till flickornas férdel i betygshidnseende.
Skillnaden dr dock i detta fall liten - mindre 4n en tiondels betygssteg.

Jamforelse mellan 77-or pa allmin och sirskild kurs

Enligt den statistiska analysen skiljer sig resultaten for elever pa allmin
respektive sirskild kurs (Chi-tva=19.57; p=0.03). Den mest visentliga skillnaden
mellan de tva alternativkurserna ar den, att elever fran socialgrupp I ar starkt
Overpresterande pa standardproven inom den sérskilda kursen. Som framgétt av
tabell 8.4 fir dessa elever ett standardprovsresultat som ligger mer &n 0.4
standardavvikelser hogre dn det for elever i grupp III, d4 hinsyn tagits till
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skilinaderna i begévning. Bland pojkarna pa allméin kurs finns 6ver huvud taget
inga andra skillnader i standardprovsresultat dn de, som betingas av
begavningsskillnader, medan &vriga undergrupper uppvisar mattliga
direkteffekter av den sociala bakgrunden. Nér det giller betygen dr ménstret det
samma som vi funnit i tidigare analyser, nidmligen att det inte sker nigon
ytterligare social differentiering i steget mellan standardprov och betyg.

Effekterna av kon dr ocksa ndgot olika inom de tva alternativkurserna. Bland
annat presterar flickor i socialgrupp I och II pa allmén kurs standardprovsresultat
som ir i paritet med begavning, medan de i socialgrupp III liksom samtliga
flickor pa sidrskild kurs &r underpresterande. Genomgaende giller dock att
flickorna oavsett kursalternativ fir hégre betyg &dn vad deras standardprov ger
anledning att férvanta.

Det finns siledes en allmén tendens till att sdvil socialgruppsskillnaderna som
konsskillnaderna framtrader nagot tydligare bland elever pa sérskild kurs dn
bland dem pa allmén.

Elever fodda 1972, allmin kurs

Bland de 72-or som valt allmén kurs &r de sociala skillnaderna i begévning pa det
hela taget sma. Den enda grupp som avviker ar flickorna i socialgrupp II, vars
medelviarde ligger en podng hogre dn de for dvriga undergrupper och som
framgér av tabell 8.6 far detta vissa konsekvenser for resultaten pa standardprov
och betyg.

Tabell 8.6.
Effekter av social bakgrund pd begduvning i drskurs 6 och prestationer i drskurs 9.
Elever fodda 1972, allmiin kurs.

SOC1 SOCI
Pojkar Flickor
Direkt In-  Totalt Direkt In-  Totalt Direkt In-  Totalt
direkt direkt direkt
TS6 0.00 0.00 1.02 1.02
STP 0.25 ' 0.25 0.11 0.11 011 009 020
BET 023 023 0.10 0.10 017 0.17

RZSTP=040 BET=0.77

Standardprovsresultaten visar klara sociala skillnader med hogsta medelvirde
for grupp I varefter f6ljer grupp II. Som framgér av tabell 8.6 4r skillnaden mellan
grupp I och grupp III en kvarts standardavvikelseenhet och denna skillnad &r av
samma storleksordning for bdde pojkar och flickor. Inom grupp II varierar
ddremot skillnaden till grupp III med kén. Som nimndes tidigare hade flickorna
i grupp II det hogsta resultatet pa Talserier och detta aterspeglar sig nu i att deras
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férsprang framfér grupp III &r cirka 0.2 skalsteg, medan pojkarnas férsprang ar
ungefar hilften sd stort. Nar det galler betyg ar socialgruppsskillnaderna av
samma natur som fér standardproven, elever i grupp I far de hogsta betygen och
elever i grupp III de ldgsta. P4 samma sétt som nir det gillde standardprov ér
skillnaden mellan grupp II och III stérre for flickorna &n for pojkarna och dven
detta kan hénforas till deras hogre testresultat.

Tabell 8.7.
Effekter av kén pd begdvning i drskurs 6 och prestationer i drskurs 9.
Elever fodda 1972, allmin kurs.

SOCI+ I sOCII

Direkt Indirekt Totalt Direkt Indirekt Totalt
TS6 0.00 1.02 1.02
STP 0.00 0.09 0.09
BET 0.20 0.20 0.20 0.07 0.27

Inom socialgrupperna I och III har konstillhérighet ingen signifikant inverkan
vare sig pa test- eller standardprovsresultat. Daremot far flickorna pa sedvanligt
sitt ett hogre betyg dn vad de 6vriga variablerna ger anledning att férvinta. Det
sistnaimnda giller ocksd inom grupp II, men hir tillkommer det faktum vi
pavisat tidigare, ndmligen att flickorna i denna grupp har ett hogt testresultat,
vilket dels ger upphov till en skillnad till deras fordel pa standardproven, dels
forstarker konsskillnaden till flickornas férdel i betygshénseende.

Elever fodda 1972, sirskild kurs

Aven bland de 72-or som valt sirskild kurs i matematik finns vissa
interaktionseffekter, vilket gor att resultaten redovisas enbart i tabellform.

Tabell 8.8.
Effekter av social bakgrund pd begdvning i drskurs 6 och prestationer i drskurs 9.
Elever fodda 1972, sirskild kurs.

SOCI sOCI
Pojkar Flickor
Direkt In- Totalt Direkt In- Totalt Direkt In- Totalt
direkt direkt direkt
TS6 1.70 1.70 1.70 1.70 0.61 0.61
STP 044 015 0.59 029 015 04 0.18 0.05 0.23
BET 0.50 0.50 037 0.37 0.20 0.20

R%STP=045 BET=0.73



Till skillnad frdn vad vi fann for elever pd allmédn kurs foreligger hir
genomgaende sociala skillnader redan i testresultaten. Hogsta medelviarde har
eleverna i grupp I varefter f6ljer grupperna II och III i nu ndmnd ordning. I detta
avseende dr resultaten likartade for bada konen. Ddremot dr de sociala
skillnaderna nagot olika f6r pojkar och flickor vad giller standardprov. Allmint
géller att standardproven uppvisar samma rangordning mellan socialgrupperna
som testresultaten, men av tabell 8.8 framgdr att grupp I's Gverldgsenhet i
standardprovsresultat ar sérskilt stor bland pojkarna. For dem ir skillnaden till
grupp III nédstan 0.6 standardavvikelseenheter, vilket skall jaimféras med cirka 0.4
enheter for flickor i grupp I och 0.2 for eleverna i grupp IL. Delvis ar skillnaderna
i standardprovsresultat en konsekvens av skillnaderna i testresultat, men dven
vid lika testresultat far pojkar i grupp I ett standardprovsmedelvirde som
overstiger det for grupp III med 0.4 skalsteg och for flickorna &r motsvarande
virde nidstan 0.3. Aven eleverna i grupp II far ett hogre resultat pa
standardproven dn vad man skulle vénta utifrdn testresultaten och sammantaget
ger detta upphov till betydande skillnader mellan socialgrupperna pa
standardproven.

Med sé stora sociala skillnader i standardprovsresultat far vi ocksa betydande
skillnader i betyg. Sa far pojkar i grupp I ett medelbetyg som ligger ett halvt steg
hogre dn det for eleverna i grupp IIl. For flickornas del &r forsteget knappt 0.4
betygspodng och for elever i grupp II 0.2 podng. Det bor dock observeras att de
stora betygsskillnaderna inte forstdrkts i steget mellan standardprov och
betygssittning, utan betygsskillnaderna kan helt férklaras av de skillnader som
fanns redan pa standardproven.

Tabell 8.9.
Effekter av kon pd begdvning i drskurs 6 och prestationer i drskurs 9.
Elever fodda 1972, sirskild kurs.

SOC1I SOCI + I

Direkt Indirekt Totalt Direkt Indirekt Totalt
TS6 -0.99 -0.99 -0.99 -0.99
STP -0.33 -0.09 -0.42 -0.18 -0.09 -0.27
BET 0.29 -0.36 -0.07 0.29 -0.23 0.06

Som tabell 8.9 visar &r det inte enbart socialgruppsskillnaderna som &r betydande
i denna grupp, utan det finns ocksd klara konsskillnader. Flickornas medelvirde
pd Talserier ligger 1 podng under det f6r pojkar och detta medfér ocksd en
konsskillnad till flickornas nackdel p& standardproven. Dirtill kommer
emellertid ocksé en stark direkt effekt sdrskilt inom grupp I, dér pojkarna vid lika
testresultat far ett medelvirde pa standardproven som ligger mer dn 0.3 skalsteg
hogre &n det for flickorna. Sammantaget ger detta en koénsskillnad pa 0.4 till
pojkarnas fordel pd standardproven. Vi har liknande effekter ocksd i de bada
andra socialgrupperna om &n inte lika starka. Trots dessa stora konsskillnader i
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standardprov blir betygsskillnaderna smé - mindre &n en tiondels betygssteg i
samtliga socialgrupper - och detta hinger samman med den vanliga positiva
direkteffekten av kén péd betyg. Vid lika standardprovsresultat far flickorna
namligen ett betyg som ligger 0.3 steg hogre pojkarnas.

Jamforelse mellan 72-or pa allmin och sarskild kurs

P3 samma sétt som for 77-orna skiljer sig resultaten hir mellan elever pa allméin
respektive sdrskild kurs. Chi-tvd-viardet blev namligen 33.69 vilket ar starkt
signifikant.

Den sociala bakgrunden paverkar visserligen prestationerna i matematik pa ett
likartat satt inom bada kursalternativen med en tydlig direkteffekt pa
standardprovsresultat, men didremot inte pd betyg. Dock &r direkteffekten pa
standardprovsresultat starkast bland de elever som valt den svarare kursen. Som
en konsekvens hérav blir ocksa de sociala skillnaderna i betyg nagot storre bland
dem.

Nir det giller konsskillnaderna &r den mest visentliga skillnaden mellan allméan
och sdrskild kurs den, att flickorna pa allmén kurs dr normalpresterande vad
giller standardprovsresultat medan de pé sdrskild kurs far ett klart ligre resultat
dn vad man kan vénta utifrdn begdvning. Vidare har vi genomgdende en positiv
direkteffekt pa betygen, vilket gér att vi far klara koénsskillnader till flickornas
férdel pd allmén kurs, medan de svagare standardprovsresultaten pa sérskild
kurs drar ner flickornas betyg till ungefir samma niva som pojkarnas.

Vi fér féljaktligen samma typ av skillnad mellan de tva alternativkurserna fér
72-orna som for 77-orna. Direkteffekterna av savil socialgrupp som kon é&r
tydligast inom den grupp som valt sdrskild kurs i matematik.

Elever fodda 1967, allmin kurs

Bland de 67-or som valt allmén kurs finns en signifikant interaktion mellan kén
och socialgrupp nidmligen nir det giller standardprovsresultat. Som framgar av
tabell 8.10 innebédr denna interaktion att vi har en socialgruppsskillnad mellan
grupperna II och III bland flickor men inte bland pojkar.
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Tabell 8.10.
Effekter av social bakgrund pd begdvning och prestationer i drskurs 9.
Elever fodda 1967, allmiin kurs.

SOCI1I SOCI
Pojkar Flickor
Direkt In- Totalt Direkt In- Totalt Direkt In- Totalt
direkt direkt direkt
TS6 1.31 1.31 0.74 0.74 0.74 0.74
STP 022 012 034 0.07 0.07 019 0.07 0.26
BET 029 0.29 0.05 0.05 0.23 0.23

R%STP=044 BET=0.70

Tabell 8.10 visar att det finns skillnader mellan socialgrupperna i samtliga tre
variabler. Genomgaende har grupp I det hogsta medelvirdet foljt av grupp II och
grupp III i nu nimnd ordning. Néir det giller standardprovsresultaten ar
skillnaderna delvis orsakade av de skillnader som finns i begavning, men f6r
bade grupp I och for flickor i grupp II tillkommer direkta effekter och
sammantaget ger detta upphov till en skillnad mellan grupp I och III pd mer &n
0.3 standardavvikelseenheter. Motsvarande skillnad mellan grupp II och III &r f6r
flickornas del cirka en kvarts standardavvikelse medan den &r betydligt svagare
bland pojkarna. Dessa skillnader i standardprovsresultat aterspeglas sedan ocksa i
betygen, dir samtliga grupper fatt ett medelbetyg som motsvarar deras
prestationer péd standardproven.

Tabell 8.11.
Effekter av kin pd begivning och prestationer i drskurs 9.
Elever fodda 1967, allmin kurs.

SOCI+II _ soc1

Direkt Indirekt Totalt Direkt Indirekt Totalt
TS6 0.71 0.71 0.71 0.71
STP -0.10 0.06 -0.04 0.09 0.06 0.15
BET 0.22 -0.04 0.18 0.22 0.14 0.35

De flickor som valt allmdn kurs har genomgaende hogre resultat pa
begdvningsprovet, men trots detta far flickorna i grupp I och III ett nagot ldagre
medelviarde pd standardproven dn pojkarna vilket beror pd den negativa
direkteffekten av kon. Inom grupp II har, som tidigare ndmnts, flickorna
presterat bra p& standardproven och detta sammantaget med deras hdégre
begévning gor, att vi fdr en skillnad i standardprovsresultat pa 0.15 poéng till
flickornas fordel. Gdr vi sedan till betygen finner vi det vanliga monstret,
nidmligen att vid lika standardprovsresultat far flickorna ett klart hégre betyg dn
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pojkarna, vilket resulterar i en betydande konsskillnad inom grupp II pa 0.35
betygssteg. Aven inom de bada évriga grupperna gar kénsskillnaderna i betyg till
flickorna fordel, men skillnaden &r hédr ungefar halften sa stor som den i grupp II
beroende pa flickornas jaimférelsevis svaga resultat pa standardproven.

Elever fodda 1967, sarskild kurs

Bland eleverna pé sérskild kurs dr resultatmonstret mera enhetligt. Det finns
nidmligen inte ndgra signifikanta interaktionseffekter mellan kén och
socialgrupp. Vi kan sdledes i detta fall sammanfatta resultaten med en
stigmodell.

Som framgér av denna modell utévar den sociala bakgrunden direkteffekter pa
samtliga studerade variabler. Kén har didremot sddana effekter enbart pa
standardproven och betygen. P4 det vanliga sittet dr den férstndmnda negativ
medan den pa betygen &r positiv. Liksom tidigare finns ocksa en negativ effekt av
testresultat pé betyg.

TS6 [~~~

SOC \ T~

BET

KON |«

Figur 8.3 Stigmodell for begdvning och prestationer i drskurs 9,

De faktiska skillnader mellan socialgrupperna samt mellan pojkar och flickor
som dessa effekter ger upphov till, framgér av tabellerna 8.12 och 8.13.
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Tabell 8.12.
Effekter av social bakgrund pd begdvning och prestationer i drskurs 9.
Elever fodda 1967, sirskild kurs.

SOCI SOCII

Direkt Indirekt Totalt Direkt Indirekt Totalt
TS6 2.56 2.56 0.92 0.92
STP 0.36 0.24 0.60 0.13 0.09 0.22
BET 0.10 0.49 0.59 0.06 0.17 0.23

R%STP=048 BET=0.68

Tabell 8.13.
Effekter av kin pd begdvning och prestationer i drskurs 9.
Elever fodda 1967, sirskild kurs.

Direkt Indirekt Totalt

TS6 0.00
STP -0.22 -0.22
BET 0.39 -0.19 0.20

Av tabell 8.12 framgar att det finns klara sociala skillnader i alla tre variablerna
med hogst medelvirde bland elever i socialgrupp I och ldgst bland dem i grupp
III. Nar det giller standardproven édr skillnaderna delvis en effekt av skillnaderna
i begévning, men till detta kommer ocksd signifikanta direkteffekter.
Sammantaget ger dessa effekter avsevdrda skillnader i standardprovsresultat
framfér allt mellan grupp I och III, dar skillnaden uppgér till 0.6
standardavvikelseenheter. Nér det giller betygsskillnaderna &r dessa till storsta
delen betingade av skillnaderna i de tidigare liggande variablerna, men &ven héar
tillkommer en direkt effekt av den sociala bakgrunden 1at vara maéttlig.
Tillsammans ger emellertid de olika effekterna avsevédrda skillnader ocksé i
betyg. S& har eleverna i grupp I ett medelbetyg som ligger ndstan 0.6 betygssteg
6ver det for elever i grupp Il och skillnaden mellan grupp I och III uppgar till
cirka tva tiondels betygssteg.

Nidr det gidller kén finns inga skillnader i testresultat men vil i
standardprovsresultat, dar pojkarnas medelvérde ligger omkring 0.2 poidng higre
in flickornas. Genom den sa vanliga direkteffekten av kon pad betyg vinds
emellertid kénsskillnaden i den sistnimnda variabeln till flickornas férdel och
deras medelbetyg Overtriffar det fér pojkar med tva tiondels betygspoéang.
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Jamforelse mellan 67-or pa allmin och sarskild kurs

Liksom f6r de bada Ovriga A4rskullarna varierar resultaten mellan
kursalternativen (Chi-tva: 50.48).

Om man jamfor de tva elevgrupperna med avseende pa den sociala bakgrundens
inverkan, finner man att skillnaderna mellan grupp I och III 4r dubbelt sa stora
pa siarskild kurs som pd allmén. Till en del beror detta pa att
begdvningsskillnaderna ir stérre inom den foérstndmnda kursen, men hirtill
kommer att vi ocksa har starkare direkteffekter. Aven skillnaderna mellan grupp
Il och IIl dr starkare inom sidrskild kurs &n inom allmidn, dédrigenom att
skillnaderna dr de samma for pojkar och flickor inom sérskild kurs medan de ér
forhallandevis sma bland pojkar pa allmén.

Konsskillnaderna &r ockséd tydligast pa sarskild kurs. For det forsta har vi pa
sérskild kurs en forhéllandevis stark negativ direkteffekt av kon pa standardprov
och en stark positiv direkteffekt pd betyg och dessa effekter dr av samma
storleksordning inom alla socialgrupper. P& allmén kurs 4r direkteffekterna dels
svagare, dels varierar de med social bakgrund. Aven den positiva direkteffekten
av kon pé betyg dr klart starkast bland elever pa sirskild kurs, vilket kompenserar
for den starka negativa effekten pa standardproven.

Jimforelser mellan drskullarna

Jamforelserna mellan arskullarna har genomforts separat for elever pa allmin
respektive sdrskild kurs. Vidare har jamforelserna gjorts parvis; d.v.s. 67-orna
har jaimférts med var och en av de badda 6vriga kohorterna och sedan har 72-or
och 77-or jaimforts med varandra. Sammantaget gjordes séledes 6 jamforelser
varav en resulterade i signifikanta skillnader. Denna gillde jimforelsen mellan
de 67-or och de 77-or som valt sdrskild kurs och den visade att effekten av kon pa
betyg blivit svagare 6ver de tio ar som skiljer mellan arskullarna. Bland 67-orna
uppgick den direkta effekten ndmligen till 0.39, medan den tio ar senare sjunkit
till 0.22. Gér vi sedan till 72-orna finner vi att direkteffekten fé6r dem uppgick till
0.29. Resultaten tyder sdledes pé att flickornas &verprestation i betygshianseende
pa sérskild kurs blivit mindre uttalad med tiden och konsekvensen av detta har
blivit att kdnsskillnaderna i betyg till flickornas fordel sjunkit 6ver tid.

P4 den allménna kursen har flickorna i allménhet fitt ett hogre betyg dn
pojkarna beroende péa att konsskillnaderna i standardprov inte lika konsekvent
gatt till pojkarnas fordel, sa som varit fallet pa sarskild kurs.

Aven om det saledes skett vissa forandringar &ver tid vad giller de direkta
effekterna styrka tycks det grundliggande monstret vara férhéllandevis stabilt
och det innebir:

- att socialgrupp péaverkar standardprovsresultaten, vilket i sin tur
leder till motsvarande skillnader i betyg. Didremot sker det ingen
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accentuering av socialgruppsskillnaderna i steget mellan standardprov
och betyg,

- att pojkarna presterar bittre standardprovsresultat dn flickorna i
synnerhet pa sdrskild kurs, men sedan fér flickorna genomgaende ett
hogre betyg dn vad standardproven ger anledning till att forvinta.
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KAPITEL 9

STEG 5: KONS- OCH SOCIALGRUPPSSKILLNADER I SJALVSKATTNING ETT
AR EFTER GRUNDSKOLAN

I detta, det sista resultatkapitlet, dr det sjilvskattningarna ett ar efter grundskolan
som star i fokus. Som utgangspunkt for att studera dessa tar vi den sjalvskattning
som eleverna gjorde i arskurs 6 och de betyg eleverna fick i grundskolans
avslutningsklass. Eftersom betygen hidr dr involverade maéste analyserna
genomforas separat for elever pa allmén respektive sarskild kurs.

Som tidigare namnts finns sjélvskattningar ett ar efter grundskolan enbart for de
tva dldsta kohorterna - de som &r fédda 1967 respektive 1972.

Sjalvskattningarna ett ar efter grundskolan har ju studerats med hjéilp av tva
fragor, vilka giller hur sidker man kdnner sig i situationer dar man behéver
rakna respektive om man tycker att man har tillrdckliga kunskaper i matematik.
Svaren péd dessa béda frdgor &dr naturligtvis i hég grad beroende av de krav som
stills pd den svarandes matematikkunskaper. For att f& kontroll pa detta har
undersékningsgrupperna ocksad indelats efter den verksamhet de hade da
sjdlvskattningarna gjordes. Denna indelning innebir att tvd grupper sérskiljs.
Den ena gruppen utgdérs av dem, som valt en ldngre och teoretisk
gymnasieutbildning, och i den andra gruppen ingdr alla évriga. Givetvis dr detta
en mycket grov indelning som medfor stora inomgruppsskillnader vad giller
kraven pad kunskaper i matematik. Dock skulle en mera fingraderad
kategorisering leda till svérigheter dels vad galler kategoriseringen av vissa
linjer, dels vad giller gruppstorlekar.

Den allvarligaste invindningen mot den indelning som tillimpats &dr, att
humanistisk linje forts till den grupp av linjer som antas stélla stora krav pa
matematikkunskaper. For att fi veta vilken effekt humanisterna har péa
resultaten har vissa analyser upprepats med denna grupp borttagen. Resultaten
paverkades emellertid endast marginellt och dérfér har denna grupp fatt tillhéra
gruppen med stora krav pd matematikkunskaper.

Med en samtidig indelning efter kursval i &rskurs 9 och verksamhet ett ar efter
grundskolan skulle vi fa fyra undergrupper inom varje kohort att analysera.
Dock visade sig den grupp, som valt allmidn kurs i matematik och som valt en
teoretisk gymnasieutbildning, vara sa liten att resultaten skulle bli alltfér osékra.
Aterstr s4 tre undergrupper for varje kohort:

sérskild kurs i drskurs 9 och teoretisk gymnasielinje (STG)
sdrskild kurs i arskurs 9 och ej teoretisk gymnasielinje (SETG)
allmén kurs i arskurs 9 och ej teoretisk gymnasielinje (AETG)
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De olika gruppernas storlek redovisas i tabell 9.1.

Tabell 9.1. Antal individer i olika undergrupper.

Grupp Fodda Fodda

1967 1972
STG 2315 2537
SETG 1374 1182
AETG 2192 1819
Totalt 5881 5538

Den minsta gruppen ér de som foljt sérskild kurs i matematik men som valt
annan verksamhet efter grundskolan dn teoretisk gymnasielinje. Eftersom valet
av utbildning &r klart relaterat till den sociala bakgrunden blir socialgrupp I liten
inom denna grupp. Det ror sig om 100 - 150 individer, vilket medfér att dven
relativt starka interaktionseffekter mellan kén och socialgrupp kommer att bli
insignifikanta och ddrmed kan strykas fran modellen. Detta medfér i sin tur att
gruppjamforelserna kan bli tdmligen missvisande. For att undvika detta har
socialgrupperna I och II slagits samman och den sammanslagna gruppen jamférs
sedan med grupp IIL

Liksom i de tidigare kapitlen ges forst en principmodell for relationerna mellan
de variabler som ingédr i analyserna.
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Figur 9.1. Principmodell for relationer mellan olika variabler i steg 5.
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Elever fodda 1972
Grupp STG

Vi inleder analyserna for 72-orna genom att granska dem som valt den sérskilda
kursen i arskurs 9 och sedan gétt 6ver till en teoretisk gymnasielinje. I denna
grupp finns klara interaktionseffekter mellan kén och socialgrupp varfor, vi
maéste studera effekterna av social bakgrund separat for pojkar och flickor.

Tabell 9.2. Effekter av social bakgrund pd betyg och sjilvskattningar ett dr efter
grundskolan. 72-or tillhorande grupp STG. Socialgrupp I

Pojkar Flickor

Direkt Indirekt Totalt Direkt Indirekt Totalt
S6
BET 0.23 0.23 0.23 0.23
S10 0.06 0.06 -0.10 0.06 -0.04

Tabell 9.3. Effekter av social bakgrund pd betyg och sjilvskattningar ett dr efter
grundskolan. 72-or tillhorande grupp STG. Socialgrupp II.

Pojkar Flickor

Direkt Indirekt Totalt Direkt Indirekt Totalt
S6
BET 0.08 0.08 0.08 0.08
S10 0.08 0.02 0.10 -0.06 0.02 -0.04

Som tabellerna 9.2 och 9.3 visar finns det inga sociala skillnader i sjdlvskattningar
i drskurs 6. Ddremot finns det klara sddana skillnader i betyg fran arskurs 9.
Betygsskillnaderna far sedan effekt pa de sjdlvskattningar som gjordes ett ar efter
grundskolan. For pojkarnas del leder dessa betygsskillnader till att de fran
socialgrupp I och II skattar sig hiogre an de fran grupp III. Den skillnad bland
pojkarna, som finns mellan grupp I och III, kan helt forklaras av
betygsdifferensen. S& dr emellertid inte fallet for skillnaden mellan pojkar fran
grupp II och III. Med tanke pé olikheterna i betyg skulle man nidmligen véntat sig
sma skillnader mellan dessa bada grupper i sjilvskattning, men eftersom pojkar i
grupp II skattar sig hégre dn vad betygen ger anledning att férvénta, blir

skillnaden mellan grupp II och III t.0o.m. nagot storre dn den mellan grupperna I
och III.

Eftersom betygsskillnaderna dr de samma f6r pojkar och flickor skulle man
vidare vintat sig klara sociala skillnader ocksa bland flickorna, men s ir inte
fallet. Den totala skillnaden pé& -0.04 ar namligen inte statistiskt sékerstilld, varfor
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slutsatsen maste bli, att det inte finns ndgra sociala skillnader i sjdlvskattning
bland flickorna vare sig i arskurs 6 eller ett ar efter grundskolan.

Nir det giller konsskillnaderna &r bilden mera entydig. Hér framtréder ndmligen

flickornas laga sjdlvskattningar mycket tydligt.

Tabell 9.4. Effekter av kin pd betyg och sjilvskattningar ett dr efter grundskolan.
72-or tillhdrande grupp STG.

SOC1 SOCII SOC Il

Dir Ind Tot Dir Ind Tot Dir Ind Tot
S6 -0.07 -0.07 -0.07 -0.07 -0.07 -0.07
BET -0.07 -0.07 -0.07 -0.07 -0.07 -0.07
S10 -0.10 -0.05 -0.15 -0.14 -0.05 -0.19 -0.05 -0.05
R?: 10 = 0.32

Redan i arskurs 6 skattar sig flickorna ldgre 4n pojkarna och dessutom gar
konsskillnaderna i betyg till pojkarnas férdel. Bdda dessa forhallanden bidrar till
att flickorna kommer att skatta sig avsevart ligre dn pojkar ett ar efter
grundskolan. Dock &r dessa konsskillnader till flickornas nackdel klart stérre dn
vad man skulle vintat sig utifrdn betygen i de tva hogsta socialgrupperna. For
flickorna i grupp III géller ddremot att deras sjilvskattningar ett ar efter
grundskolan ligger i paritet med deras tidigare skattningar och betygen fran
arskurs 9. Koénsskillnaden till flickornas nackdel blir ddrmed klart ligre i denna
grupp jamfort dem grupperna II och III.

Grupp SETG

Vi gar nu over till att studera den grupp som fé6ljt den sdrskilda kursen i
matematik, men som inte gatt 6ver till en teoretisk gymnasielinje direkt efter
grundskolan. Som namndes tidigare har hir socialgrupp I och II slagits samman,
vilket innebér att vi nu har en dikotom socialgruppsindelning.

For denna grupp upptrader det unika resultatet att det inte finns nagra som helst
socialgruppsskillnader vare sig i sjdlvskattningar i drskurs 6 eller ett ar efter
grundskolan. Inte heller finns det nigra skillnader mellan elever fran olika
socialgrupper vad giller betygen i drskurs 9. Anledningen till att den sociala
bakgrunden forefaller vara s& neutral &r, att vi har betydande differentiella
selektionsmekanismer till de teoretiska gymnasielinjerna; mekanismer som
utraderar de sociala skillnaderna.

Diremot finns det klara konsskillnader bade vad giller sjalvskattningar och betyg
och som tabell 9.5 visar dr skillnader av samma storleksordning for bada
socialgruppskategorierna.
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Tabell 9.5. Effekter av kon pd betyg och sjilvskattningar ett dr efter grundskolan.
72-or tillhorande grupp SETG.

Direkt Indirekt Totalt

S6 0.11 -0.11
BET 017 003 014
S10  -021 001 _ -0.20
R%: 510 = 0.25

Av tabell 9.5 framgér att flickorna skattar sig lagre dn pojkarna i arskurs 6, men de
far ett hogre betyg dn pojkarna vid grundskolans slut. Trots sitt hégre betyg
skattar de sin formdga i matematik betydligt ligre 4n pojkarna ett ar efter
grundskolan. Effekten av kon ar séledes likartad for flickor som valt sarskild kurs
i grundskolans avslutningsklass oavsett om de gatt &ver till en teoretisk
gymnasielinje eller om de gor ndgot annat ett ar efter grundskolan.

Grupp AETG.

Den aterstdende gruppen bland 72-orna utgdrs av dem som foljde allmén kurs i
matematik i grundskolans arskurs 9 och som senare inte valt ndgon teoretisk
gymnasielinje. Fér denna grupp ar resultatmonstret betydligt mer komplicerat
ddrigenom att vi har avsevirda samspelseffekter mellan kén och socialgrupp.

Tabell 9.6. Effekter av social bakgrund pd betyg och sjilvskattningar ett dr efter
grundskolan. 72-or tillhérande grupp AETG. Socialgrupp I

Pojkar Flickor

Direkt Indirekt Totalt Direkt Indirekt Totalt
S6 : 0.00 -0.21
BET 0.00 0.28 -0.18 0.10

S10 0.00 -0.06 -0.12 -0.18

Tabell 9.7. Effekter av social bakgrund pd betyg och sjilvskattningar ett dr efter
grundskolan. 72-or tillhorande grupp AETG. Socialgrupp II.

Pojkar Flickor

Direkt Indirekt Totalt Direkt Indirekt Totalt
S6 0.00
BET 0.00 0.23 0.23

S10 -0.06 -0.06 -0.06 0.05 -0.01
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Som tabellerna 9.6 och 9.7 visar &r socialgruppsskillnaderna éver huvud taget
sma bland pojkarna. Den enda statistiskt sékerstédllda skillnaden &r att pojkar i
socialgrupp II skattar sin matematiska férméaga négot lagre an Gvriga pojkar ett ar
efter grundskolan. Bland flickorna finns déidremot en betydande
socialgruppsskillnad, ndmligen den att de flickor som tillh6r socialgrupp I skattar
sig betydligt lagre &n 6vriga flickor. Denna laga sjidlvskattning har till stor del
grundlagts redan i drskurs 6 och vi far dérifrdn en betydande negativ indirekt
effekt som inte pa langt nér upphédvs av deras héga betyg.

Tabell 9.8. Effekter av kin pd betyg och sjilvskattningar ett dr efter grundskolan.
72-or tillhorande grupp AETG.

SOCI sOC1I SOC III

Dir Ind Tot Dir Ind Tot Dir Ind Tot
Sé6 -0.28 -0.07 -0.07 -0.07 -0.07
BET 028 -024 0.04 023 -006 0.17 -0.06 -0.06
S10 -0.10 -0.18 -0.28 -0.10 -0.01 -0.11 -0.10 -0.06 -0.16
R% S10 = 0.28

De laga sjalvskattningarna bland flickorna i socialgrupp I ger ocksd upphov till
betydande kénsskillnader i denna grupp som framgér av tabell 9.8. Aven inom
de ovriga tva socialgrupperna skattar sig flickorna lidgre dn pojkar ett ar efter
grundskolan. Genomgéende giller att denna kénsskillnad upptrider redan i
arskurs 6, men av resultaten att doma forstirks den ytterligare under
hogstadietiden.

Sammanfattning

De sociala skillnaderna i sjdlvskattning ett ar efter grundskolan ar pa det hela
taget sma och osystematiska. Daremot dr kénsskillnaderna mycket systematiska
och i ménga fall betydande. Som visats redan i kapitel 5 skattar flickorna sin
matematiska formaga ldgre adn pojkar redan i 13-arsdldern och denna skillnad
mellan konen tycks forstirkas under hogstadietiden. Vid lika sjdlvskattningar i
arskurs 6 och vid lika avgingsbetyg frdn grundskolan skattar sig ndmligen
flickorna i allménhet klart lagre &n pojkarna ett ar efter grundskolan och detta
giller oavsett vilken alternativkurs man valt i drskurs 9 och oavsett om man gatt
over till en teoretisk gymnasielinje eller inte efter grundskolan.



Elever fodda 1967
Grupp STG

Som framgér av tabellerna 9.9 och 9.10 finns inga signifikanta
socialgruppsskillnader i arskurs 6 ndr det giller elevernas skattning av sin
matematiska formaga och de sma skillnader som finns ett ar efter grundskolan
kan helt férklaras med skillnader i prestation, méitt med betygen fradn arskurs 9.
Detta innébdr att social bakgrund inte har haft ndgon inverkan péa
sjilvskattningarna i 17-arsdldern utom den som férmedlas via betygen.

Tabell 9.9. Effekter av social bakgrund pd betyg och sjilvskatiningar ett dr efter
grundskolan. 67-or tillhorande grupp STG. Socialgrupp I.

Pojkar Flickor _

Direkt Indirekt Totalt Direkt Indirekt Totalt
S6 0.00 0.00
BET 017 0.17 0.32 0.32
S10 0.04 0.04 0.08 0.08

Tabell 9.10. Effekter av social bakgrund pd betyg och sjilvskattningarna ett dr efter
grundskolan. 67-or tillhorande grupp STG. Socialgrupp II.

Pojkar Flickor

Direkt Indirekt Totalt Direkt Indirekt Totalt
-S6 0.00 0.00
BET 0.00 0.13 0.13

S10 0.00 0.03 0.03

Tabell 9.11. Effekter av kon pd betyg och sjilvskattningar ett dr efter grundskolan.
67-or tillhérande grupp STG.

SOC1 SOCI soC i

Dir Ind Tot Dir Ind Tot Dir Ind Tot
S6 -0.11 -0.11 -0.11 -0.11 -0.11 -0.11
BET 0.15 -0.09 0.06 0.13 -0.09 0.04 -0.09 -0.09
S10 -0.19 -0.04 -0.23 -0.19 -0.04 -0.23 -0.19 -0.08 -0.27

R% $10 = 0.33
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Som tabell 9.11 visar dr ddremot kénsskillnaderna i sjilvskattning betydande.
Redan i 13-&rséldern skattar sig flickorna ldgre dn pojkarna och fyra &r senare har
skillnaderna blivit &nnu mer markerade. Visserligen mildras effekterna av de
laga sjdlvskattningarna i 13-arsdldern ndgot inom de tva hogsta socialgrupperna
av det faktum, att flickorna dér fatt klart hégre betyg &n pojkarna, men den héga
negativa direkteffekten av kén pd S10 visar, att vid lika sjélvskattningar i drskurs
6 och lika avgangsbetyg fran drskurs 9 skattar flickor sin matematiska férmaga
betydligt lagre dn pojkar da de dr i 17-arsdldern.

Grupp SETG

Liksom fér 72-orna utgérs hdr socialgruppsvariabeln av tva kategorier - de
sammanslagna grupperna I och II samt grupp III I detta fall visar analyserna pa
en stark interaktion mellan kén och socialgrupp vad géller betygen frén &rskurs 9
och som tabell 9.12 visar innebédr den, att vi har en klar skillnad vad giller
betygen bland flickor, men inte bland pojkar. Flickorna i den sammanslagna
gruppen har klart hogre betyg dn de fran grupp IIl och detta fir sedan den
konsekvensen, att de ocksa skattar sig nagot hogre an flickor frn socialgrupp IIL
De sociala skillnaderna i sjalvskattning bland flickorna ar sdledes uteslutande en
effekt av betygsskillnaderna.

Tabell 9.12. Effekter av social bakgrund pd betyg och sjilvskatiningar ett dr efter
grundskolan. 67-or tillhérande grupp SETG.

Pojkar Flickor

Direkt Indirekt Totalt Direkt Indirekt Totalt
S6 0.00 0.00
BET 0.00 0.27 0.27
S10 0.00 0.06 0.06

R% S10 = 0.21

Tabell 9.13. Effekter av kon pd betyg och sjilvskattningar ett dr efter grundskolan.
67-or tillhdrande grupp SETG.

SOC1/1 SOCII

Direkt Indirekt Totalt Direkt Indirekt Totalt
S6 -0.05 -0.05 -0.05 -0.05
BET 0.27 -0.02 0.25 -0.02 -0.02

S10 -0.20 0.05 -0.15 -0.20 -0.01 -0.21
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Konsskillnaderna i tabell 9.13 gér vad giller sjilvskattningarna genomgaende till
pojkarnas fordel. I 13-drsdldern &r skillnaderna relativt sma, men ett ar efter
grundskolan har de blivit betydande. Till allra storsta delen beror detta pd en
stark direkt effekt av kén pa S10, vilket innebir att vid lika sjdlvskattningar i
arskurs 6 och lika betyg i drskurs 9 skattar flickorna sig klart ldgre dn pojkarna.
Skillnaden &r emellertid ndgot mindre i den sammanslagna gruppen I/II
beroende pa flickorna dér har klart hégre betyg an pojkarna.

Grupp AETG

Nir resultaten nu skall presenteras for den sista delgruppen - de som valt allmén
kurs och inte gatt over till en teoretisk gymnasielinje - atergar vi till den
ursprungliga socialgruppsindelningen med tre kategorier och eftersom vi har
relativt starka interaktionseffekter mellan kén och socialgrupp redovisas
resultaten med en samtidig indelning efter dessa tva bakgrundsvariabler.

Tabell 9.14. Effekter av social bakgrund pd betyg och sjilvskattningar ett dr efter
grundskolan. 67-or tillhérande grupp AETG. Socialgrupp I

Pojkar Flickor

Direkt Indirekt Totalt Direkt Indirekt Totalt
S6 0.00 0.00
BET 0.00 0.27 0.27
S10 0.00 -0.22 0.05 -0.17

Tabell 9.15. Effekter av social bakgrund pd betyg och sjilvskattningar ett dr efter
grundskolan. 67-or tillhérande grupp AETG. Socialgrupp IL

Pojkar Flickor 3

Direkt Indirekt Totalt Direkt Indirekt Totalt
S6 0.00 0.00
BET : 0.00 0.17 0.17
510 -0.07 -0.07 -0.07 0.03 -0.04

For pojkarnas del finns inga skillnader mellan grupp I och III vad giller
sjdlvskattning ett &r efter grundskolan. Daremot skattar sig flickorna fran grupp I
klart lagre dn de fran grupp III, trots att grupps Ls flickor har betydligt hogre betyg.
Gér vi sedan till tabell 9.15 visar den pa en negativ direkteffekt av socialgrupp pa
S10. For pojkarnas del innebér detta att de fran grupp II skattar sig ndgot ligre 4n
de fran grupp III. Bland flickorna uppvigs dock den negativa skattningseffekten
av deras higa betyg. Detta medfér sm4 skillnader mellan grupp II och III bland
flickorna.
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Tabell 9.16. Effekter av kén pd betyg och sjilvskattningar ett dr efter grundskolan.
67-or tillhorande grupp AETG.

SOCI soCcH soCm

Dir Ind Tot Dir Ind Tot Dir Ind Tot
S6 -0.10 -0.10 -0.10 -0.10 -0.10 -0.10
BET 047 -0.11 0.36 037 -0.11 0.26 020 -0.11 0.09
S10 -0.31 -0.31 -0.10 -0.01 -0.11 -0.10 -0.05 -0.14
R% 510 = 0.24

Som tabell 9.16 visar skattar sig flickorna genomgaende lagre dn pojkarna trots att
de har fatt klart hogre betyg. Mest uttalat dr detta inom den hogsta socialgruppen
dar skillnaden uppgar till cirka en tredjedels poidng pd sjédlvskattningsskalan ett &r
efter grundskolan trots att flickorna hade ett betyg som 6vertriffade pojkarnas
med en tredjedels betygssteg. I de 6vriga tva socialgrupperna ér konsskillnaderna
av samma natur dven om de inte ir lika starka.

Sammanfattning

Resultaten for 67-orna liknar i hog grad de fér den fem &r yngre gruppen. Sa ir
genomgaende socialgruppsskillnaderna smé vad galler sjdlvskattningarna ett ar
efter grundskolan, medan kénsskillnaderna ddremot dr betydande. Redan i 13-
arsaldern skattar flickorna sin matematiska férmaga ligre &n pojkarna och denna
skillnad forstarks avsevdrt fram till 17-arsaldern trots att flickorna inom
respektive delgrupp ofta har haft klart hdgre betyg &n pojkarna.

Jamforelse mellan 67-or och 72-or

Liksom i tidigare steg har jimférelserna mellan arskullarna skett med hjilp av
LISREL. Jamférelserna har skett for var och en av de tre kategorier vi studerat.
For den grupp som valt sdrskilt kurs i drskurs 9 och sedan pabdérjat en teoretisk
gymnasielinje -blev Chi-2-virdet 22.82 som vid 15 frihetsgrader motsvarar p-
virdet 0.09. Skillnaden mellan arskullarna ar siledes inte statistiskt sikerstilld,
men den dr &@nd& sd stor att det kan vara befogat att tala om en tendens till
forandring 6ver den tid som skiljer mellan &rskullarna. Denna tendens till
forandring innebar att konsskillnaderna har minskat nagot frdn den dldre till den
yngre arskullen vad giller betygen frdn grundskolan och vad giller
sjalvskattningarna fran ett ar efter grundskolan.

Detta framgar ocksd av tabellerna 9.4 och 9.11. I den sistndmnda tabellen som
galler 67-orna har vi en klar direkteffekt av kon pa betyg inom de tva hogsta
socialgrupperna, medan det inte finns ndgon motsvarande effekt i ndgon grupp
bland 72-orna. Vidare dr den direkta effekten av kon pa S10 svagare bland 72-or
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dn bland 67-orna. Bland 67-orna uppgér den némligen till -0.15, -0.14 och 0.00 f6r
de tre sociala grupperna, medan den ar -0.19 f6r samtliga socialgrupper bland 67-
orna.

Nar det giller de 6vriga tvd grupperna d.v.s. de som valt annan verksamhet efter
grundskolan och som foljt antingen sdrskild eller allman kurs i drskurs 9 ar
forandringarna over tid obetydliga. For dem som f6ljt sérskild kurs uppgar Chi-
tva-vardet till 9.57, vilket motsvarar p-virdet 0.39 och fér dem pa sdrskild kurs ar
motsvarande virden 10.72 respektive 0.77. Férandringarna ar sdledes obetydliga
for dessa tvé elevkategorier.
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KAPITEL 10
SAMMANFATTANDE DISKUSSION

Undersokningens dvergripande syften ar att studera hur stora konsskillnaderna
och socialgruppsskillnaderna ar i matematik p& grundskolan, nér de upptriader
och hur de utvecklas under skolgdngen samt om det skett ndgon forandring av
dessa oOver tid. Med skillnader i matematik menas hir skillnader i prestationer
och val av alternativkurs samt skillnader i elevernas sjdlvskattning.

Prestationsskillnader

I nedanstdende figur sammanfattas resultaten frdn kapitlen 5, 7 och 8, dér
prestationsskillnaderna pa grundskolans ldg- och mellanstadium studerats i det
forstndimnda kapitlet, medan skillnaderna pa hogstadiet studerats i kapitel 7 och
8. De tvad sistnimnda kapitlen skiljer sig dédrigenom att prestationer och
sjdlvskattningar utgjort kontrollvariabler i kapitel 7, medan elevernas
forutsdttningar, vilka métts med det numerisk-logiska testet "Talserier”, utgjort
kontrollvariabel i kapitel 8. P4 det hela taget 4r dock 6verensstimmelsen sd stor
mellan resultaten i kapitel 7 och 8 att de kan foras samman. Detta ar anledningen
till att M6 och TS6 placerats i en och samma "box" i figur 10.1.

SOC I I>II>III I>I>1H

M6
M3 756

KON P>FL FL>P

STP BET

Figur 10.1. Sammanfattning av kons- och socialgruppsskillnader i
matematikprestationer under grundskoledren.

Som figur 10.1 visar pdverkar elevernas sociala bakgrund prestationerna i
matematik kontinuerligt fran slutet av grundskolans ldgstadium fram till och
med standardprovsresultaten i arskurs 9. Daremot sker det inte nidgon ytterligare
social differentiering i steget mellan standardprov och betyg, utan skillnaderna i
betyg dr av den storleksordning som standardproven ger anledning att férvénta.
Annorlunda uttryckt innebir detta att vid lika prestationer i drskurs 3 presterar
elever fran hogre socialgrupp bittre dn de fran ligre, nir eleverna kommit till
arskurs 6. P4 samma sitt fir elever fran hégre socialgrupp bittre resultat pa
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standardproven och ddrmed ocksé bittre betyg &n elever fran ligre socialgrupp,
oavsett om man hdller prestationerna i &rskurs 6 eller resultatet p4 Talserier
under kontroll.

Denna sammanfattning av den sociala bakgrundens péverkan péa
matematikprestationerna kan sédgas gélla for bade de elever som valt allmén kurs
och for dem p4 sérskild kurs. Dock tyder resultaten pa att den sociala bakgrunden
sammantaget haft en nigot stdrre betydelse inom det svirare kursalternativet.
Detta kan illustreras med en berdkning av de direkta effekter som den sociala
bakgrunden utévat pad standardproven inom respektive socialgrupp, kén och
kursalternativ. Om man utgar fran kapitel 8, dar TS6 har hallits under kontroll
och alla tre arskullarna ingér, far vi en genomsnittlig skillnad mellan grupp I och
I som uppgér till 0.39 pa sérskild kurs och till 0.20 pé allmén kurs. Motsvarande
skillnader mellan grupp II och III &r 0.17 respektive 0.10.

En bidragande orsak till att socialgruppsskillnaderna ékar mest inom den
sdrskilda kursen kan vara, att eleverna pa sédrskild kurs moéter mer avancerade
matematiska problem &n elever pa allmén kurs. Enligt de resultat som man fann
i det amerikanska projektet "The National Educational Longitudinal Study"
(NELS, 1995) fick nimligen elever frdn hogre sociala grupper ett storre tillskott
fran arskurs 8 till 10 just nér det gillde mer avancerade matematiska fardigheter,
medan elever fran ligre socialgrupp gjorde storre framsteg da det handlade om
enklare matematiska problem.

Detta kan i sin tur bero pé att elverna, nir de méter mera komplicerade problem,
blir mera beroende av den hjilp de kan fa i hemmet och i skolan. Nér det giller
hjalpen hemma visar UGU-data, att den ar klart relaterad till social bakgrund sa
att elever fran hogre socialgrupper dr mest gynnade. Diremot finns det inga
motsvarande skillnader vad betrédffar den hjdlp de upplevt sig fa av ldrarna i
skolan.

Vissa data tyder emellertid pd att ocksd undervisningen kan vara en bidragande
orsak till att socialgruppsskillnaderna forstarks mest inom sarskild kurs. P4 en
fraga om eleverna haft ngra problem med att forstd lirarnas férklaringar svarar
frimst de elever som f6ljt sarskild kurs att sd varit fallet. Dessutom finns det
bland elever pa denna kurs ett klart samband mellan svaren p& denna fraga och
social bakgrund s att elever fran ldgre socialgrupp oftare haft sidana problem.
Bland eleverna pa allmén kurs framtrider ddremot inget sidant samband.

Nu skall sdgas att denna friga inte giller enbart matematik utan undervisningen
generellt. Det dr dock rimligt att anta att problem med att férstd lirarnas
forklaringar blir sédrskilt tydliga i matematik och att detta fir en stor betydelse f6r
elevernas svar pa fragan. Det finns siledes indikationer pa att de klart 6kande
socialgruppsskillnaderna i matematik pa sarskild kurs kan hinga samman med
undervisningen i dmnet.

Vidare skall sdgas att den 6verstromning av elever som skett fran sérskild kurs
till allmén visar ett sidant moénster vad gdller "kursbytarnas" tidigare
prestationer att den férmodligen ocksa bidragit till att socialgruppsskillnaderna
skdrps speciellt bland elever pé sdrskild kurs.
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Ett annat intressant resultat dr att socialgruppsskillnaderna 6kar fram till
standardproven, men att det sedan inte sker ndgon ytterligare forstirkning fran
dessa prov till betygen. I detta avseende &r resultaten frdn denna undersékning
helt i 6verensstimmelse med dem, som Svensson (1971) fann for elever i &rskurs
6 bland de UGU-kohorter som &r fodda 1948 respektive 1953 och som gick i
arskurs 6 ndstan 20 respektive 15 &r tidigare dn den dldsta gruppen i foreliggande
undersékning. Resultaten tyder sdledes pd en hdg grad av stabilitet i detta
avseende bdde 6ver arskurser och dver tid.

Som nidmndes i kapitel 2 fann White (1982) i sin metaanalys av ett stort antal
undersokningar tecken pa att socialgruppsskillnaderna i matematik minskat
over tid. Nagon siddan tendens har ddremot inte kunnat sparas hér. Snarare far
socialgruppsskillnaderna betraktas som mycket stabila for de olika arskullarna.
Dock far man beakta att de flesta jamforelser giller mellan tva arskullar vilka gatt
igenom skolsystemet med enbart 5 ars forskjutning. Detta kan mycket vil vara en
alltfor kort tidsperiod for att man skall kunna upptéicka sddana fordndringar som
sker over tid. Emellertid finns inte heller i kapitel 8, dar tre drskullar studeras och
jimforelsen sdledes spanner 6ver en tiodrsperiod, ndgra tecken pd systematiska
férandringar av socialgruppsskillnaderna. Kanske skall man inte heller férvédnta
sig ndgon sddan fordndring med tanke pad att Emanuelsson, Reuterberg och
Svensson (1993) inte fann ndgra tecken pa minskade sociala skillnader under 80-
talet vad gillde den numerisk-logiska férmégan.

Koén har en klart mindre betydelse f6r prestationerna 4n socialgrupp. Nagra
enhetliga konsskillnader upptrider ndmligen inte vare sig pa lag- eller
mellanstadiet. Ddaremot presterar flickorna i synnerhet de pa sérskild kurs ett
lagre resultat pd standardproven i &rskurs 9 jaimfort med pojkarna. Denna
skillnad aterhdmtar emellertid flickorna fullt ut i steget mellan standardprov och
betyg. Pa allmédn kurs, dar skillnaderna i standardprovsresultat d&r mindre, far
flickorna normalt ett hogre betyg dn pojkarna, medan konsskillnaderna ddremot
dr sma pa den sédrskilda kursen.

Flickornas dverprestation i betygshinseende pa sirskild kurs tycks emellertid ha
minskat 6ver den tiodrsperiod som skiljer mellan den &dldsta och yngsta
kohorten. Bland dem fédda 1967 ledde den nimligen till att flickorna fick ett

hogre slutbetyg dn pojkarna, men fér de tva yngsta arskullarna ar konsskillnaden
liten.

Flickornas relativt svaga prestationer p& standardprov och deras dterhdmtning
nar det giller betyg &r ingalunda nagon nyhet. Samma samspel mellan kén och
médtmetod ndr det giller matematik har tidigare pavisats av Svensson (1971) och
av Emanuelsson och Fischbein (1986). Aven internationellt har samma fenom
uppmaérksammats. Sa skriver Sadker och Sadker (1994, s 156):

“While girls are behind boys on standardized tests that measure
achievement, females are ahead when it comes to report cards
grades. This paradox is one of educations most persistent puzzles.”
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Det dr kanske i och fér sig inte s& markligt att konsskillnaderna blir olika om
man miter matematikprestationerna med prov respektive betyg. Som
Emanuelsson och Fischbein papekar sitts betygen pa andra grunder in vad som
kan mitas med hjilp av standardproven och si skall ocksa ske enligt Lgr 80. I
anvisningarna for betygséttning sdgs nimligen att ldraren skall ta hdnsyn ocksa
till sddant som inte later sig prévas med hjdlp av prov och dessutom skall
betygen grundas pé elevens prestationer under hela hogstadiet och inte bara pa
intryck frdn periodens slut. Som Wernersson (1989) havdar ar det inte heller
enbart prestationernas innehéll som skall p&verka elevens betyg, utan ocksd
prestationernas form, i vilket ingadr ocksd séddana faktorer som noggrannhet och

prydlighet.

En intressant frdga i detta sammanhang dr huruvida man skall tolka
konsskillnaderna sa att pojkarna gynnas pé ett orittfirdigt sitt nir det giller
standardproven eller flickorna nédr det géller betyg. Med tanke pa att
standardproven dr det enda utav de fem studerade prestationsmatten, som visar
pé klara skillnader till flickornas nackdel, ligger det nédra till hands att se
problemet sé att det &r just standardproven som ger pojkarna speciella fordelar.
Problemet dr emellertid s komplicerat att det kridver en speciell studie. En sddan
undersokning dr ytterst angeldgen med tanke pa att betygssystemet nu férindrats
och att det torde ske fordndringar av de standardiserade kunskapsproven.

Skillnader i kursval

I princip sker valet av alternativkurs i matematik infér arskurs 7, men som
tidigare visats av Emanuelsson och Murray (1989) betriffande den é&ldsta
arskullen sker det en betydande &verstromning av elever fran sérskild till allmén
kurs mellan arskurserna 7 och 9. Darfér har denna undersdkning innefattat
vilket kursalternativ eleverna f6ljt i bada dessa arskurser.

Vad som &r mest frapperande nér det giller kursval dr resultatens stabilitet Gver
tid. Under den 10-arsperiod som skiljer mellan den dldsta och yngsta kohorten
varierar andelen elever pd sarskild kurs i arskurs 7 mellan 75 och 77%. Fram till
9-an sjunker dock andelarna med c:a 20 procentenheter i alla arskullarna. I
arskurs 9 varierar ddrigenom andelarna elever pé sirskild kurs mellan 56 och
58%.

Aven om det siledes inte finns ndgra skillnader mellan &rskullarna foreligger det
betydande sociala skillnader inom var och en av dem, som framgar av figur 10.2.
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Figur 10.2. Sammanfattning av kéns- och socialgruppsskillnader i wval av
alternativkurs.

Redan i &rskurs 7 dr andelen elever pd sirskild kurs klart hégst i socialgrupp I. I
den gruppen har niamligen inte mindre &n 9 elever av 10 valt den svérare
kursen, vilket skall jamfoéras med 6 av 10 i grupp III. Néar vi kommer till arskurs
9 &r andelen elever pa sdrskild kurs dubbelt s& hég i grupp I jamfort med grupp
III, némligen 80% mot 40. Av dessa siffror kan vi ocksa sluta oss till att det skett
en betydande skirpning av socialgruppsskillnaderna pa grund av kursbytena.
Dédremot &r det ytterst f& som gjort ett kursbyte i motsatt rikining (c:a 1% av
eleverna).

Helt naturligt &r valet av kursalternativ starkt relaterat till elevernas tidigare
prestationer, och de prestationsskillnader som finns mellan socialgrupperna ar
givetvis en viktig anledning till att vi far skillnader ocksd i kursval. Dock &r detta
ingalunda den enda orsaken, fér vid varje prestationsniva ar viljer de elever
som kommer frdn hogre socialgrupp den sarskilda kursen i betydligt storre
utstrickning an de fradn lagre. Sérskilt stor &r denna skillnad mellan
socialgrupperna pd de hogre prestationsnivderna. Det finns sdledes en relativt
stor grupp elever fran socialgrupp II och framst frdn grupp III som trots goda
forutsidttningar avstdr frdn den sdrskilda kursen. Detta visar att den
utbildningsreserv till fortsatt naturvetenskaplig och teknisk utbildning som
tidigare pévisats av Harnqvist (1958, 1995) och av Svensson (1995) grundliggs
redan pa grundskolans hégstadium, for valet av alternativkurs pd denna niva far
givetvis stor betydelse for elevernas fortsatta utbildningsval. Vidare ger detta
resultat st6d at den hypotes som férdes fram i kapitel 2, namligen att det ligre
sambandet mellan kursval och prestation som Emanuelsson och Fischbein (1986)
fann for lagre sociala grupper framst beror pa att det dr vanligast bland dessa
elever att avstd fran sérskild kurs trots goda forutsittningar.

En intressant frdga i detta sammanhang &r vad som kommer att hdnda med
socialgruppsskillnaderna nu, nir det inte lingre sker nigon uppdelning pé
allmén och sdrskild kurs under hogstadiet. Ser man enbart till kursvalet kan
detta medféra minskade socialgruppsskillnader eftersom alla elever far
avgangsbetyg fran samma kurs. Frigan &r dock vad kommer att ske med
socialgruppsskillnaderna i betyg. Eftersom kursvalet dr starkt relaterat till sdvil
prestationer som social bakgrund och d& eleverna pa de olika kursalternativen
hittills utgjort sina egna referensgrupper for betygssédttningen har
kursuppdelningen medfért en minskning av socialgruppsskillnaderna i betyg.
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Nir nu alla elever kommer att jimféras pad en och samma betygsskala torde
socialgruppsskillnaderna i betyg skédrpas visentligt.

Till skillnad frdn den sociala bakgrunden tycks kén sakna betydelse fér
kursvalen. Detta resultat har ju tidigare visats av Emanuelsson och Murray
(1989) for den é&ldsta &rskullen, som bérjade pd hogstadiet 1980. Eftersom inte
heller de bada yngre kullarna uppvisar nigra konsskillnader i detta avseende kan
Emanuelssons och Murrays resultat generaliseras till att gélla for hela 80-talet

Skillnader i sjidlvskatining

Som nimnts i kapitel 3 baseras sjdlvskattningarna pd endast en enkitfraga i
arskurs 6 och pa tva frdgor i arskurs 3 respektive ett ar efter grundskolan. Detta
innebédr att mitinstrumentet dr tdmligen okénsligt, varfér det krdvs stora
skillnader mellan grupper for att de skall framtrdda som signifikanta
koefficienter i analyserna. Detta forhdllande kan mycket vél vara en bidragande
orsak till att vi funnit statistiskt sdkerstdllda socialgruppsskillnader enbart i
arskurs 3. Det dr ocksé naturligt att de upptrader just dér, for i denna arskurs har
vi inte kunnat kontrollera for tidigare skillnader i prestation. Som framgétt av
figur 10.1 foreligger det ju klara prestationsskillnader mellan elever fran olika
socialgrupper i denna &arskurs och dessa skillnader inverkar naturligtvis pa
elevernas sjdlvskattningar. Ndr vi i de fortsatta analyserna kontrollerat for
prestationsskillnader, har det emellertid inte kvarstdtt sa stora skillnader i
sjdlvskattning mellan elever fran olika sociala grupper, att de resulterat i nigra
signifikanta effekter.

SOC

S3 56 S10

\ 4

Figur 10.3. Sammanfattning av kons- och socialgruppsskillnader i sjilvskattning.

Som framgér av figur 10.3 spelar ddremot kén en stor roll for sjdlvskattningarna
pad alla tre stadierna i grundskolan. Trots att det inte finns négra
prestationsskillnader mellan pojkar och flickor i &rskurs 3 skattar flickorna sin
forméga klart ligre &n pojkarna. Efter arskurs 3 fortsdtter kon att pdverka
sjdlvskattningarna sé att flickorna genomgaende skattar sig lagre dn pojkarna vid
lika prestationer.
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Flickornas ldgre sjilvskattningar dr ingalunda nigon nyhet. Som nadmnts i
kapitel 2 har samma resultat tidigare erhallits i en rad olika undersdkningar bade
i Sverige och internationellt (Beller, 1995; Ek & Pettersson, 1985, Fennema &
Sherman, 1977; Wernersson, Lander & Ohrn, 1984).

Det skulle fora alltfor langt att hdr ga in pd en narmare forklaring till varfor
flickor och pojkar skiljer sig pa detta sitt vad giller sjdlvskattningar i matematik.
Uppenbart dr emellertid att dessa skillnader inte beror pé skillnader i prestation.
Snarare torde det handla om skillnader i elevernas instillning till &mnet samt
om skillnader i mélsméns och ldrares forvintningar och agerande gentemot
eleven (Se t.ex. Eccles m.fl.,, 1985; Meyer & Koehler, 1990; Wernersson, 1989;
Wilder & Powell, 1989).

Tyvédrr har vi inte tillgdng till sddana data som nidrmare kan belysa
konsskillnaderna i sjdlvskattning for de kohorter som studerats i denna
unders6kning. For den yngsta UGU-gruppen, de som gick i arskurs 6 varen 1995,
finns emellertid vissa uppgifter rérande arbetsformer i klassen och elevernas
intresse for olika @mnen. Dessutom har sjidlvskattningarna i olika d@mnen
studerats med hjilp av flera fragor, vilket bor ge ett sdkrare underlag for att
studera skillnader mellan olika elevgrupper vad giller sjdlvskattning samt hur
dessa skillnader &r relaterade till olika faktorer.

Av intresse att konstatera dr emellertid att konsskillnaderna i sjalvskattning inte
medf6r ndgra motsvarande skillnader i val av alternativkurs pa grundskolans
hogstadium. De skillnader, som Hérnqvist (1958; 1995) och Svensson (1995)
funnit vad giller rekryteringen till fortsatt teknisk och naturvetenskaplig
utbildning, tyder emellertid pa att skillnaderna i sjdlvskattning kan ha haft
avsevirda effekter pa utbildningsvalen efter den obligatoriska skolan.

Samspel mellan socialgrupp och kén

Ofta studeras social bakgrund och kon enbart som tvad separata
bakgrundsvariabler. D.v.s. undersékningsgrupperna klassificeras efter en av
dessa variabler i taget och man studerar enbart vilken effekt de tva variablerna
har var f6r sig. Som Grant och Sleeter (1986) papekar tillhér en individ inte
antingen en viss social grupp eller ett visst kon utan individen dr samtidigt
medlem av en viss socialgrupp inom ett visst kon. Detta innebér att den sociala
tillhérigheten kan ha olika betydelse fér pojkar jamfért med flickor och pa
samma sitt kan konstillhorighet innebara olika saker inom skilda sociala
grupper. For att studera om det finns samspelseffekter av detta slag har
analyserna i denna undersokning genomgéende innefattat en interaktionsterm
for kén och socialgrupp. Atskilliga av dessa termer har ocksd blivit signifikanta,
vilket indikerat sddana samspelseffekter. Dock visar dessa effekter inte nigon
enhetlig bild som gor att vi kan pasta att t.ex. konsskillnaderna normalt &r stérre i
en socialgrupp jaimfért med en annan.

Den slutsats som dessa analyser lett fram till blir sdledes att samspelseffekterna
mellan kén och socialgrupp haft olika karaktir beroende pa vilken variabel som
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studerats, vilket kursalternativ eleven valt samt pd vilket stadium eleverna
befunnit sig.

Avslutande kommentarer

Med tillgéng till data fran tre olika drskullar har denna unders6kning kunnat
tdcka in nistan hela den period som 1980 ars laroplan varit giltig. Det faktum att
laroplanen var den samma for alla tre arskullarna &r givetvis en viktig orsak till
den patagliga stabiliteten i resultat. Nu giller 1994 ars ldaroplan. Samtidigt har
betygssystemet fordndrats fran ett relativt system till ett malrelaterat. Rimligtvis
bor detta fa konsekvenser for savil konsskillnader som socialgruppsskillnader i
olika prestationer.

Foreliggande undersokning kan sdgas utgdra en referenspunkt for att studera
vilka effekter den nya ldroplanen fatt nér det géller amnet matematik. D& UGU-
projektet innefattar samma typ av data ocksd for svenska och engelska finns
mojlighet att etablera motsvarande referenspunkter avseende Lgr 80 for dessa-
amnen.

Projektets yngsta kohort (82-orna) gar innevarande ldsar (1995/96) i arskurs 7.
Den gruppen var foremal for en omfattande datainsamling varen 1995. I denna
insamling deltog inte enbart elever och méalsmén utan ocksd elevernas lirare.
Dessutom har frageformuldren fordndrats sd att en rad aktuella fradgor kan
studeras. 82-orna kommer att f6ljas genom grundskolan pd samma sitt som de
dldre kohorterna och dérigenom kommer vi att pa ett mycket tidigt stadium ha
information om hur den nya ldroplanen fungerat i olika avseenden.
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BILAGA1

Tabell 1.1. Socialgruppsfordelning for de 67-or som ingdr i respektive steg.
Procent.

Socgrp Steg 2a Steg 2b Steg 4 Steg 5
I ‘ 15 17 18 18
I — 51 52 52 52
I 34 31 30 30
Samtliga 100 100 100 100

Tabell 1.2. Socialgruppsfordelning for de 72-or som ingdr i respektive steg.
Procent.

Socgrp Steg 1 Steg 2a Steg2b . Steg3 Steg 4 Steg 5

I 18 18 18 19 19 19
I 46 46 46 46 46 47
I 36 37 36 36 36 34
Samtliga 100 100 100 100 100 100

Tabell 1.3. Socialgruppsfordelning for de 77-or som ingdr i respektive steg.
Procent.

Socgrp Steg 1 Steg 2a Steg 2b Steg 3 Steg 4
I 19 19 19 20 20
11 49 48 48 48 48
m - 32 33 33 32 32
Samtliga 100 100 100 100 100

Tabell 1.4. Andel flickor i undersokningsgruppen i respektive steg. Procent.

Arskull Steg1 Steg2a  Steg2b  Steg3 Steg 4 Steg 5

67-or 49 49 50 53
72-or 48 49 49 48 48 52
77-or 48 49 48 48 48
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Tabell 1.5. Undersokningsgruppens medelvirde och standardavvikelse pd TS6 i
respektive steg.

Arskull Stegl  Steg2a Steg2b Steg3  Steg4  Steg5
67-or m 241 2247 299 2313
8.19 8.12 7.96- - - 8.01
72-0r  m 2262 2238 2243 2275 2264 2318
s 8.18 8.29 8.24 8.24 8.11 8.03
77-or m 22.66 22.52 22.56 22.83 22.70

w

8.39 8.44 8.41 8.42 8.36
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BILAGA II

Tabell 11.1. Medelvirden pd TS6 i relation till socialgrupp, kin och alterntivkurs
i drskurs 7. Elever fodda 1967.

Kurs Socialgrupp Samtliga
I I -
Pojkar SK 27.38 25.11 23.74 24.98
AK 14.14 14.57 1491 14.75
Flickor SK 26.41 24.74 23.47 24.56
AK 17.19 16.32 15.19 15.75

Tabell I11.2. Medelvirden pid TS6 i relation till kon och alternativkurs i drskurs 7.
Elever fodda 1972.

Pojkar Flickor Samtliga
SK 24.92 24.04 24.49
AK 15.02 15.11 15.06

Tabell I1.3. Medelvirden pd TS6 i relation till socialgrupp och alternativkurs i
grskurs 7. Elever fodda 1972.

Socialgrupp Samtliga
I 1 I
SK 26.10 24.82 22.81 24.56
AK 16.80 14.91 15.23 15.24

Tabell 11.4. Medelvirden pd M6 i relation till kin och alternativkurs i drskurs 7.
Elever fodda 1972.

Pojkar Flickor Samtliga

SK 14.50 14.35 13.99
AK 10.18 10.71 10.42
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Tabell I1.5. Medelvirden pd M6 i relation till socialgrupp och alternativkurs i
drskurs 7. Elever fodda 1972.

Socialgrupp Samtliga
I I m
SK 15.00 14.45 13.99 14.43

AK 10.73 10.55 10.30 10.42"

Tabell I1.6. Medelvirden pd M6 i relation till socialgrupp och alternativkurs i
drskurs 7. Elever fodda 1977.

Socialgrupp Samtliga
I I I
SK 15.05 14.31 13.78 14.33
AK 10.78 10.29 10.34 10.36

Tabell I1.7. Medelvirden pi TS6 for elever med olika kursvalskombinationer i
drskurs 7 respektive 9 i relation till socialgrupp. Elever fodda 1967.

Sarsk./Sarsk. Sarsk./Allm. Allm./Allm.
SOCI 27.78 21.81 15.52
SOCII 26.25 20.95 15.43
soC I 25.18 20.74 14.98

Tabell 11.7. Medelvirden pdi TS6 for elever med olika kursvalskombinationer i
drskurs 7 respektive 9 i relation till socialgrupp. Elever fodda 1972.

Sirsk./Sarsk. Sarsk./Allm. Allm./Allm.
SOC1I : 27.04 19.43 14.97
SOCI 26.02 20.08 14.89

SOCII 25.17 19.58 14.72
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Tabell 11.7. Medelvirden pi TS6 for elever med olika kursvalskombinationer i
drskurs 7 respektive 9 i relation till socialgrupp. Elever fodda 1977.

Sarsk./Sarsk. Sarsk./Allm. Allm./Allm.
SOCI 27.16 20.47 16.52
SOCII 26.40 19.91 14.88

SOCII 25.40 18.96 1520 7 °

Tabell I1.8. Medelvirden pi M6 fir elever med olika kursvalskombinationer i
drskurs 7 respektive 9 i relation till socialgrupp. Elever fodda 1972.

Sarsk./Sarsk. Sarsk./ Allm. Allm. / Allm.
SOC1 1524 12.99 10.18
SOC I 14.95 12.81 10.44
SOC ML 14.73 12.75 10.24

Tabell 11.9. Medelvirden pi M6 for elever med olika kursvalskombinationer i
drskurs 7 respektive 9 i relation till socialgrupp. Elever fodda 1977.

Sarsk./Sarsk. Sarsk./Allm. Allm./Allm.
SOCI 15.45 12.89 10.71
sOoC1 14.86 12.56 10.19
sOC m 14.69 12.40 10.36

Tabell 11.10. Andel elever med positiva sjilvskattningar i relation till
kurskombination och socialgrupp. Elever fodda 1972.

Sarsk./Sarsk. Sarsk./Allm. Allm./Allm.
SOCI 91 69 43
SOCII 90 77 54
SOC 1 . 87 76 57

Tabell 11.11. Andel elever med positiva sjilvskattningar i relation till
kurskombination och socialgrupp. Elever fodda 1977.

Sarsk./Sarsk. Sarsk./Allm. Allm./Allm.
SOC1 86 73 42
SOCI 88 73 50

SOCII 87 82 55
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TS6

Figur I.1. Sannolikhet att filja sirskild kurs i matematik i drskurs 9 i relation till
TS6-resultat och socialgrupp. Elever fodda 1972.

TS6

Figur I1.2. Sannolikhet att folja sirskild kurs i matematik i drskurs 9 i relation till
TS6-resultat och socialgrupp. Elever fodda 1977.
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