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Syfte: Studiens syfte ar att undersoka hur speciall&rare/specialpedagoger tolkar den medicin-
ska diagnosen sprakstorning utifran ett logopedutlatande och hur detta tar sig uttryck i arbetet
med l&rare och elever.

Teori: Denna kvalitativa studie ar inspirerad av en hermeneutisk ansats. Hermeneutiken hand-
lar om att tolka och forsta. Det finns flera satt att forsta varlden eller en viss foreteelse pa.
Inom hermeneutiken studeras tolkning av texter och ett huvudtema &r att meningen hos en del
enbart kan forstas om den satts i samband med helheten.

Metod: Kvalitativa intervjuer har genomforts med fem speciallérare/specialpedagoger i en
mindre kommun i sodra Sverige. Fragor stalldes utifran ett logopedutlatande som erhallits av
en logoped och samtliga intervjuer registrerades genom ljudupptagning via en diktafon.
Dérefter analyserades och transkriberades ljudupptagningarna.

Resultat: Barn med sprakstérning méter manga utmaningar i skolan. Hur ett logopedutlatande
gallande ett barn med grav, generell sprakstorning tas emot av speciallarare och special-
pedagoger ser olika ut. Studien visar att vad som utlases av logopedutlatandet far kon-
sekvenser for hur det omsétts i verksamheten. Om specialléraren/specialpedagogen har
kunskap om sprakstorning vet de utifran logopedutlatandet vilken omfattning det ar pa
svarigheterna och vilka konsekvenser det kan fa for barnet. Om speciallararen/ special-
pedagogen har begransad kunskap om sprakstorning efterfragar de mer information, till
exempel i form av handledning.

Det finns ingen fardig mall for hur ett logopedutlatande tas emot i skolan. Manga olika faktor-
er har betydelse, sdsom speciallararens/specialpedagogens kunskap om sprakstorning, skolans
organisation och resurser. Samtliga speciallarare/specialpedagoger menar ocksa att det ar
mycket viktigt att sa fort som mojligt upprétta ett atgardsprogram. Dessutom kan forthildning
och handledning av en logoped eller talpedagog fylla en viktig funktion visar studien.

Studien visar att specialldrare och specialpedagoger bor ha en framtrddande roll i arbetet kring
barn med sprakstorning. Det ar de som skulle kunna vara ansvariga och skapa kontinuitet for
barnet. Speciallararens roll kan vara att arbeta med barnet regelbundet i liten grupp eller inne i
klassrummet. Specialpedagogens roll kan vara att samordna insatserna som ska goéras och se
till att skapa mojligheter for barnet tillsammans med rektor.

Studien visar ocksa att barn med sprakstorning kan mota olika svarigheter i skolan. Det kan
vara svarigheter med det sociala samspelet, stress och problem med att gora sig forstadd.
Inlarningstakten ar nagot langsammare jamfort med klasskamraterna och risken att utveckla
las- och skrivsvarigheter ar stor. Barn med sprakstorning méter aven majligheter i skolan och



det ar viktigt att utga fran barnets styrkor och intressen. Samarbete runt ett barn med sprak-
storning &r viktigt.
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1. Bakgrund

Spraklig och kommunikativ kompetens ar viktiga formagor i dagens samhalle eftersom
informationssamhallet staller stora krav pa sprakliga fardigheter, sarskilt lasning och
skrivning. Det kravs dven att man ska kunna tala snabbt och horbart, helst grammatiskt ratt
och anvanda ett varierat sprak (Nettelbladt & Salameh, 2007). Enligt Lpo94 (2006) ar ett av
skolans uppdrag att varje elev ska fa utveckla sina majligheter att kommunicera genom att
samtala, lasa och skriva. Detta ar viktigt eftersom sprak, larande och identitetsutveckling hor
ihop. Ett av malen som ska uppnas i grundskolan &r att alla elever ska beharska det svenska
spraket, bade genom att kunna lyssna, lasa, uttrycka idéer och tankar i tal och skrift (Lpo94,
2006). Aven i Lgrll (2011) &r ett av mélen att alla elever efter genomgangen grundskola ska
kunna anvanda det svenska spraket i tal och skrift pa ett nyanserat och rikt sétt. For att tanka,
kommunicera och lara ar sprak manniskans framsta redskap (Lgrll, 2011). Det ar genom
spraket manniskor utvecklar sin identitet, uttrycker kanslor och tankar och forstar hur andra
kanner och ténker.

En grundlaggande méansklig formaga ar att kommunicera med andra manniskor (Nettelbladt
& Salameh, 2007). For att skapa mening i var tillvaro, for att gora oss forstadda och forsta
andra och det liv vi lever och formar tillsammans kommunicerar vi med varandra. Vi ingar i
olika meningsskapande sammanhang, t.ex. da vi samtalar med varandra om vad vi gjort under
dagen. Meningsskapande ager rum med hjalp av bade verbala och icke-verbala uttrycksformer
som t.ex. tal- och skriftsprak, bilder, kroppssprak, gester och miner (Bjar & Liberg, 2010).
Genom att inga i ett meningsskapande, sprakligt ssmmanhang, utvecklar vi vart tankande och
var forstaelse. For att utveckla omvarldsforstaelse ar spraket ett viktigt redskap. En
grundlaggande faktor for att man ska ma bra &ar att kunna kommunicera, det vill saga att
kunna gora sig forstadd och ratt uppfatta och tolka vad andra sager (Bjar & Liberg, 2010). For
barn som har problem att utveckla sitt sprak och sin kommunikativa formaga, ar det viktigt att
atgarder satts in for att mojliggora en sa optimal sprakutveckling som majligt hos barnet
(Nettelbladt & Salameh, 2007).

Sprakformagan kan delas in i olika domaner sasom fonologi, grammatik, semantik och
pragmatik. Den fonologiska domanen innefattar bade sprakljud (fonem), regler for hur
sprakljud far kombineras samt talets melodiska aspekter (prosodi). Den grammatiska
domanen innefattar bojningsmonster (morfologi), smaord och hur ord kombineras till satser
(syntax). Den semantiska domanen géaller ords betydelse och den pragmatiska doménen ror
den overgripande kommunikationsformagan och sjalva sprakanvandningen. Barn med
sprakstorning kan ha problem inom en eller flera av dessa domaner (Nettelbladt & Salameh,
2007).

Under mina ar som grundskollarare har jag undervisat i olika grundskolor, bade som
klasslarare for ak 1 till och med ak 3 och som speciallarare for forskoleklass till och med ak 3.
Arbetsuppgifterna har varit varierade och intresset for barn med sprakliga svarigheter har
alltid funnits dar. Aven under utbildningen till specialldrare har litteratur och forelasningar
inom SLP300 (Specialpedagogik — teoretiska perspektiv pa sprak och kommunikation)
handlat om sprakstorning och vilka utmaningar barnen kan stéllas infor, t.ex. samspelet med
andra (Nettelbladt & Salameh, 2007). Pa senare tid har ocksa intresset vackts for hur den
medicinska diagnosen sprakstorning paverkar arbetet med dessa barn i skolan.



2. Syfte och fragestallningar

Allt fler barn kategoriseras och diagnostiseras (Brodin & Lindstrand, 2003). Vidare menar
Brodin och Lindstrand att de sedan slutet av 1990-talet har sett en markant 6kning och ett
behov av att diagnostisera barn, ungdomar och vuxna. Diagnoserna har utvecklats inom en
medicinsk diskurs men atgarderna kraver ofta pedagogiska I6sningar.

Syftet med studien &r att undersoka hur specialldarare/specialpedagoger tolkar den medicinska
diagnosen sprakstorning utifran ett logopedutlatande och hur detta tar sig uttryck i arbetet
med l&rare och elever.

Fragestallningarna i studien blir foljande:

e Hur tolkar specialldrare/specialpedagoger den medicinska diagnosen
sprakstorning utifran ett logopedutlatande?

e Hur omsétts logopedutlatandet i skolan (handledning, atgardsprogram,
fortbildning)?

e Hur arbetar speciallarare/specialpedagoger utifran ett logoped-
utlatande géllande ett barn med sprakstorning?

e Vilka mojligheter och svarigheter kan barn med sprakstérning moéta i
skolan?

3. Litteraturgenomgang och tidigare forskning

3.1 Sprakstorning

Diagnosen sprakstorning ges dar utvecklingen av barnets sprak ar patagligt forsenad jamfort
med jamnariga barn. Barnets sprakliga utvecklingsniva motsvarar inte barnets kronologiska
alder. Barn med sprakstorning har uttalade svarigheter att producera och oftast svart att forsta
sprak, men deras utveckling i ovrigt ar relativt opaverkad. Nagra karaktaristiska drag i
sprakstorning ar att barnet jollrar mindre, debuterar sent med de forsta orden, har en langsam
sprakutveckling, &ar svarforstaeligt, ofta har svart att lara sig nya ord, dito nedsatt
sprakforstaelse, har en begransad sprakanvandning och ar sprakligt och kommunikativt passiv
(Nettelbladt & Salameh, 2007).

Sprakstorningar kan vara av olika art och variera i omfattning. Bruce (2010) menar att
sprakstorning kan delas in i huvudgrupperna expressiv och impressiv. Expressiv
sprakstorning innefattar problem med den egna sprakproduktionen och impressiv
sprakstorning innefattar svarigheter med ord- och/eller satsforstaelse. Enligt Nettelbladt och
Salameh (2007) kan sprakstorning delas in i tre olika kategorier. Latt sprakstorning som
innebar uttalsproblem, mattlig sprakstorning som innebar mer uttalade fonologiska problem
och problem med grammatiken. Slutligen grav sprakstrning som innebar omfattande
problem med fonologi, grammatik, ordforrad och sprakforstaelse. Ofta paverkar barnets
problem med sprakforstaelse dven formagan att samspela med andra.
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Sprakstorning forandras med aldern och &r inte ett statiskt tillstand. En del barn utvecklas sa
att deras sprak kommer i niva med andras, medan andra aven fortsattningsvis kommer att ha
problem med spraket fastdn symtomen forandras. Sprakformagan utvecklas under hela
barndomen och darfér kan man inte definiera specifik sprakstdrning i absoluta termer
(Nettelbladt & Salameh, 2007).

3.1.1. Sprakstérning ur ett historiskt perspektiv

| slutet av 1800-talet introducerades termen sprakstdrning, men under 1900-talet har termen
talrubbning anvands som Overgripande term for alla slags sprak-, tal- och roststorningar
(Nettelbladt, 2007). Det var under 1800-talets sista del som man pa allvar borjade
uppmarksamma talrubbningar hos barn och ocksa borjade behandla dem professionellt. En
betydelse for uppmarksammandet av talrubbningar har fonetikdmnets etablering haft. Fran
mitten av 1800-talet borjade fonetiken bedrivas som vetenskap.

Den svenska lakaren Alfhild Tamm borjade pa 1910-talet intressera sig for barn med
talrubbningar och 1914 inréttade hon den forsta talkliniken i Sverige for skolbarn vid
Stockholm stads folkskolor. Lararna remitterade barnen till kliniken och 1916 gav Tamm ut
laroboken Talrubbningar och deras behandling. En handledning for larare och foraldrar.
Tamm var starkt engagerad i pedagogiska fragor och tog en aktiv del att planera barnens
behandling. Talrubbningar ansag hon vara ett pedagogiskt problem och hon pladerade for en
hélsopedagogik dar man delade kunskap mellan medicin och pedagogik. Tamm foresprakade
tidig behandling, vid fem ars alder och sag tydligt ett samband mellan las- och
skrivsvarigheter och en tidigare sprakstorning.

Under forsta halften av 1900-talet bérjade barnet och barnets utveckling komma i fokus.
Sprakutvecklingen hos barn vackte allt storre intresse och studiet av barnsprakstorningar fran
1920 fram till 1960 var mycket influerat av datidens utvecklingspsykologi (Nettelbladt,
2007). Begreppet sprakstorning beskrevs som forsenad taldebut och langsam talutveckling.

Under 1960-talet fick barnspraksforskningen sitt genombrott. Fran slutet av 1960-talet och
framat blev sprakstorning hos barn det omrade inom logopedi som blev ett ofta
forekommande i tidsartiklar och larobocker. Efter 1960 borjade ett sprakvetenskapligt synsatt
dominera dar man betraktade spraket som system (Nettelbladt, 2007).

Redan under 1980-talet bérjade man lagga ett pragmatiskt (sprakanvandning) perspektiv pa
sprakstorning. Betydelsen av att studera barns sprakanvandning i sociala kontexter lyftes fram
och som en foljd av detta att en sprakstorning kan variera som en funktion av omgivningens
agerande. En ny typ av problem bdrjade uppméarksammas, ndmligen pragmatiska problem. Ett
pragmatiskt synsatt lyfter fram samtalssituationen, samtalspartnern och samtalet (Nettelbladt,
2007).

Sedan borjan av 1990-talet har flera olika teorier presenterats. Den kan delas upp i tva
huvudtyper, dar den ena typen av teorier menar att sprakstorning har en defekt underliggande
grammatik. Den andra typen av teorier menar istdllet att barn med sprakstorningar har
begransningar i sin formaga att bearbeta spraklig information. Bada typerna av teorier bygger
pa omfattande empiriskt material och detta ar tack vare att forskarna under 1990-talet kunde
bearbeta allt stérre datamangder via datoriserade analysprogram (Nettelbladt, 2007). Under
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slutet av 1990-talet har aven forskning borjat inrikta sig pa flersprakiga barn med
sprakstorning. Dar lyftes betydelsen fram av att géra en beddmning av barnets samtliga sprak.
Salameh (2003) lyfter fram svarigheterna med bedémning av flersprakiga barn i samband
med sprakstorning.

En stor del av forskningen om barn med sprakstorning har gallt kartlaggning, diagnostiska
aspekter och olika forklaringsmodeller till sprakstrning. Under de sista tio aren har intresset
for interventionsfragor tydligt 6kat. En anledning kan vara att intresset for pragmatik har okat,
eftersom det ger redskap som kan vidareutvecklas inom intervention. | bérjan av 2000-talet
marks en breddning ddar man aterigen ser pa talandet som beteende i ett kommunikativt
sammanhang (Nettelbladt, 2007).

3.1.2. Sprakstorning och lasning

Det finns ett samband mellan tidiga sprakliga svarigheter och senare problem med
lasférmagan (Miniscalco, 2009). Law, Boyle, Harris, Nye & Norris (enligt Miniscalco, 2009)
menar att 41-75% av alla barn med sen sprakutveckling vid 2-3 ars alder har lassvarigheter
vid 8 ars alder. Aven Frylmark (2009) menar att tidiga fonologiska svarigheter senare kan ge
avkodnings- och stavningsproblem. Barn som har tidiga svarigheter med Gvriga
sprakomraden (grammatik, semantik och pragmatik) kan senare fa svarigheter med
lasforstaelse. Miniscalco (2009) anser att riskfaktorer for lassvarigheter ar beroende av graden
av tidiga svarigheter, det vill sdéga om sprakstérningen &r lindrig, mattlig eller svar och arten
av sprakproblem (fonologisk, morfologisk och syntaktisk formaga, semantisk och/eller
pragmatisk). Nauclér och Magnusson (2010) héavdar att kombinationen av dalig
sprakforstaelse, litet ordforrad och syntaktiska begransningar ar en stor riskfaktor for att forsta
det man avkodar. Dessutom &r den har riskfaktorn svar att upptacka eftersom barnet mycket
val kan klara avkodningen. Aven Johnsen (2007) menar att den sprdkliga forméagan har ett
samband med las- och skrivinlarningen och ar avgérande for hur vi lyckas hantera skriften
dven nar vi beharskar sjalva avkodningen. Aven om barn med sprakstorning klarar
avkodningen under de forsta skolaren maste lasutvecklingen foljas upp noggrant. Efter ett par
ar i skolan stéller texterna som anvands allt hogre krav pa allman sprakformaga, lasforstaelse,
begavningsniva och omvarldskunskap. Barn med sprakstérning behdver darfor féljas extra
noggrant genom hela skolgangen (Miniscalco, 2009). Ett av skolans storsta problem &r elevers
olikheter angdende las- och skrivférmaga eftersom skolans organisation och verksamhet
bygger pa att eleverna ar skriftsprakligt normalpresterande (Bjar, 2009).

3.2 Diagnos

Johannisson (2006) menar att ordet diagnos kommer av grekiskans diagnosios som betyder
sarskiljande kunskap och beddémning. Diagnoser fungerar som en kommentar till samhallet,
for vad som uppfattas som normalt, rimligt och acceptabelt. Vidare anser Johannisson (2006)
att mangden diagnoser har okat kraftigt. Aven Brodin & Lindstrand (2003) menar att
diagnoserna blir allt fler och mer specifika. Enligt Karfve (2006) har den diagnostiska
kulturen under det sista artiondet dven hunnit bli ett politiskt etablerat intresse. Idag ar dubbla
och tredubbla diagnoser inget ovanligt. Nettelbladt och Salameh (2007) h&vdar att
sprakstorning ar en av de storsta diagnoserna i forskolealdern. Internationella studier visar att
5-8% av forskolebarnen har nagon form av sprakstorning och 1-2% har grav sprakstorning



(Nettelbladt & Salameh, 2007). Leonard (enligt Nettelbladt & Salameh, 2007) menar att ett
flertal studier visar att sprakstérning ar 2-3 ganger vanligare bland pojkar an hos flickor.

3.2.1. Diagnostisering

En utredning av ett barn ar till for att skapa forstaelse (Brodin & Lindstrand, 2003). Vidare
menar Brodin och Lindstrand att allt fler foréldrar kréver idag att deras barn ska
diagnostiseras, vilket innebar langa vantetider i manga landsting. Diagnosen fyller viktiga
funktioner for foraldrarna. Dels far de bekraftelse pa ndgot som de hela tiden forstatt inte var
ratt. Dels far de bekréftelse pa att de inte bar skulden sjalva (Karfve, 2000). Bruce (2010)
menar att en diagnos kan fungera som en garant for en noggrann och strukturerad
kartlaggning, vilket sedan resulterar i en allsidig beddmning av barnets hela situation. Vidare
menar Bruce att en diagnos underlattar arbetet med att finna lampliga stddinsatser och krav
anpassade efter barnets forutsattningar. En diagnos kan synliggora och ge en beteckning for
problemets allvar och dessutom vara ett betydelsefullt hjalpredskap om man ar medveten om
begransningarna (Trillingsgaard, Dalby & Ostergaard, 1999).

Karfve (2000) menar att en nackdel med en diagnos kan vara att man tar ifran barnet det
mesta av dess normalitet. Begreppet normalitet tolkas enligt Brodin och Lindstrand (2003)
som det mest vanligt forekommande och i dagens samhélle finns en strdvan efter att befinna
sig inom normaliteten. Trillingsgaard, Dalby & Ostergaard, (1999) menar att det finns en risk
med att en diagnos fokuserar pa barnets problem istallet for dess resurser. Juul & Jensen
(2003) menar att risken med en diagnos &r att barnet kan reduceras till sin diagnos.

3.3 Logopedutredning

Spraket observeras hos alla barn pa barnavardscentralen, i forskolan eller i skolan (Frylmark,
2009). Detta sker formellt med screening- eller observationsmaterial eller informellt i det
dagliga umganget. De barn som har problem med sprak eller tal bor fa en bredare
kartlaggning och vanligtvis ar specialpedagog, specialldarare och skollogoped naturliga
resurspersoner. Enligt Nettelbladt (2007) uppmarksammas oftast fonologiska problem forst
eftersom de ar uppenbara och lattidentifierade symtom hos barn med sprakstérning.
Fonologiska problem &r det vanligaste problemet i forskolealdern och kan forekomma vid alla
grader av sprakstorning. For de barn som har grav sprakstorning, 1-2% (Nettelbladt &
Salameh, 2007), racker inte kartlaggning utan ofta konsulteras personer utanfor arbetslaget
och en remiss skickas till landstingets logopedmottagning. Vanligtvis dger en utredning rum
vid 1-3 besok pa en logopedmottagning. Utredningen innehdller sprakliga undersokningar,
d.v.s. provningar med informella och formella testuppgifter och sedan goérs ett flertal
observationer. Vid en spraklig utredning kartlaggs barnets sprakliga formaga, vilket innebéar
sprakforstaelse och uttrycksformaga inom samtliga sprakliga domaner. Logopeden observerar
hur barnet arbetar under hela utredningsforfarandet, t.ex. vilken arbetsstallning, finmotorik
och oralmotorik barnet har. Dessutom observeras sprakligt samspel, icke-verbal
kommunikation, koncentration, uthallighet, arbetstempo och eventuella behov av extra
instruktioner. Darefter dokumenteras resultaten i en journal och en eventuell diagnos stélls.
Nar en diagnos ska stéllas ar det viktigt att de svarigheter och symtom for vilka nagon soker
vard ska vagas mot andra formagor och tillstand. Olika forklaringar och majliga diagnoser ska
beaktas. Sarskilt intressant vid diagnostisering ar barnets tidiga sprakutveckling eller/och



eventuell barnneuropsykiatrisk problematik. Efter utredningen sker aterkoppling via samtal
till familjen och skolan (Frylmark, 2009).

3.3.1. Informationséverlamning

Né&r information av utredningens resultat ska dverlamnas traffas logoped, barn, foraldrar,
klasslérare, specialpedagog eller speciallérare vid ett eller flera tillfallen (Frylmark, 2009).
Samtalen kan &ga rum pa logopedmottagningen eller i skolan. Samtalet &r en mycket viktig
del av processen eftersom det ger mojlighet till informationsutbyte mellan flera berdrda
parter. Skolbarnet far vid samtalet hjalp att bade se sina mojligheter och acceptera sina hinder,
foraldrarna ges tillfalle att fa diskutera arbetsformer for stod till barnet och lararen kan fa okad
forstaelse for barnets begransningar och mojligheter. Olika kompensatoriska atgarder, t.ex.
utokad tid, alternativa redovisningsmetoder och tillgang till dator diskuteras ocksa vid
samtalet. Arbets- och ansvarsfordelningen mellan hemmet och skolan lyfts fram pa samtalet
ocksa. Det ar skolan som har huvudansvaret for kunskapsinhamtning, kunskapsredovisning
och traning. | samrad med skolan kan foraldrarna efter formaga ge sitt barn stod i bade
kunskapsinhdmtning och traning (Frylmark, 2009). Efter informationséverlamningen traffas
barn, foraldrar och larare och uppréttar ett atgardsprogram.

3.4 Atgardsprogram

| Skolverkets allmanna rad (2008) star beskrivet att ett atgardsprogram ska upprattas da en
elev bedoms vara i behov av sarskilt stod. Ungefar 20 procent av samtliga elever i
grundskolan anses vara i behov av sarskilt stod nagon period under sin skoltid (Asp-Ons;jo,
2008). Var tionde elev som har ett atgardsprogram har ocksd en medicinsk diagnos
(Andreasson & Asp-Onsjd, 2009). Vidare menar Asp-Onsjo (2008) att ett atgardsprogram ar
ett pedagogiskt utvecklingsinstrument som ska innehalla atgarder som skolans personal ska
gora for att anpassa undervisningen efter en viss elevs behov. Skolverkets allméanna rad
(2008) anser att atgardsprogrammet spelar en viktig roll i skolans arbete med sarskilt stod,
eftersom det ar ett redskap for personalen nér det géller planering och utveckling av den
pedagogiska verksamheten for den enskilde eleven. Samtidigt ger det en 6verblick och en
skriftlig bekraftelse pa de stodatgarder som ska vidtas. Det ar viktigt att atgarderna vidtas
tidigt innan svarigheterna blivit stora, eftersom forutsattningarna da okar for eleven att na
malen. Atgarderna som sétts in kan vara pa bade individ-, grupp- och organisationsnivé. Det
kan t.ex. handla om hur undervisningen organiseras, sattet att strukturera innehallet for eleven
och klassen och valet av 1a&romedel. Det ar betydelsefullt att skolan uppméarksammar elevens
starka sidor och samtidigt hjalper eleven i de situationer som ar problematiska. Carlberg
Eriksson (2009) menar att det ar viktigt att alla ar delaktiga i ett atgardsprogram sa att skolans
varld inte blir en egen vérld. Det &r betydelsefullt att skola och hem kan samarbeta fér elevens
bésta. Vidare menar Carlberg Eriksson att en tat och positiv fordldrakontakt ar ett viktigt
inslag i arbetet.

3.5 Intervention

Enligt Nettelbladt, Hakansson och Salameh (2007) innebér intervention de atgarder som gors
for att pa olika satt hjalpa barn med sprakstorning. Intervention &r en internationell term och
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anvands i vidare sammanhang an termerna behandling, terapi eller tréning. Innebdrden av
intervention &r att den sprakliga stimulansen &r sarskilt riktad till barnets sprakliga
utvecklingsniva och allméanna utveckling. Spraklig intervention kan utforas av logopeder och
specialpedagoger med spraklig inriktning och ofta ar aven foraldrar aktiva. Bruce (2010)
menar att intervention ar ett begrepp som inbegriper alla sorters atgérder, t.ex. spraklig traning
enskilt eller i grupplacering i sarskild forskolegrupp med spraklig inriktning,
foraldraradgivning, regelbundna uppf6ljnings- eller kontrollbesdk. Nettelbladt, Hakansson
och Salameh (2007) anser att intervention dven kan besta av handledning till forskollarare,
larare och foréldrar. Magnusson, Nauclér och Reuterskiold (2008) hévdar att
interventionsarbetet med fordel kan utgoras av ett lagarbete mellan logoped, larare, eleven
och dess foraldrar. Intervention kan vara direkt eller indirekt tréning riktad till barnet och en
medveten anpassning av barnets omgivning (Nettelbladt, Hakansson & Salameh, 2007).

3.5.1. Direkt intervention

Direkt spraklig intervention innebér att barnet ges spraklig traning av en kvalificerad person,
t.ex. en logoped. Oftast sker tréningen individuellt, vilket innebér att logopeden och barnet
arbetar tillsammans sjalva. Det finns dock former av direkt intervention som dager rum i grupp,
t.ex. traning av sprakforstaelse och turtagning i samtal (Nettelbladt, Hakansson & Salameh,
2007). Enligt Bruce (2006) &r det viktigt att vid grupptréaning vara medveten om att faktorer
som kan péaverka framstegen kan vara antalet medlemmar och gruppsammansattningen. Ar
antalet barn for litet infinner sig inte gruppkanslan och det kan bli patalande likt individuell
traning. Om samtliga barn i gruppen har stora kommunikativa svarigheter, kan detta utgora ett
hinder for att kommunikation ska kunna uppsta. Om antalet medverkande vuxna i gruppen ar
for manga uppstar en risk for att kommunikationen blir vuxenstyrd.

3.5.2. Indirekt intervention

Vid indirekt intervention handleder logopeden personer i barnets ndrmaste omgivning, t.ex.
foraldrar, forskollarare eller larare. Vanligtvis handleder logopeden utifran kartlaggningen av
barnets sprak och interaktion (Nettelbladt, Hakansson & Salameh, 2007). Enligt Edwards
(2010) uppfattar logopeder handledning som en naturlig del av indirekt intervention. Vidare
menar Edwards (2010) att specialpedagoger ser handledning av logopeder som en del av
deras samarbete, dar logopeder framst handleder kring barn som har sprakliga svarigheter.
Danielsson och Liljeroth (1996) menar att syftet med handledning &r att dels bearbeta hinder
som verkar blockerande och dels ta till vara pa majligheter som kan bli medel i arbetet.
Bladini (2004) menar att det framsta syftet med handledningssamtal ar att forbattra barns
situation. Enligt Hedman (2009) behdver lararen handledning for att kunna ge ett barn med
sprakstorning forutsattningar for en fortsatt tal- och sprakutveckling, social utveckling och
kunskapsutveckling.

Enligt Bruce (2006) ar den milj6 dar barnets verklighet utspelar sig, det vill sdga dar naturliga
samspelssituationer dger rum, den som &r béast pa att tillgodose de sprakliga behoven hos barn
med spraksvarigheter. Taube (2007) anser att det &r viktigt att barn omges av en stimulerande
social och fysisk miljo som ger manga tillfallen till berikande samtal. Vidare menar Taube
(2007) att barn behover ett flertal tillfallen att anvanda sitt sprak med olika avsikter i en
stodjande miljo. Ofta blir vi forstadda nar vi talar med varandra om det som finns hér och nu.
Bruce (2006) menar att en stddjande miljo kan skapas om foraldrar och skolpersonal i barnets
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omgivning medvetet stimulerar barnets sprak och dar indirekt traning blir ett vardagligt
forhallningssatt kring barnet. Vidare menar Bruce (2006) att i skolan kan ett sadant
forhallningssatt med fordel integreras i klassrummet och i olika skolamnen och darmed i
barnets inlarningsprocess. Da kan alla naturliga kommunikationssituationer ses som
potentiella traningstillfallen som &ger rum i barnets verklighet, i motsats till en
traningssituation som dar konstlad. Forutom de vuxnas betydelse i arbetet runt barn med
sprakliga svarigheter sa anser Bruce att &ven de normalsprakiga barnen i omgivningen utgor
en viktig funktion for barn med spraksvarigheter genom att verka som sprakliga forebilder.

3.6 Larmiljo

Hedman (2009) menar att barn med sprakstorning behover olika saker for att fa en fortsatt tal-
och sprakutveckling, social utveckling och kunskapsutveckling. En betydelsefull faktor ar en
lugn laromiljo. Aven Bergius (2008) anser att barn med sprakstérning behover en lugn miljo
for att tillgodogodra sig undervisningen optimalt. Vidare menar Bergius (2008) att det &r
viktigt att ldararen forsoker rensa i ljudmiljon sa att eleven kan fokusera och rikta
uppmarksamheten. Enligt Carlberg Eriksson (2009) bor auditiva storningsmoment plockas
bort, till exempel att byta till en lugnare lokal eller stainga av en brummande maskin. Aven
Arnald (2007) menar att ett satt att anpassa ljudmiljon &r att ta bort stérande inslag som till
exempel telefoner som ringer och dérrar som 6ppnas och stangs.

En annan betydelsefull faktor for barn med sprakstorning ar enligt Hedman (2009) att ha en
tydlig struktur, till exempel i form av ett bildschema. Sjéberg (2007) menar att det &r viktigt
att ha tydliga scheman dar bilder anvands men som pa sikt kan bytas ut mot ordbilder.
Bergius (2008) anser att en tydlig struktur éver vad som ska handa under lektionen, dagen
eller veckan kan bidra till att eleven ka&nner sig mer sjalvstandig. Vidare menar Bergius
(2008) att ett arbetsschema/dagsschema/veckoschema med fordel bor finnas tillgangligt for
eleven. Enligt Carlberg Eriksson (2009) bor lararen i mojligaste man anvénda sig av visuellt
stod i undervisningen, till exempel att starta ett arbetsomrade eller en berattelse med
tankekartor.

Anpassat arbetssatt och anpassade laromedel ar ytterligare tva viktiga faktorer for barn med
sprakstorning menar Hedman (2009). Bergius (2008) och Carlberg Eriksson (2009) anser att
anpassningar kan vara riktad uppmérksamhet till den som talar, tydligt tal, anpassad
talhastighet och ordval och begrepp. Vidare menar Bergius (2008) att inldast material inte
behover vara en sjalvklar hjalp for elever med sprakstorning eftersom det kan upplevas som
lika svart att lyssna sig till information som att ldsa sig till den. Carlberg Eriksson (2009)
anser ocksa att det ar viktigt att lararen inte presenterar fér manga uppgifter samtidigt utan
presenterar en sak i taget. Vidare menar Carlberg Eriksson (2009) att det finns manga olika
slags anpassade laromedel och det géller att hitta det som passar det enskilda barnet vilket till
exempel kan vara lattlasta bocker, laborativt material och e-bdcker. Enligt Sdmfors (2009)
kan man kopa anpassade laromedel i ljudformat eller som e-boktexter som kan ldsas med
talsyntes fran SPSM".

1 SpsM ar en forkortning pa Specialpedagogiska skolmyndigheten. Denna myndighet har fran 1 juli 2008 6vertagit all verksamhet inom
Specialpedagogiska institutet, Specialskolmyndigheten och Sisus géllande statens samlade stdd i specialpedagogiska fragor.
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Slutligen menar Hedman (2009) att andra betydelsefulla faktorer for barn med sprakstorning
ar fler vuxna med uthildning, social interaktion och undervisning med utgangspunkt fran
elevens erfarenheter och kunskapsniva. Eleverna (Hedman, 2009) anser ocksa att det ar bra
om det finns vuxna i narheten pa rasterna eftersom det ibland kan vara svart att gora sig
forstadd eller forsta den aktuella lekens regler. Enligt Edén (2005) ar det av storsta betydelse
att en vuxen &r med i leken och kan stotta vid behov. Lé&rarna (Hedman, 2009) menar att det
ar en forutsattning for sociala interaktioner. Enligt Brodin och Lindstrand (2004) &r det viktigt
att stodja barnet, séarskilt i de situationer dar barnet behover stod, men ocksa se de mojligheter
barnet har och lata dessa sidor komma fram och fa utrymme.

3.7 Styrdokument

I den kommande laroplanens (Lgrll, 2011) riktlinjer ska alla som arbetar i skolan
uppmérksamma och stddja elever i behov av sarskilt stod. Vidare ska lararen stimulera,
handleda och ge sarskilt stod till elever som har svarigheter. Dessutom ska lararen organisera
och genomfdra arbetet sa att eleven far stod i sin sprak- och kommunikationsutveckling och
utvecklas efter sina forutsattningar och samtidigt stimuleras att anvénda och utveckla hela sin
formaga.

| Grundskoleforordningen (1994:1194, kap.5) star beskrivet att stod ska ges till barn i behov
av specialpedagogiska insatser. | forsta hand ska stodet ges inom klassens ram. | Skollagen
(SFS 2010:800) star beskrivet att barns och elevers olika behov ska ta hansyns till och stod
och stimulans ska ges sa de far en sa optimal utveckling som mojligt. Vidare star det att
"sarskilt stod far ges istéallet for den undervisning eleven annars skulle ha deltagit i eller som
komplement till denna.”(SFS 2010:800, kap.3)

3.8 Specialpedagogik

Nilholm (2007) definierar pedagogik som vetenskapen om fostran och utbildning och vidare
menar Nilholm att specialpedagogik ar pedagogik dar den vanliga pedagogiken inte récker
till. Specialpedagogik definieras enligt Persson (2007) som ett kunskapsomrade med rotter i
den pedagogiska disciplinen dar den framsta uppgiften ar att stotta pedagogiken da
variationen av elevers olikheter medfor att den vanliga pedagogiken &r otillracklig. |
Lararutbildningskommitténs betdnkande lyfts det fram att ”en av specialpedagogikens mest
angelagna uppgifter ar att personal i skola och forskola kan mota den naturliga variationen av
elevers olikheter” (SOU 1999:63, s.193). Egelund, Haug och Persson (2006) menar att
specialpedagogik ar en nodvandig vetenskap som bidrar till utveckling av skolan, sa att man
tar hénsyn till elevers olikheter istéllet for att dessa olikheter medfér segregering. Enligt
Booth (1998) &r specialpedagogik *...about overcoming barriers to learning for all children”
(s.82).

Vidare menar Booth (1998) att den medicinska modellen dominerar inom forskningen och att
det finns ett individuellt forhallningssatt till svarigheter i skolan. Anhéngare av denna modell
anser att skolmisslyckanden oftast beror pa eleverna sjalva och antalet identifieringar av t.ex.
dyslexi och ADHD har ¢kat under senare tid. Daremot foredrar Booth (1998) en social modell
for inlarningssvarigheter, dar en svarighet i larandet uppstar ur en relation mellan elever,
larare, kursplaner etc. Ett standigt aktuellt dilemma i det allm&nna utbildningssystemet i
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England ar enligt Dyson (2006)”"...-the dilemma of how to respond to the differences between
all children and yet to offer all children something recognisably similar by way of an
education.” (s.12 och s.13).

Emanuelsson, Persson och Rosenqgvist (2001) menar att det finns tva dominerande perspektiv
som rader inom den specialpedagogiska forskningen. Det ena perspektivet kallas for det
kategoriska perspektivet, vilket innebar att eleverna kategoriseras och diagnostiseras efter
olika svarigheter i skolan och dessa svarigheter anses bero pa eleverna sjalva. Det andra
perspektivet kallas for det relationella perspektivet, vilket innebdr att man ser till hela
larandemiljon och vilka konsekvenser den kan fa for enskilda elever.

Enligt Ainscow (1998) finns det tre Overgripande perspektiv. Inom det forsta perspektivet
ligger forklaringen till svarigheter i skolan hos individen. Svarigheterna kan forklaras i termer
av sarskilda funktionshinder, social bakgrund och/eller psykologiska attribut. Ainscow (1998)
anser vidare att det ar detta perspektiv som dominerar inom forskningen. Det andra
perspektivet forklarar svarigheter i skolan i termer av en obalans mellan egenskaper hos
framforallt elever och organisationen. | det tredje perspektivet ar forklaringen till svarigheter i
skolan l&roplanens begransningar.

3.8.1. Specialpedagogisk kompetens

Persson (2008) menar att specialpedagogisk grundkompetens inte i forsta hand handlar om att
ha en uppsattning metoder som dar anpassade till olika former av funktionshinder eller
storningar. Det som &r viktigt for lararen ar att veta vilka konsekvenser funktionshindret eller
storningen far for gruppen eller klassen, bade for det enskilda barnet och hans/hennes
kamrater och hur planering och genomférande av undervisningen ska goras pa basta satt.
Hedman (2009) menar att innan en larare ska ta emot en elev som har sprakstorning behdver
hon fa information om barnet. Sedan &r &ven kompetensutveckling om funktions-
nedsattningen sprakstorning och handledning viktigt. Enligt Persson (2008) ar det viktigt i
den specialpedagogiska grundkompetensen att kunna forsta och reflektera Over de
pedagogiska konsekvenserna av elevens svarigheter och veta var experthjalp och stod kan fas.
Den specialpedagogiska grundkompetens som alla larare behover ar "fordjupad pedagogisk
kompetens att mota alla elever” (Persson, 2008, s.103).

Tva yrkeskategorier som har specialpedagogisk kompetens &r speciallararen (SFS 2008:132)
och specialpedagogen (SFS 2007:638). Speciallararen har specialpedagogisk kompetens och
arbetar vanligtvis med att ge stod for elever i behov av sarskilda utbildningsinsatser inom
lasning, skrivning eller matematik och att handleda larare i utvecklandet av larmiljoerna inom
amnesomradena. Specialpedagogen har specialpedagogisk kompetens och arbetar vanligtvis
med att ge stod for elever i behov av sarskilt stod, handleda enskilda larare och arbetslag och
kunna paverka den totala utbildningsmiljon.

| den gallande examensforordningen for specialldrare (SFS 2008:132) star det till exempel att
en speciallérare ska kunna analysera och medverka i forebyggande arbete, undanrdja hinder
och svarigheter i olika larmiljoer, utforma och genomfora atgardsprogram, leda utveckling av
det pedagogiska arbetet med malet att kunna mota behoven hos alla barn och elever, utveckla
verksamhetens larmiljoer, vara en kvalificerad samtalspartner i fragor som ror sprak-, skriv-
och lasutveckling, genomféra pedagogiska utredningar och analysera svarigheter pa
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individniva i olika larmiljoer och visa fordjupad formaga till ett individanpassat arbetssétt for
barn och elever i behov av sarskilt stod.

Enligt den gallande examensforordningen for specialpedagoger (SFS 2007:638) star det till
exempel att en specialpedagog ska kunna analysera och medverka i férebyggande arbete,
undanrgja hinder och svarigheter i olika larmiljoer, utforma och genomfora atgardsprogram,
leda utveckling av det pedagogiska arbetet med malet att kunna mota behoven hos alla barn
och elever, utveckla verksamhetens larmiljoer, vara en kvalificerad samtalspartner i
pedagogiska fragor, genomfora pedagogiska utredningar och analysera svarigheter pa
organisations-, grupp- och individniva.

3.9 Pedagogiskt ledarskap

Fischbein och Osterberg (2003) menar att en central del av specialpedagogiken &r det
pedagogiska ledarskapet och dess betydelse for gruppens formaga till samverkan och
gemenskap. Ledaren spelar en betydelsefull roll for klimatet i klassen. Det ar viktigt att
pedagogen har kunskap om hur olikheter mellan gruppdeltagare kan erbjuda positiva
utmaningar och inte se dem som begrénsningar som kan leda till utstétning och mobbing.
Ofta ar det avgérande om hur ledaren hanterar variation som svarighet eller méjlighet. Om
variationen ses som en svarighet, sa vill pedagogen ofta gora gruppen mer homogen och lata
den/de som avviker tas om hand av skolans specialpedagog. Om olikheter daremot betraktas
som mojligheter sa utnyttjas istdllet variationen till att skapa mojligheter till larande och
stimulans. Ledaren anger tonen for klimatet i gruppen genom uttalade och outtalade budskap.
Ofta leder tavlande och konkurrens till liten samhdrighet och daligt klimat medan
gemensamma aktiviteter och sammanhallning framjar det motsatta. Tillats man som person att
vara annorlunda blir det ett budskap till gruppen att det ar positivt med olikheter. Juul &
Jensen (2003) menar att det viktigaste stod en larare kan ge barn i behov av sérskilt stod ar
existentiellt satt ett genomgaende, allmant stod som siktar pa att stodja och bekréafta barnets
personliga integritet och ansvarstagande.

4. Metod och genomfdrande

4.1 Forskningsansats

Den kvalitativa forskningen inom samhallsvetenskaperna har under de senaste decennierna
vuxit fram. Den kvantifierande forskningen var l&nge dominerande inom svensk pedagogik.
Bengtsson (2005) menar att for trettio ar sedan var det nddvandigt att noggrant argumentera
for att kvalitativ forskning alls kunde vara vetenskaplig. Alvesson och Skoéldberg (2008)
anser att kvalitativ forskning synliggér mangtydigheten gallande tolkningsmajligheter och hur
det som beforskas konstrueras av forskaren. Sedan 1980-talet har kvalitativa metoder blivit
centrala metoder inom samhallsforskningen (Kvale & Brinkmann, 2009). Enligt Trost (2010)
kan en kvalitativ studie vara lamplig om fragestallningen galler att forsta eller hitta monster.

Den hér kvalitativa studien &r inspirerad av en hermeneutisk ansats. Hermeneutiken har sina
rotter i tva parallella och delvis samverkande riktningar, dels den protestantiska bibelanalysen
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och dels det humanistiska studiet av antika klassiker (Alvesson & Skoéldberg, 2008). Kvale
och Brinkmann (2009) menar att den hermeneutiska traditionen under arhundraden har
forsokt l16sa problemen med att tolka texter, framst Bibeln, men &ven juridiska och litteréra
texter. Palmer (enligt Odman, 2007) ansar att hermeneutikens historia kan delas in i sex
huvudfaser; bibeltolkningsteori, allméan filologisk metodologi (historisk sprakvetenskap), den
sprakliga forstaelsens vetenskap, humanvetenskapernas metodologiska grundlaggande, teorier
om existensens hermeneutik och teorier om tolkning, text och handling. Var och en av dessa
faser representerar olika satt att uppfatta tolkningsproblemet, den bibliska, filologiska,
forstaelseorienterade, humanvetenskapliga, existentiella och textorienterade.

Odman (2007) menar att hermeneutik handlar om att tolka och forstd. Det finns flera satt att
forsta varlden eller en viss foreteelse pa. Hermeneutiken som vetenskap bygger pa ett intresse
i att oka forstaelsen mellan manniskor och i forsta hand tillampas kunskapsformen tolkning.
Undersokningsobjekten kan utgoras av olika spar som traditionsformedlingen ger eller gett,
t.ex. en text, ett samtal eller en konstnarlig produkt. Inom hermeneutiken studeras tolkning av
texter. Det centrala temat i ett hermeneutiskt perspektiv ar tolkning av meningen, med sérskilt
fokus pa den sorts meningar som eftersoks och de fragor som stlls till en text. Centrala
begrepp i den hermeneutiska traditionen &r samtal och text och tonvikten laggs pa uttolkarens
forkunskap om en texts innehall. Den hermeneutiska tolkningens syfte &r att erhalla giltig och
gemensam forstaelse av meningen i en text (Kvale & Brinkmann, 2009). Vidare menar Kvale
och Brinkmann att inom den hermeneutiska filosofin ses manskligt liv och mansklig
forstaelse som kontextuellt, bade héar och nu och i en tidsdimension. Det ar betydelsefullt att
komma ihag att kunskap som forvarvas i en situation inte ar automatiskt dverforbar till eller
jamforbar med kunskap fran andra situationer.

Utgangspunkten ar texttolkning och ett huvudtema for hermeneutiken ar att "meningen hos en
del endast kan forstas om den satts i samband med helheten” (Alvesson & Skoldberg, 2008,
$.193). Enligt den hermeneutiska cirkeln pagar det standigt en process bakat och framat
mellan delarna och helheten (Kvale & Brinkmann, 2009). Denna cirkularitet ses som en god
cirkel och pekar pa mojligheten av en djupare forstaelse av meningen. Utifran den har
forskningsansatsen ar avsikten att utreda hur specialldrare och specialpedagoger tolkar den
medicinska diagnosen sprakstorning utifran ett logopedutlatande.

4.2 Metodval

| skolan mots elever med olika bakgrund och med olika forutsattningar. Sprakstorning &r en
omfattande funktionsnedséattning (Carlberg Eriksson, 2009) och kan leda till olika atgarder i
olika kommuner och skolor (Fischbein & Osterberg, 2003). Det som pa ett stalle kan betraktas
som ett stort problem kan pa ett annat stalle uppfattas oproblematiskt. Hur skolan férmar
anpassa sig till den variation som alltid finns inom elevgrupper har stor betydelse. Studiens
syfte har varit att utreda hur speciallarare/specialpedagoger tolkar den medicinska diagnosen
sprakstorning utifran ett logopedutlatande, hur logopedutlatandet omsatts i deras arbete, hur
de arbetar/kan arbeta utifran ett logopedutlatande gallande ett barn med sprakstérning och
vilka svarigheter och mojligheter speciallarare/specialpedagoger upplever att barn med
sprakstorning kan mota i skolan. Det ar dessa personalkategorier pa skolan som oftast
kommer forst i kontakt med ett logopedutlatande och har en sérskild roll i fragor som dessa.
Darfor blev valet att bygga undersokningen enbart pa specialldarar- och specialpedagog-
intervjuer naturligt.
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4.3 Urval

Studien ar genomford i en mindre kommun i sédra Sverige. Jag sokte efter respondenter pa
den valda kommunens hemsida dar det tydligt framgick vilka verksamma specialldrare och
specialpedagoger som fanns pa de olika skolorna och verksamheterna. Thomsson (2010)
menar att en viktig faktor som styr urvalet ar tillganglighet. Darefter skickades missivbrev till
speciallarare och specialpedagoger pa olika skolor och verksamheter. Inom en vecka hade sju
svarat och ytterligare kontakt togs dar datum, tid och plats bestdmdes for intervjuerna.
Ambitionen var att intervjua specialldrare/specialpedagoger som arbetar med olika
aldersgrupper, skolor och verksamheter och som har kommit/kan komma i kontakt med
éverlamningar av den medicinska diagnosen sprakstorning inom sitt arbetsomrade.

Totalt tillfragades sju speciallarare/specialpedagoger om deltagande i studien och samtliga
lamnade svar. Fem var positiva till deltagande och tva tackade nej p.g.a. tidsbrist.
Sammanlagt intervjuades tva speciallarare och tre specialpedagoger. Enligt Kvale och
Brinkmann (2009) b6r man intervjua sd manga personer som behovs for att fa reda pa det man
behover veta. Thomsson (2010) menar att nar tillrackligt manga har intervjuats for att kunna
tolka fram en rimlig och intressant forstaelse sa uppstar en mattnad, det vill sdga en kansla av
att nu &r det tillrackligt. Efter fem intervjuer hade ett tillrackligt omfattande material fatts fram
som kunde fortsattas att arbeta vidare med.

4.4 Genomfdrande

Pa samtliga skolor och verksamheter blev mottagandet varmt och intrycken av
verksamheterna som besoktes var bra. Avsikten var att speciallararna och specialpedagogerna
utifran forskningsfragorna skulle beskriva hur de tolkar den medicinska diagnosen sprak-
storning utifran ett logopedutlatande, hur logopedutlatandet omsétts i skolan, hur de
arbetar/kan arbeta utifran ett logopedutlatande gallande ett barn med sprakstérning och vilka
mojligheter och svarigheter barn med sprakstérning kan mota i skolan. Forsknings-fragorna
utgick fran ett avidentifierat logopedutlatande pa ett barn som har en grav generell
sprakstorning. Logopedutlatandet erhdlls av en logoped som har stor erfarenhet av den
aktuella medicinska diagnosen. Efter att logopeden diskuterat med sin chef och sina kollegor
en forfragan av en avidentifierad sprakstorningsdiagnos, kom de fram till att det dokument
som kunde anvéndas i studien utan att bryta sekretessen var en mall som de tagit fram for att
ha till stod nar de skriver remissvar/utlatande. Logopeden har granskat dokumentet och menar
att det stammer val 6verens med “verkliga fall” och hur det kan se ut nér ett remissvar eller
utlatande forfattas. Speciallararna och specialpedagogerna laste igenom logopedutlatandet och
sedan stalldes fragor utifran en intervjuguide. Trost (2010) menar att en intervjuguide anvéands
med fordel vid kvalitativa intervjuer eftersom man inte har nagra frageformular med i forvég
formulerade fragor. Intervjuerna varade ungefar en halvtimme och fick ta den vandning
speciallararna och specialpedagogerna initierade. For att fa svar pa forskningsfragorna stalldes
fragor utifran intervjuguiden men samtidigt tillats de intervjuade beratta om vad de sjdlva
ansag var angelaget inom omradet.

| studien registrerades samtliga intervjuer genom ljudupptagning via en diktafon, eftersom
detta gav frihet att koncentrera sig pa amnet och dynamiken i intervjuerna (Kvale &
Brinkmann, 2009). Fordelen var att efterat kunde intervjuerna lyssnas igenom och analysera
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ord, tonfall och pauser. Darefter transkriberades ljudupptagningarna. En vetenskaplig hallbar
analys kréver efter genomlyssning av ljudupptagning att intervjuerna skrivs ut (Thomsson,
2010). Vidare menar Thomsson att for att kunna arbeta med intervjuerna i analyserna bor
ljudupptagningen transkriberas och goras om till papperskopior och datafiler.

4.5 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Reliabiliteten (tillforlitligheten) i undersokningen &r beroende av hur val genomtankt
intervjudesignen ar och om det senare bidrar till en trovardig analys. Stukat (2004) menar att
med reliabilitet menas kvaliteten pa sjdlva matinstrumentet, det vill sdga hur bra
matinstrumentet dr pa att mata. Enligt Thomsson (2010) ar det viktigt att urvalsfragor och
intervjumetod véljs sa att undersokningen verkligen belyser det som den syftar till att belysa.
Reliabiliteten &r en viktig forutsattning for validitet (Stukat, 2004).

Validiteten (giltigheten) i undersokningen beror pa trovéardigheten i intervjupersonernas svar,
oversattningen fran muntligt till skriftligt sprak i rapporteringen och tolkningen av intervjun
(Kvale & Brinkmann, 2009). Enligt Thomsson (2010) &r forfaringsséttet ytterligare en aspekt
som kan laggas pa en studies validitet. Analytiska fragor under analysforfarandet maste vara
formulerade sa att de ger svar pa det undersokningen soker svar pa. Under intervjuerna med
speciallararna och specialpedagogerna stalldes manga klargorande fragor sa de skulle ges
mojlighet att fortydliga sina svar och aven en forsakring om att de uppfattats pa ratt sétt.
Thomsson (2010) menar att resultaten framtrader som vélgrundade och hallbara for kritisk
granskning om en undersokning &r valid. Vidare anser Thomsson att om en studie har god
validitet, sa ar resultaten giltiga. Validiteten kan vara lite svarhanterlig inom tolkande
undersokningar. Séllan ar tolkningar helt valida men om de &r noggrant utférda sa kan man
anda argumentera for att man studerat det man avsett att studera och att tolkningarna &r giltiga
under radande premisser.

Thomsson (2010) menar att generaliserbarhet &r ett betydelsefullt begrepp att forhalla sig till i
alla studier. Innebdrden av generaliserbarhet & mojligheter att till exempel féra dver resultat
fran en studerad grupp till en annan. Vidare menar Thomsson att kvalitativa studier kan
kritiseras for att resultaten inte alltid gar att generalisera eller kanske inte bor generaliseras.
Enligt Kvale och Brinkmann (2009) &r det krav pa generaliserbarhet som man kan krava av
undersokningen beroende pa om man vill vinna stérre forstaelse av dessa speciella fall eller
vinna insikt i mer generella fall. Vidare menar Kvale och Brinkmann att om vi ar intresserade
av generalisering bor vi stilla oss fragan om den kunskap som produceras i en specifik
intervju kan overforas till andra relevanta situationer. P& den utforda undersékningen stammer
detta val dverens eftersom den ar liten och dven ar en lokal studie.

4.6 Etiska Overvaganden

I denna studie har hénsyn tagits till de principer och rekommendationer som finns beskrivna
av Vetenskapsradet (2007). Enligt Vetenskapsradet (2007) kan det grundlaggande individ-
skyddskravet konkretiseras i fyra allmanna huvudkrav som stélls pa forskning.
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e Det forsta kravet ar informationskravet, som innebér att deltagarna i studien ska
informeras om studiens syfte och om att deltagandet &r frivilligt.

e Det andra kravet ar samtyckeskravet, som innebér att deltagarna har ratt att sjalva
bestdimma 6ver sin medverkan och nér som helst har ratt att avbryta den.

e Det tredje kravet &r konfidentialitetskravet, som innebér att storsta mojliga
konfidentialitet ska ges till dem som deltagit i studien, vilket innebér att enskilda
individer inte ska kunna identifieras av utomstaende.

e Det fjarde kravet ar nyttjandekravet, som innebéar att uppgifter som samlats in om
enskilda personer endast far anvandas i innevarande forskningsstudie.

Vid besoken informerades specialldrarna och specialpedagogerna om undersokningens syfte
och om géllande etiska regler. Alla deltog frivilligt i studien. N&r sedan resultatet redovisades
har namnen pa personerna i studien fingerats. Namn pa skolor och kommun &r fingerade eller
utlamnade. For att identifiering inte ska vara majlig ar &aven vissa forhallanden i
specialldrarnas och specialpedagogernas redogoérelser andrade.

5. Resultat

5.1 Fragestallningar i undersokningen

Specialldrarna och specialpedagogerna som intervjuats i undersékningen har varit verksamma
inom de specialpedagogiska verksamheterna i kommunen mellan ett och tjugo ar. En del har
kommit i kontakt med den medicinska diagnosen sprakstorning och medverkat vid
overlamning av logopedutlatande medan andra inte har den erfarenheten. Nagra har arbetat
med barn som har sprakstérning medan en del inte har det.

Deltagarna i undersokningen ar: Birgitta, Monica, Susanne, Agneta och Kristina. De arbetar
pa olika skolor och verksamheter inom kommunen. Monica, Susanne och Agneta har erfaren-
het av den medicinska diagnosen sprakstorning i sitt arbete medan Kristina och Birgitta inte
har det. | redovisningen lyfts det fram som ar centralt for varje fragestéllning och resultatet
redovisas mestadels i citatform. Resultaten redovisas i féljande kategorier:

e Tankar kring logopedutlatandet

e Hur ett logopedutlatande omsétts i skolan

e Hur speciallarare/specialpedagoger kan arbeta utifran ett logopedutlatande

e Tankar kring risken att utveckla las- och skrivsvarigheter

e Enskild individanpassad traning och anpassning av hela inlarningssituationen i
skola

e Svarigheter som barn med sprakstérning kan méta i skolan

e Mojligheter som barn med sprakstérning kan mota i skolan

e Auvslutande tankar kring logopedutlatandet
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5.2 Tankar kring logopedutlatandet

Tre informanter, Susanne, Monica och Agneta, kanner igen logopedutlatandet.

Susanne menar att det ar sa har ett logopedutlatande brukar se ut:

Jaa, jag kanner igen en sadan bedémning eftersom jag har jobbat med barn med den har
problematiken. S& det ar sa har det brukar se ut. Anda finns formagor, styrkor, att bygga pa.
Det &r inte helt omgjligt.

Tva informanter, Birgitta och Kristina, har inte mott ett logopedutlatande forr.

Birgitta har aldrig kommit i kontakt med ett logopedutlatande:

Jag har ju aldrig last ett sddant har utlatande forut. Och oftast ar det ju da forskollararna
som forst... Jag vet ju att vi har haft barn har som har haft sprakstdrningar, ganska grava
ocksa.

Tva informanter, Kristina och Monica, anser att logopedutlatandet ger for lite information.

Kristina séger:

Sa dar spontant, sa skulle jag nog egentligen velat haft lite mer... alltsa att det stod lite mer.
Det hér, det ar lite svart om jag skulle jobba utifran detta. Da skulle jag nog inte riktigt veta
hur jag skulle gora.

Agneta och Monica menar att det har r ett barn som har stora sprakliga svarigheter.

Enligt Agneta ar det en elev som har svarigheter inom flera sprakliga omraden:

Jag tanker pa att det ar en elev som har mycket med sig i bagaget. Han har ju en generell
sprakstérning och den omfattar flertalet sprakliga omraden. Sa det ar en komplex bild,
kanner jag.

5.3 Hur ett logopedutlatande omsatts i skolan

Enligt samtliga informanter finns det ingen fardig mall for hur det ser ut eller ska se ut nar ett
barn som har diagnosen sprakstorning tas emot i skolan. Detta oberoende om informanten har
erfarenhet eller inte av ett logopedutlatande géllande ett barn som har sprakstorning.

Tva informanter, Kristina och Birgitta, menar att de skulle vilja ha handledning av en logoped
eller talpedagog, for att kunna mota barnet och veta hur de skulle arbeta.

Kristina séger:
Om jag skulle jobbat med det har barnet, sa skulle jag velat ha handledning eller i varje fall
ett samarbete med en talpedagog till exempel eller en logoped.

Tre informanter, Agneta, Kristina och Susanne, anser att det finns olika faktorer, bade pa

individ-, grupp- och organisationsniva, som paverkar hur ett barn med sprakstorning tas emot
i skolan.
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Enligt Agneta ar det viktigt att ta en sak i taget och borja med att utga fran barnet:

Ja, da far man sétta sig ner och bena upp, tanker jag. Vad ar det? Hur ser det ut? Och sa tar
jag en del i taget... Man maste ju mota barnet pa nagot satt dar det ar och fa honom att hoja
sig gradvis. Fragan ar hur man moter honom, eftersom man bara har ett papper, man kanner
honom inte. Man maste veta vad det ar for elev, vad han tycker om. Han maste kanna sig
trygg nar man ska jobba med honom.

Monica menar att det som kan paverka hur ett barn med sprakstorning tas emot i skolan ar
vilka resurser som finns, mottagande larare och hur samarbetet runt barnet fungerar.

Monica séger:

Det hér, om jag ska titta pa min erfarenhet, ser véldigt olika ut. Utifran resurser, men ocksa
hur intresserade och positiva larare ar att ta till sig ett barn med sadana héar svarigheter. Dar
har vi en uppgift att starka lararna och se deras styrkor och vara stédjande och tillsammans
med lararna hittar former for att det har barnet ska fa en s& maximal utvecklingsmiljo som
majligt. Alltsa, att skapa en miljo dar barnet far chans att lyfta sig.

Enligt Susanne &r det viktigt att ha ett mote innan ak 1, dar mottagande arbetslag informeras
om logopedutlatandet och vad det kan innebéra for barnet i olika situationer.

Susanne sager:

Sa att det ar val sadana diskussioner man kan fora med de berérda som ska méta den héar
pojken i arskurs 1. Om det ar i slutet av forskoleklassaret eller om det &r i borjan av arskurs
1, som man satter sig ner och funderar kring hur man kan méta den har pojken.

5.3.1. Atgardsprogram

Alla intervjuade tycker att atgardsprogram ar mycket angelaget och viktigt nar det géller den
har eleven.

Birgitta menar att atgardsprogrammet ar ett viktigt dokument som visar vilka atgarder som
gors:

Det ar val viktigt att det finns atgardsprogram sa att man kan se vad som gors. Framat. Vad
som har gjorts sa att saga.

Susanne brukar vara delaktig vid upprattandet av ett dtgardsprogram nar hon ar inkopplad
som en del i en atgard:

Ja, det brukar jag vara om jag ar inkopplad da som en del i en atgard. Da &r jag behjalplig i
min del i det, s att sdga. Vad jag tillfor. Alltsd jag kan gora en formulering i
personalperspektivet. Hur vi ser pa eleven i fraga. Jag kan se utifran mitt perspektiv och
ovriga pedagoger hur de ser pa eleven i fraga, i verksamheten och sedan é&r det
foraldrabilden och sen vad man da vill utveckla och vem som gor vad till nasta gang.

5.3.2. Fortbildning

Alla informanter &r positivt instéllda till fortbildning och anser att det mycket vél kan finnas
ett behov pa skolan att inforskaffa djupare kunskap inom omradet sprakstorning.
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For att det ska bli ratt sorts fortbildning ar det viktigt att se 6ver vad det finns for kompetenser
som finns pa skolan menar Agneta:

Alltsa, hur ser det ut dar han &ar nu da. Vad ar det for personal i kring honom? Har man
ingenting om sprakstorning. Da ar det valdigt viktigt tror jag att man da far fortbildning i
kring. Det har med tal och sprak och kommunikation.

Enligt Susanne finns det mycket bra litteratur och dven Kortfattad information om
sprakstorning:

Sa finns det ju idag mycket teoretisk kunskap att tillga. Men enklast brukar ju va” med lite
korta SPSM:s stenciler till exempel eller lite konkret information om vad en sprakstérning
kan innebara, i vardagen och i skolan. Sedan sa finns det ju bocker ocksa. Véaldigt bra bocker
skrivna i &mnet. Det beror ju pa hur mycket intresse man méter hos pedagogerna. Om de vill
lara eller hur mycket tid de vill lagga pa att utbilda sig eller fa mera information och kunskap
om funktionshindret som sadant.

5.3.3. Handledning

Samtliga intervjuade tycker att handledning fyller en viktig funktion ndar man ska arbeta med
ett barn som har diagnosen sprakstorning.

Agneta anser att det ar mycket viktigt att en logoped eller talpedagog handleder utifran
logopedutlatandet:

Handledning tror jag ar valdigt viktigt har. For att har ar ju da en utredning utav logoped
och da tanker jag att om det ar logopeden som ger tillbaka eller ndgon form utav talpedagog
som ar kunnig inom det har sprakliga omradet. Maste, tror jag handleda, sa vi vet alltsa vad
har vi att sta pa. Vad ar taket ungefar, vad ska vi halla oss mellan, vad ar det viktigaste i det
hér for att vi ska kunna komma vidare sen”.

Vidare menar Monica att bade handledning och samarbetet med logopeden &r betydelsefullt:
Absolut och dar menar jag ocksa da att handledning eller konsultation kan vara viktigt. Sa
brukar jag gora om jag far ett logopedutlatande. Jag har ju bra samarbete med logopederna
och sd far jag ett utlatande och en genomgang vad logopeden har gjort. Vi traffas
regelbundet.

5.4 Hur speciallarare/specialpedagoger kan arbeta utifran ett
logopedutlatande

De intervjuade har olika tankar om hur man kan arbeta utifran ett logopedutlatande med ett
barn som har sprakstorning. Tre informanter, Agneta, Kristina och Susanne, menar att det ar
viktigt att samordna insatserna runt barnet och speciallararen/specialpedagogen har en
framtradande roll i arbetet kring barn med sprakstorning.

Agneta, anser att det ar ett samarbete runt barnet dar flera olika yrkeskategorier ar
involverade. Specialpedagogens roll &r bland annat att samordna insatserna som ska goras.
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Agneta sager:

Han ingar ju i en grupp dar det finns ett arbetslag. Hur ser det ut nu i arbetslaget? Behovs
det till ndgon person? Det maste finnas en kommunikation mellan det har arbetslaget och
specialpedagogen. Sa man liksom har ett samtal omkring den har elevens larande. Vem som
gor vad? Det &r svart att sdga innan, tanker jag. Man maste se hur situationen ut.

Enligt Susanne &r speciallararen eller specialpedagogen pa barnets skola lite mer ansvarig och
skapar kontinuitet for barnet.

Hon sager:

Det basta ar ju om specialpedagogen eller speciallararen pa stéllet, en som finns pa skolan
daglig dags, ar lite mera ansvarig. Det kan bytas arbetslag helt och hallet. Sa det géller ju att
det finns nagon som &r mer stabil an andra pa en skola och da ser jag det som speciallarare...
som jobbar och moéter olika elever. Sen” behdver man ju samordna de insatserna som ar
tankta att goras.

Vidare anser Susanne att det ar viktigt att informera de pedagoger som traffar barnet varje dag
om:

Vikten av att till exempel benamna nar du star dar infor klassen eller gruppen sa att du
anvander de riktiga orden och du tanker pa vilket sétt du sjalv anvander spraket, vilka ord du
anvander. For de har barnen behover hora ord och fraser, satser om och om igen. Jag kallar
det de 1000 gangernas pedagogik. Ett vanligt barn behéver kanske hora ett ord en 50-60
ganger for att tillagna sig det i sitt begreppsforrad medan det har barnet kanske behover hora
det tusentals ganger. Alltsa maste jag variera mitt satt att benamna.

Tva informanter, Birgitta och Kristina, menar att det ar viktigt att barnet borjar arbeta med
den fonologiska delen. Vem som utfor arbetet har Birgitta och Kristina olika tankar om.

Kristina séger:
Eftersom det fonologiska inte var riktigt stabilt annu, sa kanner jag ju att det ar ju nagonting
som man... Det kan ju va“ sa att man skulle behéva jobba med det enskilt, alltsa en till en.

Birgitta sdger:

Da hade vi nog kopplat in talpedagogen... En talpedagog kommer och lyssnar och hon hade
sakert haft kontakt ocksa med logopeden innan. For att fa lite bakgrund och sa. | mojligaste
man sa hade hon sakert jobbat med den héar eleven.

5.4.1. Enskilt eller i grupp

Samtliga informanter anser att arbetet med fordel kan ske bade enskilt och i grupp, beroende
pa barnet och situationen.

Agneta sager:

Bade och. Det ar precis sa det kan se ut och det vet man inte riktigt forran man har traffat
barnet. Vad ar det man jobbar med? Min erfarenhet &r att det behdvs bade och. For en del
saker utvecklas bra i grupp och andra saker bor man jobba med enskilt.
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Det &r viktigt att utga fran eleven och vad som ar bast for honom menar Susanne:

Ja, alltsa det beror ju pa barnet och situationer och hur organisationen ar. Vilket som passar
sig bast och det kan ocksa va“ i olika perioder, att man kan variera sig. Man far va“ lite
flexibel i tdnkandet dar och gynna barnet bast.

Monica anser att:
Det viktigaste ar hur man bemdter det har barnet och hur man kan jobba med
sprakutveckling inom gruppens ram.

5.4.2. Regelbundenhet

Samtliga informanter tycker att regelbundet arbete med eleven & mycket betydelsefullt och
att det kan se olika ut beroende pa hur forutsattningarna ser ut runt eleven.

Agneta menar att det dagliga, sprakliga arbetet &r mycket viktigt och dven kontinuiteten har
stor betydelse. Hon séger:

Dagligt schema tror jag ar viktigt, att det finns nagon rutin i hur man jobbar har. Det
sprakliga arbetet tror jag ska vara varje dag och det kan ju se olika ut men du kan ju ha ett
schema man arbetar efter. Sen kan man ju lagga till lite olika har. Det ser olika ut for olika
barn, men kontinuiteten ar viktig, tror jag.

Susanne anser att det vardagliga sprakandet ar mycket betydelsefullt for elevens utveckling
och larande:

Det basta ar det vardagliga, det som aterkommer. Pedagogerna som finns omkring barnet, att
dom tanker och reflekterar over sitt sprakande. Som vuxen far man borja 6va sig i att tanka
pa hur man sjalv anvander spraket for det ar da liksom sprakinlarningen sker. For spraket lar
man sig bast har och nu, nar det sker.

5.4.3. Foraldrakontakt
Alla anser att foraldrakontakt ar nagot betydelsefullt.

Kristina menar att foraldrarna bor vara med fran borjan och det ar viktigt att lyssna in
foraldrarna:

Dom maste ju ocksa vara involverade pa hela resan. Det behdvs ju ett méte redan fran borjan
med foraldrar och garna da nat éverlamningssamtal ocksa fran dom pedagoger som har haft
honom tidigare. Just daven att lyssna pa foréldrarna, alltsa vad tror dom behévs och vad tror
dom &r viktigt for att fa bade inlarning och att det kanns bra, en trygghet. S& dom kommer att
vara en viktig pusselbit.

Hur tat kontakt man har beror pa foraldrarnas behov enligt Monica:

Om jag gar in i ett sddant har arende tycker jag att det ar viktigt att ha foraldrakontakt. Sen
om det ar ofta eller inte, det beror ocksa valdigt mycket pa. Det finns ju foraldrar som har
valdigt stort behov av att fa stimma av och diskutera. Man kan maila, man kan ringa och
man kan traffas och andra foraldrar kanske man stammer av med ibland. Man skickar ett
mail att, ja fragar hur det gar och... men jag tycker det ar en viktig samarbetspartner.
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5.5 Risken att utveckla las- och skrivsvarigheter

Samtliga informanter ar medvetna om att eleven l0per stor risk att utveckla l&s- och
skrivsvarigheter.

Agneta menar att med tanke pa barnets svarigheter sa kan han mycket val utveckla las- och
skrivsvarigheter. Da ar det grundliga arbetet med ljuden och begreppen vésentliga:

Han har vissa ordmobiliseringssvarigheter och ser man sa hér sa skulle man kunna téanka sig.
Javisst, det kan utvecklas till en las- och skrivproblematik. Ja och da borja med en for
avancerad lasning, utan att ljuden och att sammanhanget sitter. Det blir inte bra. Da
misslyckas nog det har. Man maste nog forankra lite mer. Ett grundligt arbete med ljuden och
begreppen och sa har.

Enligt Susanne kan det forvantas att eleven kommer att utveckla las- och skrivsvarigheter och
att forsta aret i skolan kommer att ga hyfsat eftersom kraven bland annat inte ar sa hoga:
Alltsa, ett tidigt uppfangande av att vi kan nog forvanta oss att den har eleven kommer att
utveckla las- och skrivsvarigheter. Det blir alltsa inte helt 1att, kommer inte att ta till sig eller
utveckla de har formagorna i samma takt som de andra. Kanske forsta aret gar val ganska
hyfsat bra. Det ar inte s& hoga krav i ettan.

Det &r inte sjalvklart att barn med sprakstorning utvecklar las- och skrivsvarigheter men enligt
Monicas erfarenhet blir det ofta sa. Da ar det viktigt att hitta bra material och vara ett stod for
eleven:

Ja, det dar ar lite lurigt. For ibland sa tar de har barnen lasningen. Sa det &r inte givet. Men
ofta, ganska stor procent, om jag tanker min erfarenhet utvecklar det och da tror jag det &ar
viktigt att vi méter upp de har barnen och jobbar pa ett lekfullt satt med spraklig medvetenhet
och dér finns det ju en del bra material. S& det galler ju att hitta ratt material och vara ett
stod. FOr jag tror anda att, nar man ser alla kompisarna lasa och ta till sig och sa sitter man
déar sjalv och sa att vi fangar upp det. For det handlar mycket om sjalvfortroende.

5.6 Enskild individanpassad traning och anpassning av hela
inlarningssituationen i skolan

Alla anser att det ar viktigt med individanpassad traning och en anpassning av hela
inlarningssituationen i skolan.

Det kan se olika ut, dels inom klassrummets ram och dels i liten grupp. Mycket beror pa
skolans organisation och de kompetenser som finns dar menar Monica:

Dels inom klassrummets ram och sen déar det finns speciallarare. Det ser olika ut pa olika
skolor. Men da jobbar jag naturligtvis via speciallararen som kanske traffar eleven
regelbundet och att specialpedagogen som har det 6vergripande arbetet ser till att skapa de
majligheterna tillsammans med rektor. Det kan ju ocksa innebara att speciallararen kan
jobba med liten grupp eller gar in i klassen och jobbar. Det behover inte innebara att man tar
ut eleven utan det kan ju vara i klassrummet ocksa. Det far man inte gldmma. Det finns sa
mycket tradition i vara jobb och det géller att forsoka se andra mojligheter ocksa tycker jag.
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Nér det galler anpassning av hela inlarningssituationen menar Monica att det kan se olika ut:
Det ar ocksa lite fran fall till fall. Dom har barnen som har spraksvarigheter, ar ju ibland
ljudkansliga och kan behdva véaldigt mycket lugn och ro i sin inlarningssituation. Manga utav
dom har barnen har en kanslighet for att dom tappar fokus nar det blir surrigt och dom har
svart att ta emot instruktioner. Sa jag brukar ocksa uppmana larare att ge instruktioner pa
olika satt. Forst kanske hela gruppen men ga fram till det har barnet sen och ta det igen pa
nara hall till exempel.

Enligt Agneta ar tillhdrigheten i gruppen viktig men det galler att hitta balans mellan olika
grupperingar:

Vissa situationer sa ar det stora gruppen, andra moment sa ar det mindre grupper eller
kanske bara en till en. Beroende pa vad man haller pa med, vad man gér. For tillhérigheten
till gruppen tror jag &r viktig, men det galler ocksa att hitta balans, sa att den ar meningsfull.
FOr ett barn i en stor grupp och missuppfatta hela tiden. Det blir ju katastrof for fortsatt
larande, tror jag.

Birgitta menar att det ocksa ar en fraga om resurser och det &r inte alltid behovet som styr:
Ibland kanner jag med de har eleverna med stora klasser och lite personal. Det ar lite resurs
behov sa att saga. Det ar tyvarr inte sa att per automatik... att det trillar in en person for att
man har en elev som behdver extra stod

Det kan behdvas arbetsscheman enligt Kristina:

Det kan ju vara sa att det behovs speciellt material. Att man kanske behdver gora speciella
arbetsscheman. For arbetet och sa att det blir tydligt aven for eleven, att i dag ar det det har
och vi jobbar med.

5.7 Svarigheter som barn med sprakstorning kan méta i skolan

Samtliga informanter menar att eleven kan maéta svarigheter i skolan. Agneta, Monica och
Susanne anser att eleven kan fa svarigheter med det sociala samspelet. Monica menar ocksa
att stressen kan vara en svarighet, medan Birgitta och Kristina belyser svarigheten att gora sig
forstadd. Susanne pavisar att dven langsammare inlarningstakt kan vara problematiskt.

Enligt Agnetas erfarenhet ar den vanligaste svarigheten att det blir konflikter med kamraterna:
Oftast sa kan det bli konflikter med kamrater. Det ar vél nastan det vanligaste enligt min
erfarenhet. Att det blir konflikter for att barnet kan inte uttrycka sig och barnet missforstar.
Man har inte ord for det man vill sdga. Det blir tokigheter. Pa rasten sarskilt och det har ju
barnet med sig sen” in pa lektionen och kanske hemma ocksa.

Monica menar att stressen, kan vara en svarighet och skolgarden kan vara en tuff plats:

Ja, alltsa stressen kan ju vara en faktor och skolgarden kan ju vara ganska tuff for en del utav
dom har barnen. Man har ocksa svart att hanga med i det sociala samspelet. Dar gar det fort
och det kan vara besvarligt.

En svarighet kan enligt Birgitta vara att eleven blir latt missforstddd pa grund av sina
talsvarigheter:

Jaa, att dom inte blir forstadda eller dom blir missforstadda réattare sagt. Bade kamrater som
inte hor vad dom séger som da... ja, struntar i vad det &r dom har sagt och springer déarifran
och det kan vara larare som inte hor vad de sager och kan missforsta.
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En annan svarighet ar att all inlarning gar langsammare och eleven behéver langre tid pa sig
menar Susanne:

Det gar for snabbt helt enkelt. Det gar for snabbt i klassrummet. Man laser och skriver
langsammare, raknar langsammare och all inlarning gar langsammare, sa halkar man ju
ohjalpligt efter och det &ar val det som ar svarigheten. Att inte hanga med och inte forsta
allting. Vad som ségs och gors och sa.

5.8 Mojligheter som barn med sprakstérning kan mota i skolan

Alla informanter ansag att det finns maéjligheter och att det & mycket viktigt att lyfta fram
dem.

Man ska ha pa sig "mdjlighetsdgonen” och se vad det ar som fungerar menar Monica:

Det ar bara att man ska ha dom 6gonen, ’méjlighetségonen” och se, att se dom har barnen.
Var ar dom starka nagonstans? Ofta, men inte alltid, har dom en mer visuell férmaga. Da far
man ju anvanda dom mdjligheterna, att utnyttja det.

Vidare belyser Monica att det dven ar viktigt att skapa mojligheter:

Till exempel hur de &ar placerade, hur man ger dem instruktioner. Ja, det ar ju allt det har
som ger dom mdjligheter att utvecklas, att plocka och hitta material pa deras niva sa att de
kanner att de lyckas.

For att fa en hel bild av elevens mojligheter kan en psykologutredning vara till hjalp anser
Agneta:

Jaa... alltsa man maste ha en hel bild av eleven for att se elevens méjligheter, tanker jag. Om
det nu &ar en psykologutredning till exempel, s& hittar man ju ocksa elevens starka sidor har
eller en ITPA-test? eller ndgonting sant dar, s& man hittar vad elevens ingang éar till larandet.
GOr man en WISC?... Jag menar den matematiska eller den logiska delen kan ju ligga hogt
fast den sprakliga delen &r 1ag. Da galler det att hitta den logiska delen.

Enligt Kristina och Birgitta ar det viktigt att utga fran barnets styrkor.

Kristina séger:

Att man har kompetens nan annanstans som man kan utnyttja. Vad &r intresseomraden och
vad ar roligt och forsoka hitta dom ingangarna ocksa da. Ja, som man kan bygga vidare pa
utifran det.

Z1TPA 4r ett test som Kartlagger barnets starka och svaga sidor s att inlaringen kan g via de starka sidorna samtidigt som de svaga sidorna
6vas upp. Testet anvands bl.a. i utredningar med syfte att hjalpa barn med tal- och spraksvarigheter. Leg. psykologer, logopeder samt
talpedagoger, specialldrare och specialpedagoger som genomgétt ITPA-utbildning far utfora testningen.

SWISC 4r ett test fér bedémning av barn och ungdomars kognitiva férmaga. Testet kan enbart utféras av leg. psykologer.
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5.9 Avslutande tankar kring logopedutlatandet

Samtliga informanter har olika avlutande tankar kring logopedutlatandet.

Enligt Susanne ar sprakstorning ett livslangt funktionshinder:
Det ar ju ett livslangt funktionshinder som &andrar karaktar genom aren. Jag har tréffat ett
fyrtiotal barn nu sa ingen ar ju den andra exakt lik.

Sprakstorning ar komplext och det ar viktigt att lyssna in alla berérda parter. Det finns inte ett
ratt svar anser Kristina:

Det ar komplext och att det ar viktigt att lyssna in alla parter och att vi ser olika saker som
foraldrar och som fritidspersonal och som larare. Sa att just det dar samarbetet runt omkring
ar otroligt viktigt, att man lyssnar pa varandra och forsoker hjélpas at och fa det sa bra som
mojligt. Sen tror jag inte att det finns en som har det ratta svaret, utan man behoéver hamta
det ratta svaret fran manga olika hall. Eller det ratta svaret kan vara manga svar.

Enligt Birgitta skulle det vara intressant att fa veta hur arbetsgangen & med barn som har
sprakstorning:

Det skulle ju va intressant... hur gangen &ar egentligen med dom héar... om det gar till
skolhalsovarden och sa far man den végen veta da.

Det &r inte sjalvklart att det som &r mest uppenbart Gvas forst anser Agneta. Det ar enkelt att
ga in och peta i barnets uttal for tidigt istallet for att borja med ordforstaelse:

Det kanske ar andra saker som ar viktigare, ordforstaelse, att barnen forstar vad det &r som
hander nu. Sa att barnet inte missuppfattar. Det ar viktigare an att sjalva uttalet ar okej, i det
har laget. Sen kan det ju komma dithan att barnet tycker att det ar jobbigt sjalv. Ar barnet
motiverat, da ar det lattare att 6va

Monica menar att detta ar en grupp barn som har ett handikapp och det ar viktigt att forsta
vilka svarigheter barnen har. Samarbetet runt barnen &r betydelsefullt, det viktigt att berorda
parter drar at samma hall, forstar problematiken men ocksa ser méjligheterna:

Det ar en grupp barn som har ett handikapp, alltsad det &ar viktigt att man forstar vilka
svarigheter det kan vara for de har barnen. Dar far man ligga i kdnner jag manga ganger, att
dom verkligen tas pa allvar. Alltsa att man inte tappar dom har barnen, att vi tidigt gar in och
ar behjalpliga alla som kan. Det &r viktigt med samarbetet runt de har barnen, mellan
logoped och talpedagog och ibland psykolog ocksa. Jag tror att det viktiga ar att alla berérda
har ett gott samarbete. Drar at samma hall och sa att man finns flera méanniskor runt det har
barnet som forstar problematiken men ocksa ser méjligheterna.

5.10 Resultatsammanfattning

De intervjuade speciallararna och specialpedagogerna har olika erfarenheter av
logopedutlatande nar det galler grav, generell sprakstorning. Nagra &r vélbekanta med
logopedutlatande och har vid behov kontakt med logopeder medan andra aldrig har métt ett
logopedutlatande forut. Tre speciallarare/specialpedagoger kénner igen logopedutlatandet och
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menar att det &r sa har det brukar se ut medan tva speciallarare/specialpedagoger aldrig har
kommit i kontakt med nagot.

Enligt samtliga speciallérare och specialpedagoger finns det ingen fardig mall for hur det ser
ut eller ska se ut nar ett barn som har diagnosen sprakstorning tas emot i skolan. Hur
logopedutlatandet tas emot i skolan kan se olika ut. Tre informanter menar att det finns olika
faktorer pa individ-, grupp och organisationsniva som paverkar mottagandet av
logopedutlatandet. Tva informanter menar att de skulle vilja ha handledning av en logoped
eller talpedagog for att kunna mota och arbeta med barnet. Samtliga informanter anser att
atgardsprogram &r en sjalvklarhet eftersom det har ar en elev i behov av sarskilt stod. Nar det
géller fortbildning ar samtliga informanter positivt instéllda och anser att det mycket vél kan
finnas ett behov pa skolan att inforskaffa djupare kunskap om sprakstorning. Handledning
fyller en viktig funktion nar det galler ett barn som har sprakstdrning menar samtliga
specialldrare och specialpedagoger. Det &r viktigt att en logoped eller talpedagog handleder
utifran logopedutlatandet.

Speciallararna och specialpedagogerna har olika tankar om hur man kan arbeta utifran ett
logopedutlatande. Tre informanter menar att det ar viktigt att samordna insatserna runt barnet
och lyfter fram speciallararens och specialpedagogens roll. Tva informanter anser att det ar
viktigt att borja arbeta med den fonologiska delen. Antingen kan specialldraren utféra arbetet
eller en talpedagog. Samtliga informanter menar att det beror pa eleven och situationen runt
barnet som avgor om arbetet ska bedrivas enskilt eller i grupp. Vidare anser de intervjuade att
arbetet med fordel kan bedrivas bade enskilt och i grupp beroende pa situationen.
Regelbundet arbete med eleven anser samtliga speciallarare och specialpedagoger é&r
betydelsefullt men det kan se olika ut beroende pa hur forutsattningarna ser ut runt eleven.
Foraldrakontakt upplever samtliga speciallarare och specialpedagoger som nagot viktigt och
centralt.

Enligt alla intervjuade kan ett barn med sprakstorning mota bade svarigheter och mojligheter i
skolan. Tre informanter menar att han kan fa svarigheter med det sociala samspelet, tva
informanter belyser svarigheten att gora sig forstadd bade bland kamrater och larare, en
informant anser att stressen kan vara en svarighet och en informant pavisar svarigheten med
langsammare inlarningstakt. Tva informanter menar att det ar viktigt att utga fran elevens
styrkor och intresseomraden och bygga vidare utifran det. En informant belyser att det ar
betydelsefullt att ha pa sig "mojlighetsdgonen” och aven skapa mojligheter for eleven till
exempel hur de ar placerade i klassrummet och hur man ger instruktioner. En annan informant
menar att det en psykologutredning kan pavisa barnets starka sidor.

I logopedutlatandet stod det att barnet I16per stor risk att utveckla las- och skrivsvarigheter och
har ett stort behov av sarskilt stod bade i enskild individanpassad traning men ocksa en
anpassning av hela inlarningssituationen i skolan. Alla intervjuade & medvetna om att eleven
l6per stor risk att utveckla las- och skrivsvarigheter. Nagon menar att det inte ar sjalvklart att
eleven utvecklar las- och skrivsvarigheter men att risken ar stor. En annan anser att det
grundliga arbetet med ljuden och begreppen &r viktiga och nagon pavisar vikten av bra
material. Individanpassad traning och en anpassning av hela inlérningssituationen i skolan
anser samtliga speciallérare och specialpedagoger &r betydelsefullt. Faktorer som belyses ar
till exempel skolans organisation, ekonomiska forutsattningar och kompetenser pa skolan.

Samtliga informanter har olika avslutande tankar kring logopedutlatandet. Nagon belyser att
sprakstorning ar ett livslangt funktionshinder som éndrar karaktar genom aren, nagon annan
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anser att sprakstorning ar komplext, en tredje ar intresserad av hur arbetsgangen ser ut med
barn som har sprakstorning, en fjarde som anser att det inte ar sjalvklart att man 6var det forst
som ar mest uppenbart och en femte menar att det ar viktigt att flera runt barnet forstar
problematiken men ocksa ser mojligheterna.

6. Diskussion

6.1 Metodreflektion

Det har varit intressant att fa ta del av specialldrarnas och specialpedagogernas tankar kring
logopedutlatandet och hur det kan tas emot i skolan. Genom att gora djupintervjuer har det
funnits mojlighet att fa en inblick i hur speciallarare och specialpedagoger tanker kring ett
logopedutldtande gallande ett barn med generell, grav sprakstérning. Pa grund av
undersokningens tidsmassiga begrénsning blev valet att enbart intervjua speciallérare och
specialpedagoger eftersom det oftast ar de yrkeskategorier som pa ett tidigt stadium kommer i
kontakt med logopedutlatande gallande barn med sprakstorning. Syftet var ocksa att
undersoka hur speciallarare/specialpedagoger tolkar den medicinska diagnosen sprakstorning
utifran ett logopedutlatande och hur detta tar sig uttryck i arbetet med larare och elever.

En annan mojlighet hade varit att observera hur speciallérare/specialpedagoger med férdjupad
kunskap inom tal, sprak och kommunikation arbetar i sprakklass tillsammans med elever som
har sprakstorning. Detta hade formodligen gett undersokningen fler perspektiv men eftersom
valet foll pa att intervjua speciallarare/specialpedagoger och hur de tolkar ett logopedutlatande
oberoende av erfarenhet av sprakstorning var det i detta sammanhang inte relevant.

Eftersom undersokningsomradet ar relativt outforskat sa kan man jamféra denna under-
sokning med aktuell forskning inom narliggande omrade och da kan man se att resultatet av
denna studie ligger i linje med tidigare forskning.

6.2 Resultatdiskussion

6.2.1. Tankar kring logopedutlatandet

Undersokningen visar att vad som utlases av logopedutlatandet far konsekvenser for hur det
omsatts i verksamheten. Om speciallararen/specialpedagogen har kunskap om sprakstérning
vet de utifran logopedutlatandet vilken omfattning det ar pa svarigheterna och vad det kan fa
for konsekvenser for barnet. Om specialldraren/specialpedagogen har begréansad kunskap om
sprakstorning vet de inte riktigt hur de ska tolka utlatandet och efterfragar istallet mer
information. Enligt Brodin och Lindstrand (2004) bor lararen ha kunskaper om olika slags
funktionsnedsattningar och vilka konsekvenser dessa har for barnets mojligheter och
utveckling i forhéallande till den livsmiljo dér barnet vaxer upp. Aven Edén (2005) menar att
larare bor ha fordjupad kompetens inom tal, sprak och kommunikation for att kunna mota
barn med sprakstorning pa basta satt. Trots att barnet har stora sprakliga svarigheter maste
man komma ihdg att barnet dven har styrkor att arbeta vidare utifran. Carlberg Eriksson
(2009) anser att det ar oerhort viktigt att se barnets starka sidor och bygga vidare pa dem.
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6.2.2. Hur ett logopedutlatande tas emot i skolan

Det finns enligt informanterna ingen fardig mall for hur ett logopedutlatande tas emot i
skolan. Hur det tas emot beror pa vilken kunskap och erfarenhet speciallararna och special-
pedagogerna har av sprakstérning. Med fordel kan ett mote dga rum innan barnet borjar ak 1,
dar mottagande arbetslag informeras om logopedutlatandet och vad det kan innebéra i olika
situationer. Enligt Hedman (2009) ar det viktigt att lararna far information om barnet fore
skolstarten och likasa handledning och kompetensutveckling om sprakstorning. Handledning
efterfragas och bor utforas av logoped eller talpedagog for att pa basta satt kunna mota barnet.
Med fordel kan denna handledning utféras av en logoped och utga fran logopedens
kartlaggning av barnets sprak och interaktion (Nettelbladt, Hakansson & Salameh, 2007).

Undersokningen visar ocksa att upprattandet av ett atgardsprogram ses som en naturlig atgard
efter mottagandet av logopedutlatandet. Detta stammer val 6verens med vad som anges i
examensfoérordningarna for specialldrare (SFS 2008:132) och specialpedagoger (SFS
2007:638). Dér uttrycks att en av speciallararens och specialpedagogens arbetsuppgifter &r att
utforma och genomfora atgardsprogram. Enligt Asp-Onsjo (2008) ar samspelet med
foraldrarna och eleven avgorande om atgardsprogrammet ska kunna bidra till att skapa en
béattre skolsituation.

6.2.3. Hur speciallarare/specialpedagoger kan arbeta utifran ett logoped-
utlatande

Det finns olika satt att arbeta utifran ett logopedutlatande gallande ett barn som har
sprakstorning menar de intervjuade. Det kravs ett samarbete mellan olika yrkeskategorier och
speciallararens/specialpedagogens roll kan variera beroende pa olika faktorer sasom skolans
organisation och vilken kompetens som finns pa skolan.

Nagra av speciallararens (SFS 2008:13) och specialpedagogens (SFS 2007:638) uppgifter &r
att undanréja hinder och svarigheter i olika larmiljoer, vilket &r synnerligen aktuellt nar det
galler ett barn som har sprakstérning. En informant menar att ett barn med sprakstorning
mycket val kan vara ljudkénslig. Enligt Bergius (2008) behover manga barn med
sprakstorning en lugn miljo for kunna tillgodogéra sig undervisningen och dar skulle
specialldraren och specialpedagogen kunna fylla en viktig funktion att i samarbete med
klasslararen rensa i ljudmiljon genom att t.ex. plocka bort auditiva stérningsmoment och se
over vilka ljudddmpande material som finns/bor finnas i klassrummet. Emanuelsson, Persson
och Rosenqvist (2001) menar att det relationella perspektivet ser till hela larandemiljon och
vilka konsekvenser den kan fa for enskilda elever. | Lgrll star beskrivet att en god
larandemiljo6 mojliggor for alla elever att tillgodogdra sig undervisningen. Darfor &r det
viktigt att skolan skapar en miljo dar alla elever inkluderas i mdjligaste man och
undervisningen anpassas till elevernas behov och férutsattningar.
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6.2.4. Risken att utveckla las- och skrivsvarigheter

Specialldararna och specialpedagogerna i undersékningen ar medvetna om att barnet mycket
val kan utveckla las- och skrivsvarigheter. Samtliga intervjuade menar att det ar viktigt att
arbeta med spraklig medvetenhet for att lagga en bra grund for den kommande las- och
skrivinlarningen. Dessa tankar stimmer val éverens med vad Miniscalco (2009) anser, d.v.s.
att spraklig medvetenhet ar en nddvandighet for den kommande lasinlarningen. Andra
betydelsefulla faktorer menar Miniscalco ar sprakformaga, bokstavskannedom och
motivation. Enligt Taube (2007) &r de viktigaste forutsattningarna for en positiv lasutveckling
bokstavskdnnedom, formaga att uppfatta sprakljud och ett gott ordforrdd. Aven i Lgrll
beskrivs att barn i ak 1 — ak 3 bland annat ska kunna sambandet mellan ljud och bokstav.
Undersokningen visar att det ar viktigt att folja upp 1&s- och skrivutvecklingen hos barn med
sprakstorning noggrant under hela skoltiden. Johnsen (2007) menar att d&ven om barn med
sprakstorning klarar avkodningen under de forsta skolaren maste lasutvecklingen foljas upp
noggrant eftersom texterna som anvands i senare arskurser staller allt hogre krav pa allméan
sprakférmaga och lasforstaelse.

6.2.5. Enskild individanpassad traning och anpassning av hela inlarnings-
situationen i skolan

Undersokningen visar att det finns olika faktorer som paverkar enskild individanpassad
traning och anpassning av hela inlarningssituationen, t.ex. skolans organisation, resurser och
vilka kompetenser som finns. Fragan om resurser belystes och det dr inte med automatik som
det tillfaller extra resurser géllande extra personal eller klasstorlek, for att man far en elev
med sprakstorning. Brodin och Lindstrand (2004) menar att manga fragor som é&r relaterade
till en skola for alla kraver extra bade ekonomiska och pedagogiska resurser. Dessutom kravs
vilja och beredskap till forandring. For att detta forandringsarbete ska lyckas kravs att
skolledarna staller upp och ar positiva. En av informanterna anser att detta mycket val kan
vara en arbetsuppgift for en specialpedagog, d.v.s. att skapa mojligheter for barnet
tillsammans med rektor. Vidare menar speciallararen/specialpedagogen att en uppgift for
speciallararen skulle kunna vara att arbeta tillsammans med barnet, bade i liten grupp och i
klassen. Detta stammer V&l Overens med speciallérarens arbetsuppgifter (SFS 2008:13) som
kan vara fordjupad formaga till ett individanpassat arbetssétt for barn och elever i behov av
sérskilt stod.

Situationen avgor storleken pa gruppen menar en av de intervjuade. Enligt Nettelbladt,
Héakansson och Salameh (2007) kan direkt spraklig intervention med fordel utforas
individuellt, d.v.s. barnet och logopeden arbetar tillsammans sjélva, inom de sprakliga
doménerna fonologisk och grammatisk produktion eftersom det kréver specialkunskap.
Vidare anser Nettelbladt, Hakansson och Salameh att indirekt intervention, t.ex. handledning
till barnets larare, passar bra till lexikal och pragmatisk intervention. Detta skulle kunna
innebdra en anpassning av sitt sprak och satt att samtala till barnet. Detta framkommer i
undersokningen da en informant patalar vikten av att de larare som moter barnet dagligen
reflekterar Over sitt eget sprakande. Enligt Taube (2007) lar man sig spraket bast har och nu.
Nettelbladt, Hakansson och Salameh (2007) menar att barn med sprakstorning bor fa
strukturerad spraklig stimulans flera ganger om dagen.
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6.2.6. Svarigheter som barn med sprakstérning kan méta i skolan

Barn med sprakstorning kan moéta olika svarigheter i skolan enligt de intervjuade. Det sociala
samspelet kan vara mycket svart for ett barn med sprakstorning och det kan latt bli konflikter
med kamrater pd grund av sprakliga missforstand. Skolgarden kan ocksa vara en stor
utmaning for barn med sprakstorning. Edén (2005) menar att en svarighet for barn med
sprakstorning kan vara kamratrelationer och risken att barnet hamnar utanfér gemenskapen i
gruppen. Vidare anser Edén att det &r av storsta betydelse att en vuxen &r med i leken och kan
stotta vid behov. Hedman (2009) menar att elever med sprakstorning efterfragar vuxna som
stod pa rasterna och lararna menar sjalva att det ar en forutsattning for barnens sociala
utveckling. Fischbein och Osterberg (2003) belyser det pedagogiska ledarskapet och dess
betydelse for gruppens formaga till samverkan och gemenskap.

En annan svarighet kan vara att det gar for fort i klassrummet, eftersom barnet laser och
skriver langsammare &n sina klasskamrater. Enligt Nettelbladt, Hakansson och Salameh
(2007) utvecklas barn med sprakstorning langsamt sprakligt sett aven om det finns en stor
individuell variation mellan olika barn gallande utvecklingstakten. Edén (2005) anser att barn
med sprakstorning oftast behover langre tid pa sig att lara sig lasa eftersom det ofta tar lang
tid att tillagna sig ord och begrepp. Det kan dven vara sa att barnet har en sen finmotorisk
utveckling och da kan det vara svart att forma bokstaver.

Undersokningen visar ocksa att det kan vara svart att forsta barnet nar han talar och att han da
latt kan bli missforstadd av kamrater och larare. Enligt Nettelbladt (2007) ar det vanligt att
fonologiska problem uppmaéarksammas forst eftersom de &r uppenbara och lattidentifierade.
Fonologiska problem kan forekomma vid alla grader av sprakstorning och ar det vanligaste
problemet i forskolealdern. Oftast bottnar svarforstaeligheten i omfattande fonologiska
forenklingar. Det ar viktigt att man som pedagog sa langt som mojligt forsoker forsta barnet
men inte latsas forstd om man inte gor det (Nettelbladt, Hakansson och Salameh, 2007).

6.2.7. Méjligheter som barn med sprakstorning kan mota i skolan

Samtliga specialldarare och specialpedagoger i undersokningen anser att barn med
sprakstorning kan mota mojligheter i skolan och det ar viktigt att lyfta fram dem. Det &r
viktigt att utga fran elevens styrkor och intresseomraden och bygga vidare utifran. Brodin och
Lindstrand (2004) anser att det ar betydelsefullt att se de mojligheter barnet har och lata dessa
sidor komma fram och fa utrymme. For fa en hel bild av eleven ar det viktigt for att hitta
dennes styrkor. Da kan till exempel en psykologutredning vara behjalplig. Samfors (2009)
menar att en grundlig kartlaggning av ett barn ger en god bild av barnets styrkor och
svarigheter.

6.3 Specialpedagogiska implikationer

Barn med sprakstorning stélls infor manga utmaningar i skolan. Speciallararnas och
specialpedagogernas tankar i undersékningen kring logopedutlatandet visar att flera faktorer
paverkar hur logopedutlatandet tas emot i skolan. En avgorande faktor &r vilken kunskap
speciallarare eller specialpedagoger har om sprakstorning. Det ar viktigt att kunskapen om
sprakstorning finns eller inforskaffas och vilka konsekvenser den kan fa for barnet och
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omgivningen. Dessa tankar stimmer val 6verens med Persson (2008), som menar att den
specialpedagogiska grundkompetensen ar att kunna forsta och reflektera éver de pedagogiska
konsekvenserna av elevens svarigheter och veta var experthjalp och stod kan fas. Dyson
(2006) menar att det ar ett dilemma att bemota alla barn och erbjuda likvardig utbildning.

| logopedutlatandet star att barnet loper stor risk att utveckla las- och skrivsvarigheter.
Samtliga speciallarare och specialpedagoger i undersékningen menade att det ar mycket
viktigt att vara uppmarksam pa detta och lyfte fram arbetet med spraklig medvetenhet. Taube
(2007) menar att viktiga milstolpar i ett barns liv ar att lara sig lasa och skriva. Enligt Bjar
(2009) &r ett av skolans storsta problem elevers olikheter i frdga om las- och skrivformaga
eftersom skolans organisation och verksamhet bygger pa att eleverna ar skriftsprakligt
normalpresterande. D&rfor ar det viktigt att specialldraren och specialpedagogen noggrant
foljer barn med sprakstornings las- och skrivutveckling och vid behov handleder klasslararen.

Larmiljon betyder mycket for barn med sprakstorning vilket ocksa framgar av
undersokningen. Bruce (2006) menar att barn med spraksvarigheter behover sprakliga
forebilder och dessa forbilder kan med fordel vara normalsprakiga barn i omgivningen.
Vidare menar Bruce (2006) att sa mycket intervention som méjligt bor aga rum i klassrummet
tillsammans med klasskamraterna. Har kan speciallérare och specialpedagoger fylla en viktig
funktion och vara med och utveckla larmiljon. Asp-Onsj6 (2008) menar att goda
forutsattningar for larande ar det mest betydelsefulla for barn i behov av sérskilt stod.
Samarbete, stod fran skolledning, kontinuerlig kompetensutveckling och tillgang till
genomtankt skolmaterial kan skapa sadana forutsattningar. Manga elever kan delta i klassen
om ldrarna aktivt arbetar for att anpassa verksamheten efter dem. Enligt Brodin och
Lindstrand (2004) har alla barn rétt till en skola utan séarlosningar. Vidare menar de att utifran
ett helhetsperspektiv ska den enskildes behov bedémas och genom foréndringar i miljon i
skolan ska handikapp minimeras. Detta innebar att insatser ska baseras pa stor flexibilitet
bade nar det galler kursplaner och skolans inre organisation.

6.4 Fortsatt forskning

Ett angelaget omrade till vidare forskning &r en studie som bygger pa observationer i skolan
om hur ett logopedutlatande tas emot och omsitts i praktiken. Det vore intressant att ocksa
intervjua klasslarare om vilka eventuella svarigheter det kan finnas i att ta till sig och arbeta
utifran ett logopedutlatande.

Det hade ocksa varit intressant att intervjua foraldrar och barn med sprakstérning och se hur
de upplever att logopedutlatandet tas emot i skolan och hur stodet fungerar i skolvardagen.
Det &r en stor omstallning nar ett barn borjar ak 1 eftersom skolan da vanligtvis tar 6ver en
stor del av interventionsarbetet efter logopeden. Da skulle det vara angelaget att fa en insikt i
hur foraldrar och barn upplever den dvergangen. Ytterligare en fraga ar hur foraldrar upplever
vilken handlingsberedskap skolan har for att méta barn med sprakstorning.
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Bilaga 1

Information och forfragan till berérda intervjupersoner

Jag heter Malin Tenblad och jag studerar sista terminen pa speciallararprogrammet med
inriktning mot kunskapsomradet sprak-, skriv- och lasutveckling vid Goteborgs universitet.
Under varterminen 2011 kommer jag att skriva ett examensarbete (d-uppsats), vilket ingar i
min utbildning till speciallarare. Syftet med examensarbetet &r att undersdoka hur
speciallarare/specialpedagoger tolkar diagnosen sprakstorning och hur detta tar sig uttryck i
arbetet med larare och elever.

Intervjuerna kommer att ske enskilt efter 6verenskommelse och jag berdaknar att varje intervju
kommer att ta cirka 45 minuter att genomfora. Utifran ett avidentifierat logopedutlatande pa
ett barn som har en grav generell sprakstérning kommer jag att stalla fragor till dig som
specialldrare/specialpedagog. For att underlétta utférande och bearbetning ar det till férdel om
det gar att gora en ljudupptagning av samtalen. Under denna empiriska del beaktar jag
Vetenskapsradets Forskningsetiska principer inom human- samhallsvetenskaplig forskning
(2007) dér det grundldggande individskyddskravet konkretiseras i de fyra allménna
huvudkraven informations-, samtycke-, konfidentialitets- och nyttjandekravet.

Med en forhoppning om din medverkan i studien kommer jag att ta ytterligare kontakt for att
fa en bekraftelse pa ett eventuellt deltagande.

Med vanlig halsning
Malin Tenblad
Grundskollarare
XXX skola

XXX kommun
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Bilaga 2

Intervjuguide

Speciallararen/specialpedagogen laser igenom logopedutlatandet.

Tolkning av den medicinska diagnosen sprakstorning
e Vad tanker du pa nar du har last igenom logopedutlatandet?

Hur omsatts den har diagnosen i skolan?
e Handledning

o Atgardsprogram
e Fortbildning

Om du skulle ha den har eleven pa din skola/ i ditt omrade, hur skulle du arbeta med
honom da?
e Vem gor vad (klasslarare, fritidspedagog, spec.lérare/spec.ped, talpedagog, logoped)

e Enskilt eller i grupp
e Regelbundenhet (tillfallen/vecka, tid/arbetspass)
e FOréldrakontakt

Vilka mojligheter och svarigheter kan barn med sprakstdrning moéta i skolan?
e Mojligheter (t.ex. intressen, styrkor)

e Svdrigheter (t.ex. leken, sociala samspelet)

I sammanfattningen av logopedutlatandet star att barnet har stor risk att utveckla las-

och skrivsvarigheter och har ett stort behov av sarskilt stod i bade enskild

individanpassad traning men ocksa en anpassning av hela inlarningssituationen i skolan.
e Hur ser du pa risken att utveckla las- och skrivsvarigheter?

e Hur skulle en anpassning av inl&rningssituationen kunna se ut?

Ar det ndgon annan tanke du har nar du har last igenom det har?
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Bilaga 3

Skolhalsovarden

LOGOPEDUTLATANDE
ANG X

X har varit pa Enheten for barnlogopedi, Drottning Silvias Barn- och ungdomssjukhus i
februari 2008 for bedomning av sprak och tal. X ar utredd nagra ganger tidigare under aren
2005-2007 pa mottagningen. Mamma har kontaktat mottagningen med énskemal om detta
med anledning av att pojken ska borja ar 1 till hosten. Han ar idag 6:05 ar.

Testinstrument:

TROG (satsforstaelse), PPVT (ordforstaelse), GRAMBA (grammatisk uttrycksformaga),
Bussagan (berattandeférmaga), Ordracet (ordmobilisering), Nelli repetition — auditivt minne
(auditiv perception och arbetsminne for sprak).

Utredningsresultat:

Testningen sker i 2 etapper med paus, X ar patagligt trétt och mer okoncentrerad i andra
etappen. Arbetar ganska uthalligt c:a 30-40 min i forsta etappen men sedan ar det svart for
honom att mobilisera kraft till ytterligare arbete.

Kommunikativt Overlamnar X mesta av ansvaret till mig. Han &r sparsam i tal
éverhuvudtaget. Han svarar kortfattat pa fragor men tar endast nagot eget initiativ. Han haller
sig adekvat till det @mne jag introducerat och ger adekvat icke-verbal kontakt.

X sprakforstaelse ar bedémd bade nar det géller ord- och satsforstaelse. Bade ord- och
satsforstaelse ligger pa en niva som ar 1-2 ar under det forvantade for aldern.

Expressivt sprakligt har X svarigheter med att beratta. Han har svart att strukturera och
planera sitt berdttande. Han har en satslangd och satskomplexitet som ligger pa c:a 4-5 ars
alder. Hans aktiva ordforrad ligger kring normalvardet for en 6-aring men har en nagot
langsam access till orden, d v s vissa ordmobiliseringssvarigheter.

X har ett komplett ljudsystem, d v s han Kklarar att anvénda alla svenskans vokaler och
konsonanter. Han har dock danda svarigheter med uttal och dessa visar sig i svarigheter med att
uttala lite langre flerstaviga ord, ovanliga frimmande ord och non-ord. Det marks att X har
haft storre svarigheter med sitt ljudsystem tidigare. Han har gatt framat en hel del men ar e
fonologiskt/ljudmassigt stabil &nnu.

X har ett rejalt begransat auditivt arbetsminne for sprak. Han klarar att repetera upp till 8-
ordsmeningar korrekt. L&ngre satser forenklas, delar av satserna tappas bort, tidigare auditiva
sprakliga spar ligger kvar och stor. Han klarar att repetera 2-4 orelaterade ord. X minns ofta
det forst eller sist presenterade orden i ordserien.

Sammanfattningsvis har X en grav generell sprakstorning (F80.2B) som omfattar flertalet
sprakliga omraden. Hans svarigheter med berattande och att uttrycka sig grammatiskt
komplext, det kvarstdende instabila ljudsystemet/uttalet och problemen med auditivt
arbetsminne for sprak medfor en stor risk att utveckla las- och skrivsvarigheter. X har ett stort
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behov av sarskilt stod bade i enskild individanpassad traning men ocksa en anpassning av hela
inlarningssituationen for honom i skolan. Som ett komplement och for att fa en helhetsbild av
X starka och svaga sidor foresprakar jag att en utvecklingsbeddémning av skolpsykolog gors.
Jag kommer att gora en fornyad logopedbedémning pa X infor stadiebyte.

| tjdnsten, N.N.
Leg logoped
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