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Syfte: Huvudsyftet med studien &r att undersoka hur sex nyanldnda somaliska elever upplever
motet med den svenska skolan och med det svenska skriftspraket. Eventuella tankar kring hur
respondenterna sjalva anser att den svenska skolan kan stétta dem ar ocksa relevant. Studien
utgar fran foljande tre fragestallningar:

1. Hur har eleverna upplevt motet med den svenska skolan?

2. Hur har eleverna upplevt motet med det svenska skriftspraket?

3. 1 vilken man anser eleverna att skolan kunnat agera for att underlatta deras skriftspraks-
larande?

Teori: Som teoretisk bakgrund redogors bade for skriftspraksforskning som ror barn, och
forskning som avser alfabetisering i vuxen alder. Vidare beskrivs forskning kring
andraspraksinlarning, modersmalsundervisning och forskning om livsfragors eventuella
paverkan pa skolprestationer. Det sociokulturella perspektivet behandlas ocksa, liksom
aktuella styrdokument.

Metod: Da avsikten med denna studie varit att ta del av somaliska elevers egna upplevelser
vid motet med den svenska skolan och svenskt skriftsprak valdes kvalitativa
forskningsintervjuer som metod. Empirin har vid analys visat sig ha vissa gemensamma
berdéringspunkter, &ven om varje enskild respondent bidragit med en egen och unik beréttelse.
Studien har en livsvarldsfenomenologisk ansats, vilket ocksa innebér att tolkningen av
studiens resultat &r hermeneutisk.

Resultat: Elevernas beréttelser ar unika, men gemensamt for alla &r att de i huvudsak har
upplevt motet med svensk skola som positivt. Da respondenterna redogor for métet med det
svenska skriftspraket ser man tydligt att upplevelsen varierat. Alla namner visserligen
svarigheter, men exakt vad som upplevts svart har varit olika. P4 en punkt ar dock
respondenterna Overens. De anser att det ar mycket viktigt att behédrska det svenska
skriftspraket nar man lever i Sverige. Utan dessa fardigheter menar de intervjuade att man har
begransad mojlighet att ta en plats i det svenska samhaéllet. Flera av respondenterna jamfor
med situationen i sitt hemland dér det, enligt de intervjuade, inte &r lika viktigt att kunna lasa
och skriva. Pa fragan om den svenska skolan kan forbattra nagot vid motet med nyanlanda
framkommer att respondenterna efterfragar 6kad mojlighet att traffa svensktalande elever i
skolan och 6kad tolerans da eleverna nyttjar sitt modersmal. Man pekar ocksa pa behovet av
studiehandledning pa somaliska.



Forord

Da jag borjade arbetet med denna undersokning hade jag, forutom malsattningen som anges i
studiens syfte, ocksa forhoppningar om att studien skulle ge kunskap som kan hjalpa mig och
andra pedagoger att forsta de nyanlanda somaliska eleverna béttre. | forlangningen kan sadan
kunskap gora det lattare for skolans personal att bemdta och stétta eleverna pa ratt satt. Jag
tror att valet av en livsvérldsfenomenologisk ansats hjalpte mig i detta avseende. Manniskors
varldar kan se ut pa olika satt och om vi som jobbar inom skolan forstar det kan det vara
lattare att mota och stddja varje enskild individ.

Denna studie har varit mycket intressant att genomfora. De sex ungdomarnas beréttelser har
engagerat mig och ndr uppsatsen nu ligger fardig anser jag att resultaten har hog grad av
relevans for skolans arbete. Min férhoppning &r att den svenska skolan i framtiden utvecklas i
enlighet med de resultat denna studie visar. Dessa stammer for dvrigt ocksa val éverens med
den tidigare forskning som presenteras i denna studie.

Slutligen vill jag naturligtvis tacka de sex respondenterna som sa frikostigt bjod pa sin
berattelse. Aven berérda pedagoger pa den aktuella skolan har varit mycket tillmotesgaende
och fortjanar ett stort tack. Férutom namnda personer finns ytterligare tva att tacka, Mohamed
och Yassin, som med sin kunskap om Somalia varit véardefulla samtalspartners. Med deras
hjélp har jag kunnat forsta och analysera empirin pa ett satt som annars inte varit mojligt.
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1. Inledning

1.1. Bakgrund

Dagens Somalia bestar av italienska och brittiska kolonier som 1960 férenades i en
sjalvstandig stat. Det var inte latt att finna enighet mellan de forna italienska och brittiska
omradena och allt sedan sjalvstandigheten har landet varit drabbat av inre stridigheter i olika
hog grad. Aven det mycket gamla klansystemet och den sociala struktur som foljer i dess spér
har legat till grund for oroligheter. Under 1970- och 80-talet upplevdes landet dock som
relativt lugnt. Framst berodde detta pa att den davarande regimen anvéande sig av en sorts
”sondra-och-hérska-teknik” med inslag av fortryck, forfoljelse och manipulation av
inrikespolitiken. Olika klaners intressen stéalldes mot varandra och pa sa sétt undvek landets
ledning risken att sjalv utsattas for uppror. 1991 avsattes dock den davarande regimen i en
stadskupp ledd av tva ledande personer inom Hawiyklanen. Efter statskuppen uppstod strider
om maktpositioner mellan de tva méan som lett statskuppen och dessa subklanstrider ledde
1991 till fullskaligt krig. Sedan dess har landet befunnit sig i ett tillstand av vald, instabilitet
och lagloshet dar olika krigsherrar i omgangar stridit om makten. Matproduktionen i landet
har under inbdrdeskriget slagits ut och detta, i samband med torka, har lett till att stora delar
av befolkningen drabbats av svalt och undernaring. Inbdérdeskriget har nu pagatt i snart 20 ar
vilket naturligtvis har sargat landet hart (Utrikespolitiska institutet, 2010).

Forst 1972 infordes ett somaliskt skriftsprak och som en foljd av detta startades en kampanj
for las- och skrivkunnighet. Bland annat upprattades en attadrig grundskola. Att de flesta
somalier levt som nomader gjorde det dock svart for manga av barnen att ga i skola och da
inbordeskriget utbrét foll det bréckliga utbildningsvasendet helt samman (Utrikespolitiska
institutet, 2010). Denna 20 ar langa avsaknad av ett fungerande utbildningssystem har
naturligtvis satt sina spar och trots att utbildningsmajligheterna de senaste aren 6kat nagot ar
de fortfarande pa alarmerande laga nivaer. Till exempel raknar Unicef med att endast 30
procent av barnen har tillgang till lagstadieundervisning. Detta ar de lagsta siffror man kan
hitta globalt (Unicef, 2009). Den namnda undervisningen bedrivs i huvudsak pa koranskolor
aven om det pa senare ar ater har 6ppnats grundskolor i nagra delar av landet. Det rader dock
brist pa utbildade larare och i manga skolor saknas larobocker. Organisationen Global
Campaign for Education (GCE) uppskattar att vart tionde barn i Somalia gick i grundskolan
2010. Av dessa tros endast en tredjedel vara flickor. Samma rapport uppskattar ocksa att 6ver
70 % av den totala befolkningen i Somalia ar analfabeter (GCE, 2010). Officiella uppgifter
som stodjer Unicefs och GCE:s uppskattningar saknas dock, da det ar svart att genomfora
tillforlitliga matningar i det krigshérjade landet.

Landets universitet var stangda under storre delen av 1990-talet, men ar 2001 examinerade
Universitet i Mogadishu ut de forsta studenterna i Somalia pad 10 ar. Hogskole- och
universitetsstudier bedrivs dock i ringa omfattning. Ett alternativ ar distansundervisning pa
hogskoleniva via natet, som stods av bl.a. FN och Varldshbanken. (Utrikespolitiska institutet,
2010)

Till foljd av inbordeskrigen i Somalia har kanske tre fjardedelar av befolkningen vid
atminstone nagot tillfalle lamnat sina boséttningsomraden for att finna tryggare boplatser
(Utrikespolitiska institutet, 2010). Man raknar dessutom med att ungefar 400 000 ménniskor
lamnat Somalia och flytt till andra lander (Sida, 2010). Ett av de lander som fatt se en 6kad
tillstromning av flyktingar fran Somalia ar Sverige.



1.2. Problembeskrivning

Utifran ovan beskrivna bakgrund kan man utkristallisera det som utgor grunden for detta
forskningsproblem inom det specialpedagogiska omradet. Det faktum att vi sett en okad
flyktingstrom fran Somalia paverkar naturligtvis ocksa den svenska skolan. Manga pedagoger
har under senare ar stott pa en ny kategori elever som de inte kanner sig bekanta med sedan
innan. Det dr barn och ungdomar som kommit till Sverige utan att haft mojlighet att bekanta
sig med modersmalets skriftsprak. Det faktum att det somaliska skriftspraket inte existerat
langre &n sedan 1970-talet innebar ocksa att manniskor i 40-arsdldern foddes innan
modersmalet ens fanns nedskrivet. Foljaktligen finns det for manga somalier ingen djupt rotad
tradition av att lasa och skriva. FOr oss i skolan kan detta innebéra att vi stoter pa elever som
inte haft mojlighet att bekanta sig med skriftspraket pa grund av ett raserat utbildningssystem
I hemlandet. Kanske har eleverna inte heller foréldrar eller far- och morforaldrar som kan lasa
eftersom skriftspraket 6verhuvudtaget inte hade introducerats i landet under deras uppvaxtar.
For en pedagog uppstar genast en angelagen fraga: Hur moter vi denna kategori elever pa
bésta satt?

1.3. Syfte och fragestéallningar

Huvudsyftet med studien &r att undersdka hur sex nyanldnda somaliska elever upplever motet
med den svenska skolan och med det svenska skriftspraket. Jag ar ocksa intresserad av att ta
del av eventuella tankar kring hur de sjalva anser att den svenska skolan kan stétta dem.
Studien utgar fran féljande tre fragestallningar:

1. Hur har eleverna upplevt motet med den svenska skolan?
2. Hur har eleverna upplevt motet med det svenska skriftspraket?

3. I vilken man anser eleverna att skolan kunnat agera for att underlatta deras
skriftsprakslarande?



2. Litteraturbakgrund

| detta kapitel redogdrs bade for skriftspraksforskning som rér barn, och forskning som avser
alfabetisering i wvuxen alder. Vidare beskrivs forskning kring andraspraksinlarning,
modersmalsundervisning, och forskning om livsfragors eventuella paverkan pa
skolprestationer. Aktuella styrdokument behandlas ocksa i denna del. Kapitlet inleds med en
kort beskrivning av det sociokulturella perspektivet:

2.1. Sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivet kan hérledas till Vygotskij och hans teori om larande och
undervisning. Vygotskij studerade barnet i ett helhetsperspektiv och presenterade bland annat
idéer om hur sociala, kulturella och historiska faktorer paverkar larandet. Vygotskij agnade
ocksa mycket intresse at spraket och dess relation till tankandet. Hans tankar har senare
utvecklats vidare till det som vi idag bendmner ett sociokulturellt perspektiv (Nystrom, 2002).

De centrala tankarna i det sociokulturella perspektivet ar enligt Roger Séljé (2000) att vi
forstar en handelse enbart i det sasmmanhang vi befinner oss i. Vilken kontext eleven befinner
sig i ar alltsa avgorande for larandet. Ocksa hur vi tolkar den kultur vi vistas i &r av betydelse,
t.ex. hur vi tolkar skolmiljon i den svenska skolan. Denna tolkning avgoérs av de
bakgrundskunskaper vi har och hur val fértrogna vi &r med den kultur vi ska tolka.

Séljo (2000) menar vidare att utveckling och larande sker i ett socialt sammanhang genom
kommunikation och interaktion bade pa individniva och kollektiv niva. Han beskriver larande
som sociokulturellt betingat, vilket innebdr att den kunskap vi tar till oss och anvander
varierar beroende pa kulturella skillnader. Hur vi handlar beror pa tidigare kunskaper och
erfarenheter. la Nystrom (2002) forsoker forklara detta genom att beskriva ett exempel dar en
grupp ser en film tillsammans. Denna film ger alla samma stimuli. Vad vi daremot forstar och
ser blir hogst varierande p.g.a. att upplevelsen relateras till var kulturella bakgrund.

Nystrom (2002) redogor for kritik som riktats mot det sociokulturella perspektivet och dess
starka tro pa den sociala processen i ldarandet. Kritikerna menar att individens kognitiva
formagor skjuts at sidan. Nystrom svarar sedan pa kritiken genom att papeka att det
sociokulturella perspektivet utgar fran ett dialektiskt forhallande mellan den individuella
forstaelsen och kollektiv aktivitet. Utifran detta synsatt innebar larande att en férandring i
forstaelsen sker i den sociala praktik individen deltar i.

2.2. Att lara sig ett skriftsprak

Runt om i varlden finns olika skriftsprak som utvecklats oberoende av varandra. Flera
skriftsprak bygger pa bilder medan vart alfabet ar uppbyggt kring ljud. Skrivprocessen é&r i
dagens svenska skola en viktig del av lasinlarningen. De flesta forskare menar att Ias- och
skrivutveckling foljs at, genom att lasa lar man sig att skriva och genom att skriva lar man sig
att lasa (Nystrom, 2002).

Berit Lundgren (2005) beskriver de tva metodval som finns inom las- och
skrivundervisningen. A ena sidan finns det fonetiska forh&llningssattet (phonics) dar man
pekar pa fonologisk medvetenhet som en av de viktigaste faktorerna vid las- och
skrivinlarning. En foljd av detta metodval &r att fokus ldggs pa ovning i det alfabetiska
systemets principer. Det andra metodvalet kallas helhetssyn (whole language) och har laggs
storre vikt vid forforstaelse av textinnehallet. Det innebér att man inte enbart kan utga fran
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den alfabetiska skriften dar man o6verfor ljud till grafiska symboler. Whole language-
foresprakarna pekar ocksa pa vikten av att Overfora de sociokulturella och individuella
dimensionerna.

Nystrom (2002) redogor for flera studier som alla undersdkt vilken betydelse barns
hemforhallanden och den kulturella bakgrunden har for las- och skrivinlarningen. Gemensamt
for deras resultat var att man kunde pavisa att barns hemforhallanden avspeglas i sattet de
narmar sig skriftspraket. Foraldrars utbildningsbakgrund och kulturell bakgrund visade sig
spela roll i larandet. Till exempel var akademikers barn underrepresenterade bland de elever
som bendmns svaga lasare.

2.2.1. Att lara sig ett skriftsprak i vuxen alder

Lundgren (2005) beskriver skriftspraksinlarning fran de illitteratas? perspektiv, d.v.s. de som i
vuxen alder annu inte lart sig lasa och skriva. Hon menar att en illitterat person, for att lara sig
det latinska skriftspraket, maste genomfora en dubbel abstraktion. Forst maste man forsta att
ord ar symboler for foreteelser i varlden och darefter maste man ocksa forsta att skriftsprakets
bokstaver ar symboler for talets ljud.

Nar man lar vuxna ett skriftsprak utgar Lundgren (2005) fran ett antagande att
skriftspraksarbetet forankras i muntliga samtal utifran deltagarnas erfarenheter. Det innebar
att det skrivna spraket ar bundet till det talade spraket men att de varken ar identiska eller
hierarkiska. Ur ett larandeperspektiv anser hon att man i detta sammanhang kan kombinera
”phonics” och “whole language”, men att de anvénds under olika faser i laroprocessen.

Qarin Franker (2004) skriver om alfabetisering i vuxen alder i en tvasprakig kontext.
Alfabetisering betyder att lara ndgon att lasa och skriva. Franker menar att man i Sverige tar
las- och skrivkunnighet for given och manga krav som ar forknippade med formagan att
kunna lasa och skriva finns inbaddade i samhallsstrukturen. Atskilliga flyktingar och
invandrare har av olika anledningar inte kunnat forvarva sig grundldggande l&s- och
skrivfardigheter under uppvaxtaren, vilket resulterar i svarigheter vid métet med det svenska
samhallet. Franker (2004) menar att andelen ungdomar och vuxna som anlander till Sverige
med ingen eller kort skolbakgrund Okar. Vid 2000-talets boérjan uppskattade Skolverket
(refererad i Franker, 2004) att drygt 20 % av deltagarna i sfi-utbildningen var ovana vid
teoretiska studier.

Skolverket foresprakar alfabetisering pd modersmalet. | rapporten Som att 6ppna en dorr
(2003) skriver man att 1as- och skrivinlarningen for analfabeter bor vara individualiserad och
ske pa modersmalet eller med koppling till modersmalet. | en paféljande statlig utredning
(SOU 2003:77) forklaras tydligare vad man grundar att sadant stallningstagande pa:

Forskningen visar att det ofta ar en stor fordel att fa mojlighet att lara sig lasa pa sitt modersmal.
Denna bas som utgér grunden for tidigare erfarenheter och kunskaper &r ett tankeinstrument som

1 Inom UNESCO (refererad i Franker, 2004) har man enats om en gemensam definition av litteracitet. Man
menar att fardigheterna maste ses i relation till saval individens behov som till det samhalle individen lever i.
Man beskriver sedan litteracitet i tva nivaer: baslitteracitet som handlar om att kunna lasa och skriva en enkel
text med ett kant innehall och funktionell litteracitet som &ven innefattar formagan att anvanda lasning och
skrivning i praktiska situationer i samhdllet. Att vara illitterat innebér enligt UNESCOS definition att man inte
beharskar ndgon av ovan namnda nivaer.



far en ny dimension nar man lér sig lasa och skriva pa detta sprak. Att kunna anvanda denna grund
som utgangspunkt for vidare larande ger individen tilltro till sin egen formaga och utgor grunden
for en effektiv inlarning av saval sprak som fakta. Idag ar det dock sallan som sfi-studerande
analfabeter far tillgéng till modersmalsstod i ndgon form.

(SOU 2003:77, s. 275)

Ovan namnda skolverksrapport (2003) beskriver ocksa att manga larare som jobbar med
alfabetiseringsundervisning saknar adekvat utbildning for sitt arbete. Deltagarna ar
huvudsakligen néjda men Skolverket papekar att de ofta ar passiva i undervisningssituationen.
Man efterfragar darfor okad medvetenhet hos larare om analfabeters och lagutbildades
speciella utbildningsbehov. En omfattande norsk studie av alfabetiseringsprocessen (refererad
i Franker, 2004) talar ocksa om lararens roll. Bland annat kan man lasa att majoriteten av
eleverna hade svart att 6verhuvudtaget forsta lararen och det som hande i skolan. Samma
studie visade ocksa att manga analfabeter inte sdg nagot klart samband mellan las- och
skrivkunnighet och majligheten att fa ett jobb. De uppgav att de kdnde manga som inte
beharskade skriftspraket, men som anda var i jobb.

2.3. Andraspraksinlarning

Niclas Abrahamsson (2009) forklarar begreppen forstasprak och andrasprak narmare. Han
menar att de syftar pa den ordningsfoljd i vilken en person exponerats for dem, inte pa hur val
man beharskar spraken. En person kan ha flera forstasprak, till exempel om tva foraldrar
konsekvent talar olika sprak med barnet. Abrahamsson betonar ocksa vikten av att inte blanda
ihop begreppen andrasprak och frammandesprak. Andrasprak ar ett sprak som larts in i den
miljo dar spraket anvands och fungerar medan frammandesprak ar beteckningen pa sadana
sprak som lars in i en miljo dar inte spraket anvands pa ett naturligt séatt. Exempel pa
frammandesprak ar t.ex. den obligatoriska engelskundervisningen i svensk skola.

| den svenska grundskolan har idag drygt 20 % av eleverna annat modersmal an svenska
(Skolverket, 2011). Denna siffra har dkat med cirka 1 % per ar de senaste 5 aren. Detta
innebér i praktiken att i stort sett alla pedagoger inom grundskolan ocksa undervisar
tvasprakiga elever. Denna grupp elever &r i allra hogsta grad heterogen, men generellt ar det
dock sa att de tvasprakiga eleverna som grupp nar samre resultat &n ensprakiga svenska elever
(Wedin, 2010). Nagra troliga orsaker till detta ska vi titta narmare pa sedan, men forst
fordjupar vi oss i lite teori kring andraspraksinlarning.

2.3.1. Inflode

Nar man talar om andraspraksinlarning brukar man anvanda begreppet inflode. Inflode
innefattar allt sprak som finns tillgangligt for inlararen och kan anvandas for att bygga upp
andraspraket. Det ar dock inte troligt att man forstar allt sprakligt inflode man utsétts fér. Man
brukar darfor ocksa tala om begripligt inflode, vilket betecknar det sprakliga inflode som
inlararen kan forstd och som darfor kan leda till sprakutveckling. Ett optimalt inflode &r
sadant sprak som haller en strukturell niva strax over den andrasprakliga niva inlararen for
tillfallet befinner sig pa (Abrahamsson, 2009).

Nar det géller det inflode som lararen erbjuder sa brukar detta kallas teacher talk. Lararen
representerar for manga andrasprakselever den viktigaste, och i vissa fall kanske enda, kalla
till spraklig exponering pa andraspraket. Detta lararsprak motsvarar dock inte det behov av
rikt, varierat inflode som kravs for en gynnsam sprakutveckling. Framforallt &r det
mojligheter till genuin interaktion och férhandling som far stryka pa foten i den traditionella,
lararledda undervisningen. Ocksa pa andra satt skiljer sig teacher talk fran den interaktion
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som forekommer i samtal mellan infédda och icke-infédda utanfor klassrummet, t.ex. ar den
mera forutsdgbar och grammatiskt korrekt an det sprak som andrasprakseleverna sedan traffar
pa utanfor skolsalen. Forfattaren menar att detta kan ge andraspraksundervisningen en
karaktar av uppvisning, pa bekostnad av genuinitet (Abrahamsson, 2009).

Det finns anledning att, med ovanstaende beskrivning av teacher talk i bakhuvudet, titta
narmare pa den explicita andraspraksundervisningen och dess eventuella effekter.
Abrahamsson (2009) redogdr for den diskussion som forts inom andraspraksforskningen om
huruvida formell andraspraksundervisning har nagon effekt, eller om andraspraksinlarning
lika garna kan ske enbart genom naturlig exponering av det aktuella malspraket. Han redogdor
for elva olika studier som alla jamfort effekten av formell undervisning och naturlig
exponering. Sex av dessa studier visade pa klart positiva effekter, tva kunde tolkas som delvis
stodjande medan tre visade pa sma eller inga effekter. Utifran detta drogs slutsatsen att
formell andraspraksundervisning har en positiv effekt, oavsett om det galler barn eller vuxna,
oavsett vilken niva inldararna befinner sig pa, oavsett hur sprakfardigheten mats och oavsett
om inlararna hade tillgang till naturligt tillignande utanfor klassrummet eller inte.
Abrahamsson betonar dock att ett problem med dessa studier ar att det ar svart att kontrollera
den totala exponeringstiden i och utanfér klassrummet och det ar svart att jamfora grupper av
inlarare. Det finns av dessa anledningar fortfarande andraspraksforskare som ifragasatter
formell undervisning och menar att naturligt inflode ar den enda végen till ett lyckat
spraktillagnande.

2.3.2. Framgangsrik andraspraksinlarning

Skillnader i social bakgrund och personliga egenskaper har enligt Abrahamsson (2009) ingen
avgorande inverkan pa hur snabbt vi lar ett modersmal - alla normalt utvecklade barn
tillagnar sig sitt forstaspraks grammatik och fonologi inom loppet av nagra ar. Vuxna
andraspraksinlarare skiljer sig daremot avsevart fran varandra nar det galler
inlarningshastighet och slutlig niva pa andraspraket. Vissa gor stora framsteg pa kort tid trots
begransningar i inflodet, medan andra kan vistas i en inflodesrik miljo i artionden utan att
nagon pataglig spraklig progression ager rum. Orsakerna till detta star att finna i en mangd
faktorer pa bade samhalls-, grupp- och individniva. Till exempel ndmns inlararens attityd
gentemot andraspraket, vilka inlarningsstrategier inlararen anvéander sig av, motivation,
sprakbegavning, social klass, utbildningsniva och alder.

Andraspraksinlarare tillampar en mangd olika strategier vid inlarning av det nya spraket.
Typen, méngden och kombinationer av strategier varierar mellan individer.
Inlarningsstrategierna utgors av mer eller mindre medvetna tillvagagangssatt som anvands for
att utveckla andraspraket. Dessa strategier delas upp i tre kategorier: Kognitiva strategier kan
till exempel vara imitation av nagon annans tal, éversattning mellan forsta- och andraspraket,
medveten tilldmpning av grammatiska regler eller att genom inferens gissa innebdrden av nya
ord eller grammatiska konstruktioner. Metakognitiva strategier kan vara att forbereda sig vél
infor sprakuppgifter, att fokusera pa inlarningsuppgiften och inte lata sig distraheras, att i
forvag selektivt bestamma vilka specifika delar av inflodet man ska fokusera pa eller att
regelbundet kontrollera och utvardera den egna inlarningen. Sociala/affektiva strategier &r
strategier dar inldraren nyttjar sin omgivning for sina inlarningssyften, t.ex. att man ber
infodda talare om forklaringar eller omskrivningar eller att man samarbetar med en eller flera
andra inlérare i syfte att fa feedback (Abrahamsson, 2009).

Flera studier har forsokt undersoka om vissa strategier eller kombinationer av strategier &ar
mera framgangsrika an andra, men dessa studier har inte kunnat pavisa nagra samband. Man
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har dock kunnat urskilja fem karaktarsdrag som ar typiska hos den framgangsrika inldraren;
vana att fokusera pa spraklig form, en aktiv strdvan att hamna i autentiska
kommunikationssituationer, aktivt deltagande i undervisningen, medvetenhet om den egna
inlarningsprocessen och flexibel strategianvédndning. Med flexibel strategianvandning menas
formagan att vaxla mellan olika strategier beroende pa situation och uppgift. Framgangsrika
inlarare anvander dessutom fler strategier an mindre framgangsrika inlarare. Det ar dock
viktigt att papeka att studier av "den framgangsrike inlararen” i forsta hand galler ungdomar
och vuxna inlérare. (Abrahamsson, 2009).

2.3.3. Den kritiska perioden

Det ar en allméant hallen “sanning” att barn pa relativt kort tid brukar uppna kunskaper i
andraspraket som kan liknas vid den niva en modersmalstalare besitter. Det brukar ocksa i
detta sammanhang konstateras att vuxna inlarare inte uppnar sadana nivaer. Det ar endast i
undantagsfall vi traffar vuxna som tillignat sig andraspraket pa ett sadant satt att
modersmalstalare inte lagger marke till den icke-infédda sprakbakgrunden. Det har under
flera decennier varit en mycket omdebatterad fraga huruvuda dessa skillnader i
sprakinlarningsformaga mellan barn och vuxna kan forklaras med biologiska forandringar i
hjarnan, eller om vi istéllet bor hénvisa till barns och vuxnas olika sociala och psykologiska
forutsattningar for andraspraksinlarning (Abrahamsson, 2009).

Abrahamsson (2009) redogor for hypotesen om en kritisk period for sprakinlarning. Enligt
denna hypotes kommer barn som exponeras for ett sprak inom denna den kritiska perioden att
uppleva normal sprakutveckling, medan de som av nagon anledning inte exponeras for sprak
under denna period inte heller kommer utveckla ett normalt sprak. Hypotesen om en Kritisk
period géller i forsta hand inlarningen av ett forsta sprak, men i argumentationen for att denna
kritiska period verkligen existerar har man angivit just andraspraksinlarning hos vuxna som
ett bevis. Man menar att det faktum att ett fraimmande sprak maste laras in genom
undervisning och stor anstrangning i vuxen alder visar pa forekomsten av en kritisk period.

Kritik mot hypotesen om en kritisk period har framforts. | dagslédget handlar merparten av
kritiken dock inte om huruvida denna kritiska period existerar, utan mera om vilka orsaker
som ligger bakom varfor barn ar overlagsna vuxna i detta avseende. Den ursprungliga
hypotesen pekar pa biologiska faktorer, men dagens kritiker fragar sig om barn besitter battre
sociala och psykologiska forutsattningar for sprakinlarning an vuxna. T.ex. ndamner man
inneboende hég motivation, mer och kvalitativt battre inflode, mer interaktion med infodda
talare, langvarig skolgang, farre hamningar och en inte lika etablerad och bestammande
identitet (Abrahamsson, 2009).

Bland den lilla skara vuxna andraspraksinlarare som uppnatt en infodd niva har man kunnat
konstatera att en hog grad av sprakbegdvning varit den avgorande faktorn. For dem som
paborjar andraspraksinlarningen i barndomen tycks inte medfodd sprakbegavning vara av stor
vikt for att na framgang. (Abrahamsson, 2009).

Under de senaste aren har man borjat titta narmare pa yngre inlarares faktiska
andraspraksbeharskning. Till exempel kunde Hyltenstam och Abrahamsson (2003) konstatera
att endast tva av 31 informanter som startat sin andraspraksinlarning vid 1-11 ars alder
uppvisade en andraspraksbeharskning i niva med infodda personer. Flera studier av personer
som i barndomen adopterats visar ocksa att barn som kommit till en svensk familj sa tidigt
som i 2-3-arsaldern uppvisar signifikant lagre behéarskning av det svenska spraket &n



svenskfodda. | dessa fall torde biologiska mognadsfaktorer vara den mest troliga orsaken
(Abrahamsson, 2009).

2.4. Modersmalsundervisning

Modersmalsundervisningens betydelse for skolframgang har under arens lopp uppfattats pa
olika satt och manga studier om modersmalsundervisning i relation till skolframgang har
genomforts. Till exempel genomforde Elmerot (1997) en studie som inte fann nagra samband
mellan modersmalsundervisning? och skolframgang. Hyltenstam och Toumela (1996) visar
daremot i en forskningsgenomgang av internationella studier att en av de viktigaste faktorerna
for en framgangsrik skolkarriar &r ett valutvecklat forstasprak. De menar att internationell
forskning konstaterat en lang rad fordelar med modersmalsundervisning2. Till exempel
namner de att modersmalsundervisningen utgdr en brygga till integration, att betyg i svenska
och engelska (och &ven det s.k. ”snittbetyget” gallande alla kursplanens &mnen) ar hégre hos
de elever som haft kontinuerlig modersmalsundervisning, att invandrarelever som far
tvasprakig undervisning i matematik och SO far hogre betyg i dessa @mnen &n andra
invandrarelever, att "modersmalselever” beharskar svenska battre an andra invandrarelever
och att modersmalselever kan hantera abstrakta begrepp béttre an andra invandrarelever.

Regering och riksdag har anammat den syn pa modersmalsundervisning som Hyltenstam och
Toumela (1996) redovisat. | Skollagen (SFS 2010:800) slar man fast de tvasprakiga elevernas
ratt till modersmalsundervisning:

Ur Skollagen 10 kap. 7§

En elev som har en vardnadshavare med ett annat modersmal 4n svenska ska erbjudas
modersmalsundervisning i detta sprak om

1. spréaket ar elevens dagliga umgangessprak i hemmet, och

2. eleven har grundlidggande kunskaper i spréaket.

Modersmalsundervisning i ett nationellt minoritetssprak ska erbjudas dven om spraket inte ar
elevens dagliga umgangessprak i hemmet.

| anslutning till diskussionen om modersmal lampar det sig att ocksd namna
studiehandledning. Studiehandledning ar varken undervisning i modersmalet eller i andra
amnen, utan just handledning pa det sprak som eleven talar. Syftet med studiehandledning ar
att stoédja undervisningen i andra &mnen. Handledning ska ges till elever som inte fullt ut kan
folja undervisningen i klassen pa grund av otillrackliga kunskaper i svenska. Eleverna ska
med handledningens hjalp kunna h&vda sig i den ordinarie undervisningen enligt sina
forutsattningar. 1 den alldeles farska grundskoleférordningen (SFS 2011:185) som tradde i
kraft 2011-04-15 kan man lasa om ratten till studiehandledning pa modersmalet:

Ur Skolforordningen 5 kap. 48

En elev ska fa studiehandledning pa sitt modersmal, om eleven behéver det.
En elev som ska erbjudas modersmalsundervisning och som fore sin ankomst till Sverige har
undervisats pa ett annat sprak an modersmalet far ges studiehandledning pa det spraket i stallet for
pa modersmalet, om det finns sarskilda skal.

2| dessa tvé studier anvindes den davarande beteckningen “hemspraksundervisning”



Monica Axelsson (2004) papekar att det salunda inte saknas nagot i vara styrdokument.
Déaremot fragar hon sig om den svenska skolan har kunskapen, férmagan och viljan att
implementera dem. Axelsson menar att det svenska samhéllet har en ambivalent instéllning
till att reellt utveckla flersprakigas mojligheter till skolframgang. Hon menar vidare att man i
den svenska skolan i hogre grad borde gora det méjligt for eleverna att lagga till ett nytt sprak
och samtidigt behalla och utveckla forstaspraket. Eleverna borde fa mojlighet att diskutera
centrala begrepp pa forstaspraket. Motsatsen, att uppmana eleverna att lamna forstaspraket
utanfor skolans dorrar, kan leda till att skolan uppfattas som tvang och att eleven gér motstand
genom att inte lara sig, menar Axelsson.

Axelsson (2004) stoder sig mot flera stora internationella forskningsstudier. Bland annat
refererar hon till Thomas och Collier (refererad i Axelsson, 2004), vars omfattande
amerikanska studie ofta citeras. | denna studie betonar man skolframgang i skolans alla
amnen. Ett centralt resultat i studien &r att det tar manga ar att lara sig ett andrasprak, och att
det darfor ar svart att fa hela skolgangen pa detta sprak. Om man under flera ars tid forvantas
tillagna sig &mneskunskaper pa ett andrasprak som man inte beharskar till fullo, riskerar man
att "hamna efter”. Med stdéd av sin forskning havdar Thomas och Collier att ett barns
utveckling av tankande och larande gar langsammare om barnet endast far undervisning pa
sitt andrasprak och att detta barn kanske aldrig hinner ikapp de ensprakiga barnen. Ju solidare
en elevs utveckling av tankande och ldarande &r pa forstaspraket, desto snabbare kommer hon
gora framsteg i andraspraket. Forskarna rekommenderar darfor sprakligt anpassad
amnesundervisning, en undervisning dar bade forsta- och andraspraket anvands.

| den svenska skolan visar andrasprakselever samre skolresultat an ensprakiga elever.
Kenneth Hyltenstam (2007) haller med Thomas och Collier i deras slutsatser, samtidigt som
han betonar den vaxelverkan man kan skonja. Han beskriver detta pa foljande sétt:

De tre faktorerna studieframgang, sprakbeharskning och las- och skrivformaga interagerar helt
klart med varandra. Delvis kan sambandet beskrivas sa att samre beharskning av det sprak som
skolundervisningen sker pa ligger bakom saval de samre studieresultaten som den samre las- och
skrivformagan. En annan del av sambandet ar att den samre las- och skrivformagan i sig ar
orsaken till de samre studieresultaten. En sadan beskrivning fangar huvuddragen i en forstaelse av
tvasprakiga elevers speciella skolsituation.

(Hyltenstam, 2007, s. 65)

Thomas och Colliers studie (refererad i Axelsson, 2004) betonar att det i undervisningen
maste finnas utrymme for eleverna att samarbeta med varandra da samarbetsinriktad
undervisning visade sig mer effektiv an traditionell lararstyrd undervisning. Studien visade
dven att tvasprakiga elever nadde béttre resultat nar de gick i skolor dar de vérdesattes och
blev behandlade med respekt, d.v.s. nér de befann sig i en sociokulturellt stédjande miljo. 1
dessa skolor betraktades de tvasprakiga barnen som en tillgang. Deras livserfarenheter fick
utrymme och deras modersmal respekterades och anvandes aktivt i undervisningen. Eleverna
upplevde dessa skolor som trygga, férdomsfria och valkomnande platser.

2.5. Livsfragor och trauman

Upplevelser kan vécka starka kanslor och kan ibland leda till att man omprdvar den egna
personen och relationen till varlden. Dessa fragor kan bli livsfragor for individen, alltsa
angelagna fragor med existentiell laddning som uppmarksammas och stiger fram ur det
forgivettagna. Sven Hartman (2000) har definierat begreppet livsfraga pa foljande satt:



En livsfraga galler de grundlaggande villkoren for manniskors liv och for tillvaron i stort. En
livsfraga ar ocksa uttryck for ett behov att bearbeta och reflektera 6ver upplevelser av varlden och
av den egna personen i relation till vérlden och till livet i stort.

(Hartman, 2000, s. 71)

Begreppet utgar alltsa fran en persons upplevelser av vérlden och uttrycker ett behov av att
bearbeta och reflektera 6ver dem. Det betyder att livsfragor ar angelagna for personen och kan
fa en existentiell laddning. Det betyder ocksa att det som blir livsfraga for en individ inte
behover bli det for en annan, eftersom vad som blir livsfragor varierar fran person till person.
Bearbetning av livsfragor behover inte ske med ord, det kan ocksa ske i kanslor och i
handling, och den kan géras med olika grad av medvetenhet.

Vissa livsfragor kan ha sin grund i ett trauma. Magne Raundalen och Jon-Hakon Schultz
(2007) beskriver trauma som d&vervéldigande, okontrollerbara héndelser som innebér en
extraordindr pafrestning for den person som utsdtts for handelsen. Handelsen eller
handelserna medfor ofta att den drabbade personen kanner sig hjalplos och sarbar. Hur man
reagerar pa trauma ar individuellt och listan pa symptom som kan uppstd vid trauma ar lang.
Nagra som kan namnas ar aterupplevelser av det intraffade, somnsvarigheter,
koncentrationssvarigheter, inlarningsproblem, nedstamdhet, sjalvforbraelser, vrede och starka
kroppsliga reaktioner. Forfattarna skriver att obearbetade trauman har en avgjort negativ
effekt pa barns skolprestationer. Speciellt beskriver de minnesfunktionen som avgérande for
larande. Med ett dverbelastat inre finns ingen kraft och energi 6ver for att koncentrera sig pa
skolans uppgifter. Att vara trétt efter en somnlos natt inverkar ocksa pa minne, koncentration
och kapacitet. Raundalen och Schultz bendmner detta som larande i uppforsbacke.

Raundalen och Schultz (2007) menar att barn med upplevelser fran krig och exil kan béra
med sig trauman. Dessa elever skulle bade inlarningsmassigt och personligt tjana pa att ga i
en skola som har en tillmétesgaende och medmansklig installning till kritiska handelser.
Forfattarna kallar detta for en proaktiv och vaken instéllning. De menar vidare att skolan &ar
den viktigaste institutionen utanfor familjen for denna kategori elever och att lararen &r den
viktigaste personen vid sidan av foréldrarna. Skolan representerar framtidshopp och trygghet
och i manga fall kan dess barn beskriva lektionerna som tryggare och angenamare an rasterna
och fritiden. Raundalen och Schultz skriver att detta troligen hdnger samman med att den
vuxenstyrda tillvaro som en lektion representerar innebar en trygghet. Man pekar dock pa de
svarigheter som kan uppsta da ett krigstraumatiserat barn ska lara sig ett nytt sprak och
tillagna sig nya kunskaper och kultur i vérdlandet. For att referera till forfattarnas eget
sprakbruk skulle man kanske kunna kalla detta larande i bade uppférsbacke och motvind.
Med detta menar jag att det kan finnas bade hinder som beror pa trauma och sprakliga hinder
som gor det svart for denna kategori elever att tillgodogora sig skolundervisning.

2.6. Den svenska skolans vardegrund

Bade grundskolans laroplan (Lpo 94) och laroplanen for gymnasieskolan och évriga frivilliga
skolformer (Lpf 94) inleds med en beskrivning av den svenska skolans vardegrund. Redan i
forsta stycket slar bada laroplanerna fast:

Ur Lpo 94 och Lpf 94

Det offentliga skolvasendet vilar pa demokratins grund. Skollagen (1985:1100) slar fast att
verksamheten i skolan skall utformas i dverensstdimmelse med grundldggande demokratiska
varderingar och att var och en som verkar inom skolan skall frimja aktningen for varje ménniskas
egenvarde och respekten for var gemensamma miljo.
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Under rubriken Rattigheter och skyldigheter kan man sedan i bada kursplanerna lasa:

Ur Lpo 94 och Lpf 94
Det ar inte tillrickligt att i undervisningen formedla kunskap om grundldggande demokratiska
varden. Undervisningen ska bedrivas i demokratiska arbetsformer

Bada kursplanerna beskriver vidare hur man att man ska motverka alla former av krankande
behandling och att skolan ska visa respekt for den enskilda indviden. | grundskolans laroplan
kan man dessutom ldsa om den omsorg om den enskildes vélbefinnande och utveckling som
ska prégla all verksamhet som omfattas av Lpo 94.
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3. Ansats och metod

| detta kapitel redovisas valet av ansats, metod, hur urvalet skett samt en kort presentation av
respondenterna. Vidare beskrivs tillvagagangssatt, studiens trovardighet och giltighet samt
etiska Overvaganden.

3.1. En livsvarldsfenomenologisk ansats

Enligt Jan Bengtsson (2005) ska en forskningsansats innehalla filosofiska stallningstaganden
av ontologiska och epistemologiskt slag, d.v.s. grundantaganden om vad verklighet och
kunskap &ar. Av de antaganden som gors av verkligheten och kunskapen foljer vissa metoder
och andra utesluts. Foljande stycke avser att redogodra for val av ansats och de ontologiska och
epistemologiska stallningstaganden som foljer i sparen av detta val.

Denna studie har for avsikt att undersdoka de somaliska elevernas upplevelser vid motet med
den svenska skolan och svenskt skriftsprak, och sedan beskriva dessa upplevelser utifran
elevernas perspektiv, med den bakgrund och den forforstaelse de har med sig.
Undersokningen kan darfér sdgas vara fenomenologisk. Utgangspunkten i ett
fenomenologiskt perspektiv ar att beskriva individens erfarenhetsvarld. Man utgar fran den
konkret upplevda varlden, hur manniskan uppfattar sig sjalv och sin verklighet (Husserl,
2004).

Man kan inte pa ett enkelt och kortfattat sétt redogora for fenomenologi, da fenomenologi inte
ar nagot enhetligt. Det finns med andra ord variationer inom fenomenologin. Bengtsson
(2005) menar dock att en sak som ar gemensam for all fenomenologi &ar att man ska "ga
tillbaka till sakerna sjalva”. De saker som vi ska ga tillbaks till ar alltid saker for nagon, aldrig
saker i sig sjalva. Det i sin tur betyder att ett subjekt alltid &r riktat mot nagot annat an sig
sjalv. Sjalva ordet fenomen, som begreppet fenomenologi grundat sig pa, ar grekiska och
betyder “det som visar sig”. For fenomenologin &r det alltsa centralt att det som visar sig inte
kan finnas om det inte finns nagon som det visar sig for. Man kan saledes konstatera ett
Omsesidigt beroende mellan objekt och subjekt. | forlangningen betyder detta att ett objekt
kan uppfattas olika beroende pa varifran det blir betraktat och méanniskor kan forsta en
handelse pa helt olika satt beroende pa vilken forforstaelse man har med sig in i situationen.
Maurice Merleau-Ponty (1999) beskriver det hela pa féljande vis:

Var varseblivning leder fram till foremal, och sa snart foremalet ar konstituerat framstar det som
grunden till alla de erfarenheter vi haft eller skulle kunna ha av det. Till exempel ser jag
grannhuset ur en viss synvinkel, man skulle se det annorlunda frdn Seines hogra strand,
annorlunda inifrdn och annorlunda igen fran ett flygplan. Huset sjalvt &r ingen av dessa
framtradelseformer, det & den geometriska projektionen av dessa perspektiv, det vill séga det
perspektivldsa led varifran alla hus kan harledas, det ar huset sett fran ingenstans.

(Merleau-Ponty, 1999, s. 13)

Om man vidare vill forstd den form av fenomenologi som kopplas samman med begreppet
livsvarld far man ga till Edmund Husserl for att fa en djupare begreppsforklaring. Enligt
Bengtsson (2005) utarbetade Husserl livsvarldsbegreppet i en epistemologisk kontext. Han
ville hitta en absolut och séker grund for all vetenskaplig kunskapsbildning. Husserl menade
att de objektiva vetenskaperna hade forlorat sin betydelse i manniskors dagliga liv, rena
faktakunskaper gjorde vérlden frammande for manniskan. Husserl ville istallet stélla kunskap
i relation till den vérld som manniskor lever i, livsvarlden. Han menade att varje manniskas
livsvarld ar subjektiv, den upplevs alltid i relation till nagot. Den objektiva varlden &r i grund
och botten bara en teoretisk konstruktion.
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Med en sadan utgangspunkt i studien kan en individs upplevelser aldrig betecknas som
inkorrekta. Eftersom en och samma sak kan uppfattas pa flera olika satt maste man betrakta
allas olika uppfattningar som riktiga. Silwa Claesson (2005) beskriver Husserls tankar pa
foljande satt:

Husserl menar att all forskning bor ta sin utgangspunkt i att det ar vi sjalva, manniskor som lever i
och erfar varlden med vara sinnen, som bor bilda utgangspunkt for de antaganden vi gor. Han kallar
denna utgangspunkt "livsvarld”. Livsvarlden har vi tillgang till genom att vi lever i varlden. Detta
kan tyckas trivialt, men det &r just detta skenbart triviala som &r det gldmda, menar Husserl.

(Silva, 2005, s. 137)

3.1.1. Livsvarldsfenomenologiska begrepp

Varje forskningsansats har sina egna begrepp som kan behéva forklaras innan de anvands vid
analysen av en studies resultat. Inom livsvarldsfenomenologin talar man t.ex. om “den levda
kroppen”. Inger Berndtsson (2005) beskriver detta begrepp som ett satt att 6verbrygga den
tudelning i kropp och sjal som ofta gors da man talar om den méanskliga kroppen. Nar man
anvander begreppet “"den levda kroppen” menar man att det inte gar att sérskilja kropp och
sjal, de ar oupplosligt forbundna med varandra i livsvarlden. Begreppet innefattar dven en
uppfattning om att vissa ting kan inforlivas och bli en del av den levda kroppen. | Berndtssons
egen studie kan man ta de synskadades teknikkapp som exempel pa ett ting som inforlivats
och blivit en del av den levda kroppen. Ur ett livsvarldsfenomenologiskt perspektiv ses inte
langre teknikkdppen som ett separat objekt. Nar den levda kroppen forandras pa detta sétt, och
utokas med vytterligare en kroppsdel, forandras ocksa varlden. Kanske ser individen nu
vérlden och sin egen plats i den samma pa ett annat sétt?

De somaliska elever som deltar i studien far fragor da de ska beskriva sig sjalva som
skolelever. De beskriver sig da pa tre omraden: De talar om vad de &r i sig sjalva, de
beskriver sig i relation till andra kamrater, vuxna eller skolans normer och de talar om vad de
gor, vilka intressen de har. | ett livsvarldsfilosofiskt perspektiv kan man liksom Martin
Heidegger (1981) sdga att de beskriver sin Eigenwelt (egenvarld), sin Mitwelt (vérld av
relationer) och sin Umwelt (omvarld).

Ett annat begrepp som ofta anvanda inom livsvarldsfenomenologin &r horisontbegreppet.
Febe Friberg (2005) beskriver detta som att varje erfarenhet har sina egna horisonter och att
manniskan erfar vérlden utifran dessa horisonter. Horisonterna ar inte statiska, utan utvecklas
i relation till de erfarenheter individer gor. Man kan helt enkelt s&ga att horisonten forflyttar
sig allt eftersom méanniskan forflyttar sig. Friberg menar att ménniskan ar medveten om den
egna existensens horisonter. Hon vidareutvecklar sedan resonemanget och sdger att
horisontbegreppet ocksa kan sattas i relation till handlingsutrymme. Kort sagt kan olika
individer ha olika handlingsutrymme beroende pa var de har sin horisont.

Bengtsson (2005) menar att det & omdojligt att studera en ménniskas hela livsvérld. Darfor ar
olika avgransningar nodvandiga. Dessa avgrénsningar kan gdras genom att regionalisera
livsvarlden. Man kan pa sa satt valja att studera ett utsnitt av livsvarlden, t.ex. klassrummet.
Dessa regionala livsvarldar bildar visserligen avgransningar, men fran varje region finns
Oppningar till de andra. Den regionala livsvarld som denna studie avser ar den svenska skolan,
men elevernas livsvérld slutar inte vid skolans ytterdorr. Livsvérlden inkluderar alla de
regioner som respondenterna ror sig mellan. Denna studie ar ett tydligt exempel pa hur
handelser i en regional livsvarld kan sétta spar aven i andra regioner.
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3.1.2. Hermeneutisk tolkning

Valet av livsvarldsansats innebér per automatik att tolkningen av studiens resultat blir
hermeneutisk. Per-Johan Odman (2004) beskriver hur existentiella dimensioner i praktiken &r
omatbara, men att man med hjalp av ett hermeneutiskt forhallningssatt kan fa grepp dven om
dessa dimensioner. Vid hermeneutisk tolkning sOker och tolkar forskaren de kvalitativa
variationer man finner, men tappar anda inte kontakt med helheten. Forskarens tolkning och
egna referensramar blir viktiga vid ett hermeneutiskt tolkningsforfarande, men under
tolkningsprocessen lagger man ocksa vikt vid att dessa tolkningar systematiskt ifragasatts och
omprovas. Man brukar tala om ”den hermeneutiska cirkeln”, vilket innebar att man gar fran
del till helhet och vice versa. Delen kan inte forstas utan helheten, och tvéartom.

Denna studie har utgatt fran delarna, d.v.s. citat frdn samtalen med respondenterna. Studien
har sedan pendlat mellan dessa uttalanden och deras férhallande till respondentens hela
beréttelse. Tolkningen vilar ocksa mot den forforstaelse, de erfarenheter och kunskaper
intervjuaren har och de teoretiska perspektiv som valts i denna studie.

3.2. En kvalitativ studie

Staffan Stukat (2005) beskriver hur vetenskapliga studier kan delas in i tva riktningar,
kvantitativ eller kvalitativ forskning. Kvantitativa studier kannetecknas av att man samlar in
en stor mangd fakta som analyseras i syfte att upptacka generella monster. Studien ska alltsa
kunna galla fler &n de man undersokt. Den kvalitativa riktningen handlar istallet om att tolka
och forsta de resultat man fatt och inte att generalisera eller forutsaga.

Da denna studies fragestéllningar kretsar kring de somaliska elevernas egna upplevelser och
tankar stod det tidigt klart att studien skulle vara kvalitativ. Det kandes ocksa sjalvklart att
samla in empirin genom kvalitativa forskningsintervjuer. Syftet med sadana intervjuer ar att
forsta det valda amnet ur respondentens perspektiv. Man vill erhalla kvalitativa beskrivningar
av den intervjuades livsvarld i avsikt att tolka deras mening. Steinar Kvale (1997) skriver att
den kvalitativa forskningen &r kanslig for ménniskors situationer eftersom den kréver en
empatisk dialog med de intervjuade. Han beskriver de kvalitativa forskningsintervjuerna som
speciella samtal som skiljer sig fran vardagliga samtal genom att ha ett syfte och en struktur.
Han papekar dock att samtalet inte ar jambordigt eftersom det ar forskaren som definierar och
kontrollerar situationen. Trots detta upplevs ofta kvalitativa intervjuer som friare dn andra
intervjuformer. Har ges till exempel mojlighet till olika nyanser i berattelserna och det finns
utrymme for fragor och forklaringar (Kvale, 1997). Denna studie visade sig vara ytterst
fortjant av utokat utrymme for fragor och forklaringar eftersom respondenternas formaga att
beskriva sina upplevelser och erfarenheter begransades av deras svenskkunskaper. Det blev av
denna anledning extra viktigt att stalla foljdfragor for att fordjupa sig i svaren och verifiera
det som nyss sagts.

Kvalitativa intervjuer &r halvstrukturerade. Det innebédr att det inte finns ett strikt
frageformular som man noggrant maste folja (strukturerad intervju), men det ar inte heller ett
helt 6ppet samtal (ostrukturerad intervju). Istallet anvander man sig av en frageguide som
omfattar en rad teman och relevanta fragor. Under intervjuns gang anvander man sig av denna
intervjuguide, men man har hela tiden mojlighet att forandra fragornas form eller
ordningsfoljd. Vid dessa halvstrukturerade intervjuer ges ocksa ett stort utrymme att félja upp
respondentens svar med foljdfragor, och aven utesluta vissa fragor (Kvale, 1997). Den
intervjuguide som utformades i denna studie anvandes foljaktligen inte pa samma sétt vid alla
sex intervjuerna. Framfor allt uteslts vissa fragor for nagra respondenter, da det under
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intervjuns gang blev tydligt att dessa fragor for den aktuella eleven var irrelevanta eller allt for
kansliga. Fragorna stalldes ocksa i olika ordning beroende pa hur varje enskild intervju
fortlopte.

Kvale (1997) menar att intervjuaren behdver ha ett 6ppet fenomenologiskt forhallningssatt for
att optimera mojligheten att lara sig av den intervjuade. Han beskriver det som att
respondenten bor ses som en larare som kan hjélpa intervjuaren att forsta varlden ur den
intervjuades synvinkel. Som intervjuare bor man alltsd vara Oppen fér den intervjuades
upplevelser, prioritera exakta beskrivningar och lyssna utan forutfattade meningar genom att
forsoka satta sina egna forkunskaper inom parantes. Det handlar helt enkelt om att forsoka
uppleva tingen sd som respondenten upplever dem och aven forklara tingen sd som
respondenten forklarar dem. Kvale talar vidare om ett hermeneutiskt forhallningssatt som
innebar att lyssna till de manga olika meningshorisonter som ryms i den intervjuades
uttalanden, att uppméarksamma mojligheten att stdndigt kunna gora nya tolkningar inom
intervjuns hermeneutiska cirkel. Dessutom beaktas dven de antaganden som ligger bakom
intervjupersonens svar respektive intervjuarens fragor. Denna studie avsag att samla in empiri
med detta fenomenologiska och hermeneutiska forhallningssétt som grund.

3.3. Urval

Samtliga sex respondenter studerade vid tiden for studiens genomférande vid IVIK-A. IVIK
ar benamningen pa den introduktionskurs for nyanlanda elever som ges inom ramen for
gymnasieskolans individuella program. Beteckningen IVIK-A avser de elever som &nnu inte
klarat grundskolans nationella prov for skolar 5. Nar man klarat dessa prov gar man vidare till
IKIV-B.

Tre av de intervjuade &r flickor och tre ar pojkar. 5 elever & myndiga, medan den sjatte &nnu
inte natt myndighetsalder. Samtliga har kommit till Sverige under 2008 och 2009. Trots att
alla respondenter uppger att de pa nagot satt bekantat sig med skriftsprak i Somalia upplever
deras gymnasielérare att tva av eleverna var analfabeter vid ankomsten till Sverige, och inte
kunde lasa eller skriva pa nagot sprak.

3.4. Genomfdrande, analys och bearbetning

En gymnasieskola i en mellanstor svensk stad kontaktades. Anledningen till att just denna
gymnasieskola blev tillfragad var att det dar bedrivs IVIK-undervisning. Ett mote med
ansvariga pedagoger vid IVIK-A bokades in. Under detta mote beskrevs studiens syfte for de
anstallda. De stéllde sig gillande till studien och lovade vara behjalpliga vid urvalet av
respondenter. Klassens ansvariga pedagoger sallade bort de elever som inte ansags ha
tillrackliga svenskkunskaper for att kunna redogdra for sina tankar och upplevelser. Efter
denna gallring kvarstod sex presumtiva respondenter. Den ursprungliga tanken var att
anvanda 3-5 respondenter, men det fanns skél att anta att en eller flera av de sex elever som
kvarstod skulle vélja att tacka nej. Darfor togs beslutet att samla samtliga sex elever for att
presentera mig sjalv, studien och dess syfte.

De sex somaliska eleverna samlades foljaktligen i en lektionssal under skoltid, och studien
och dess syfte beskrevs for dem. Vid detta tillfalle forklarades ocksa att allt som framkommer
under intervjun kommer att behandlas enligt det konfidentialitetskrav som Vetenskapsradet
(2002) beskriver. Det poangterades att eventuell medverkan i studien var helt frivillig.
Speciellt betonades att man kunde vélja att avsta fran deltagande i studien dven efter det att
intervjun genomforts. Trots att de tillfragade uppmanandes att fundera nagra dagar pa den
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forfragan de nyss fatt valde samtliga att svara ja redan samma dag. 5 av 6 elever var myndiga.
Saledes behdvde inte foraldrar eller gode méan kontaktas for att godkanna deltagande i studien.
Den sjatte eleven var annu inte fyllda 18, men efter att ha last Vetenskapsradets
forskningsetiska principer (2002) togs beslutet att i enighet med deras riktlinjer inte kontakta
elevens gode man.

Med hjalp av elevernas schema bokades intervjutider in. Samtliga intervjuer forlades pa
svensklektioner. 80 minuter avsattes till varje elev. Det visade sig senare att ingen intervju tog
mer an 60 minuter i ansprak. Alla respondenter fick, en vecka efter mitt méte med dem, ocksa
ett brev fran mig dar jag med nagra meningar upprepade studiens syfte. Dar stod dven angivet
vilken dag och tid deras intervju skulle ga av stapeln (bilaga A).

Intervjuerna genomfordes i ett enskilt grupprum vid gymnasieskolan. Dar kunde vi tala ostort,
vilket Jan Trost (2010) anger som en viktig forutsattning for en lyckad intervju. Innan varje
intervju paborjades informerades respondenten aterigen om vad studien handlar om och att
allt kansligt material s& som namn pa personer, skolor eller stader kommer vara helt
anonymiserat i studien. De uppmarksammades ocksa pa att de nar som helst fick avbryta
intervjun.

Som tidigare nd&mnts samlades empirin in genom halvstrukturerade kvalitativa intervjuer.
Detta innebar att det fanns en intervjuguide (bilaga B) att tillga, men att fragor fran denna
guide valdes beroende pa vad respondenten svarade. Ofta behdvde informationen verifieras
eller fordjupas genom att intervjuaren stallde “samma” fraga ytterligare en gang,
omformulerad eller ur en annan infallsvinkel. Manga ganger fick intervjuaren ocksa upprepa
respondentens svar for att sakerstalla att svaret uppfattats rétt.

De sex intervjuerna spelades i pa en béarbar dator, vilket gav flera fordelar. Till exempel kunde
fokus under intervjun ligga pa sjdlva samtalet och ingen kraft behtvde laggas pa att fora
anteckningar. Det var ocksa en stor fordel, nastan en nodvandighet, att i efterhand kunna
lyssna igenom intervjuerna flera ganger. Under genomlyssningarna framtradde nyanser som
inte varit tydliga vid sjalva intervjutillfallet. Ett flertal direkta missuppfattningar kunde ocksa
konstateras, till exempel sprakforbistringar.

Transkriberingen av det inspelade materialet tog lang tid. Detta trots att intervjuerna, med
stod av Stukat (2005), inte transkriberades i sin helhet. Bara de delar av intervjun som ansags
vara relevanta for studien transkriberades.

Det var inte sjalvklart hur resultatet skulle presenteras. Forst styckades de sex
respondenternas berattelser upp och delades in i olika temaomraden. Det fanns namligen flera
omraden dar de intervjuades berattelser liknade varandra. Efter en tid togs dock beslutet att
inte anvanda sig av denna tematiska resultatredovisning, utan istallet redovisa varje elevs
berattelse for sig sjalv. Detta beslut grundade sig i rent fenomenologiska argument. Risken
med temaredovisningen var att den skulle kunna uppfattas som ett forsok till generalisering,
och att de skillnader som faktiskt fanns i informanternas beréttelser inte framkom tydligt. Det
fanns ocksa en risk att de sex berattelserna véavdes ihop pa ett sadant sétt att de skulle komma
att uppfattas som beskrivning av en enda livsvérld, inte sex separata livsvarldar som ju
faktiskt var fallet.
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3.5. Etiska aspekter

Man kan fraga sig huruvida det ar relevant for studien vilken ursprungsnationalitet eleverna
har? Kan utpekandet av den somaliska gruppen som en grupp med begransad tillgang till
utbildning ses som negativt och krankande eller b6r man bara betrakta detta som ett faktum
beroende pa olyckliga omstandigheter? Borde studien istallet haft ett mer generellt fokus,
d.v.s. hur elever med begransad skolbakgrund, oavsett nationalitet, upplever moétet med den
svenska skolan? Och om man véljer denna generella inriktning, blundar man da for det
faktum att det idag i svenska skolor ar just den somaliska gruppen som utgdr majoriteten av
elever med begransad skolgang? Resultatet av dessa boljande tankegangar haller du just nu i
din hand, men hur den fardiga studien, i just detta avseende, skulle presenteras var inte ett
enkelt och sjalvklart beslut.

Det visade sig under intervjuerna att flera av respondenterna vid aterkommande tillfallen ville
prata om traumatiska upplevelser. Intervjuaren hamnar hér i en svar situation. Kvale (1997)
skriver att man som forskare maste vara uppmarksam pa att intervjun inte forvandlas till en
terapeutisk situation som man inte formar hantera. Samtidigt ska personliga uttryck och
kanslor uppmuntras. Det ar en svar balansgang, och jag kande vid flera tillfallen att jag
tvingades styra upp samtalen for att inte hamna i en terapeutisk situation. Aven
Vetenskapsradet (2002) beror detta @amne, om dn med en annan ingang. De skriver att man
noga bor overvdaga en forfragan att delta i en studie om det finns risk att anta att detta
ateruppvacker en till synes 6verstanden personlig kris hos den tilltankta respondenten.

Jag inser i efterhand att jag inte forutsag respondenternas behov av att beratta om héandelser
som lag langt utanfor studiens syfte. Jag har efter intervjuerna funderat pa hur jag ska forhalla
mig till den information de pa detta satt gav mig. Det finns ingen anledning att redogora for
vilka sakfakta berattelserna inneholl, men daremot &r det relevant att i studien fundera pa hur
dessa handelser, som till synes upptog en mycket stor del av respondenternas tankevérld,
paverkar mojligheterna att tillgodogdra sig det som svensk skola har att erbjuda. |
diskussionskapitlet resonerar jag mer kring dessa fragor.

Kvale (1997) skriver att man kan/b6r andra intervjucitat sa de far en mer flytande skriftlig
form. Han talar om att ”’publicering av osammanhéangande och repetitiva intervjuutskrifter
kan leda till en oetisk stigmatisering av specifika personer eller grupper av manniskor” (sid
158). A andra sidan tanker jag att studien blir mer transparent, att det blir lattare for lasaren att
kontrollera hur citaten anvants, om jag citerar ordagrant. Jag tanker att studien vinner i
trovardighet om man forst aterger elevens exakta ord och sedan kombinerar med min tolkning
av dess innebdrd. Det kanns mera arligt att ge lasaren en mojlighet att sjalv fundera pa om jag
tolkat eleven rétt, istallet for att enbart leverera min tolkning. Da ges lasaren ingen mojlighet
att ifragasatta mina resultat. Efter att ha resonerat fram och tillbaks kring denna fraga tog jag
slutligen beslutet att citera ordagrant i enlighet med de argument jag lagt fram ovan.

Utdver dessa specifika etiska sporsmal har studien utformats och genomforts i enlighet med
de riktlinjer som finns att lasa i Vetenskapsradets skrift (2002). Dessa riktlinjer kan i korthet
sammanfattas sa har:

Informationskravet: Forskaren skall informera undersokningsdeltagare om deras uppgift i
projektet och vilka villkor som galler for deras deltagande. De skall upplysas om att deltagandet ar
frivilligt och om att de har rétt att avbryta sin medverkan.
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Samtyckeskravet: Forskaren skall inhdmta undersékningsdeltagares samtycke. | vissa fall bor
samtycke dessutom inhamtas fran foralder/vardnadshavare ( t.ex. om de undersokta ar under 15 ar
och undersokningen ar av etiskt kanslig karaktar).

Konfidentialitetskravet: Alla uppgifter om identifierbara personer skall antecknas, lagras och
avrapporteras pa ett sadant satt att enskilda manniskor ej kan identifieras av utomstdende. |
synnerhet galler detta uppgifter som kan uppfattas vara etiskt kdnsliga. Detta innebdr att det skall
vara praktiskt oméjligt for utomstaende att komma at uppgifterna.

Nyttjandekravet: Uppgifter insamlade for forskningsandamél, far inte anvandas eller utlanas for
andra icke-vetenskapliga syften. Personuppgifter insamlade for forskningsandamal far inte
anvandas for beslut eller atgarder som direkt paverkar den enskilde (vard, tvangsintagning, etc.)
utom efter sérskilt medgivande av den berdrda

(Kaufeldt & Larsson, 2008, s. 12-13)

Utifran tidigare beskrivna forfaringssatt kan ovan namnda forskningsetiska krav anses vara
uppfyllda.

3.6. Studiens trovardighet och giltighet

Det ar naturligtvis sa att det i denna typ av studie finns faktorer som paverkar saval
tillforlitlighet som giltighet. Trost (2010) menar att reliabiliteten & hég om en matning vid en
viss tidpunkt ger samma resultat vid en fornyad matning. For att fa hog reliabilitet ska
situationen vara standardiserad i alla avseenden. Eftersom en kvalitativ intervju forutsatter lag
grad av standardisering anser Trost att det blir egendomligt att tala om reliabilitet vid
kvalitativa intervjuer. Han havdar till och med att bade begreppet reliabilitet och validitet
kanns malplacerat vid kvalitativa studier. Naturligtvis ska anda intervjuer genomforas pa ett
sadant satt att uppgifterna blir tillforlitliga och adekvata.

Denna studie bygger endast pa sex respondenters berattelser, vilket innebér att det inte gar att
generalisera svaren. Det var inte heller avsikten med studien. Fokus ligger istédllet pa att
undersoka vilka tankar och upplevelser dessa elever har. Det som framkommer &r inte
applicerbart pa samtliga nyanlanda somaliska elever.

Trots ovan beskrivna resonemang kring reliabilitet vill jag anda pasta att tillforlitligheten 6kat
nagot genom att "samma” fraga stéllts upprepade ganger, omformulerad eller ur en annan
infallsvinkel. Jag har ocksa, for att kunna stélla relevanta fragor, forberett mig genom att
kontakta och samtala med personer som har god kdnnedom om Somalia. Bland annat har jag
inforskaffat information om skolsystem, klanstruktur och samhaéllet i stort genom samtal med
personer av somaliskt ursprung pa integrationsenheten, modersmalsenheten och somaliska
foreningen. Dessa samtal har visserligen varit av informell karaktér, och sékerligen har mina
samtalspartners personliga erfarenheter och asikter som speglade sig i de samtal vi forde. Jag
ar andock saker pa att den forforstaelse dessa forberedande samtal gav mig, bidrog till att jag
lattare kunde forsta respondenternas svar och stélla relevanta foljdfragor, allt for att oka
studiens tillforlitlighet. For att 6ka trovardigheten ytterligare redogors ocksa utforligt och
noggrant for de tillvagagangssatt som anvants under studiens genomférande.

Validitet innebar att instrumentet, i detta fall intervjufragorna, mater det man har for avsikt att
mata (Trost, 2010). Syftet med denna studie var att ta reda pa hur somaliska elever upplever
motet med svensk skola och svenskt skriftsprak. Utifran detta syfte kan man beteckna
validiteten som god.
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4. Resultat

| detta kapitel redogdrs for de sex respondenternas upplevelser vid motet med svensk skola
och svenskt skriftsprak. Kapitlet inleds med en generell beskrivning av respondentgruppen.
Sedan foljer en kort bakgrundsbeskrivning av de sex respondenterna och slutligen en
redogorelse av varje individs tankar kring studiens fragestallningar. For att forsta elevernas
beskrivningar kravs dock allra forst en beskrivning av koranskola respektive privatskola, sa
som respondenterna beskrivit dessa tva verksamheter.

4.1. Vad ar en skola 1 Somalia?

Samtliga intervjuade beskrev koranskolan som en plats dar man helt enkelt l&rde sig att
memorera och recitera koranens suror. Det innebdr att man inte behdver vara las- eller
skrivkunnig for att delta i denna verksamhet. Recitationen skedde inte pa elevernas
modersmal, utan pa arabiska. Klasserna var stora, respondenterna namner siffror mellan 50-
150 elever i varje klass. Till exempel s&ger Hassan:

Kanske en klass 50-70 elever och en larare. Hennes hjalp, till exempel jag kan alltid ldsa Koranen
jag ska hjélpa larare och jag ska lasa Koranen.

S& om man kan Koranen kan man hjalpa andra elever?

Ja.

Nar en elev klarat av att recitera alla Koranens 114 suror ansags han eller hon fardig och
kunde da sluta koranskolan. Hur manga ar man spenderar i koranskolan skiftar darfor. Om
man vid slutford koranskola dven vill lara sig forsta innebdrden av de suror man lart sig
recitera, kan man fortsétta i en s.k. shariaskola. Ingen av de 6 intervjuade har gatt en sadan
fortséttningsskola.

Privatskola finns for de som kan betala. Man valjer sjalv vilka @mnen man vill betala for,
darfor har nagra av respondenterna bara last ett enda dmne pa privatskola medan andra
respondenter studerat fler amnen. Det &r denna skolform som samtliga intervjuade jamstéller
med den svenska skolan. Nar de i intervjun sdger skola, menar de endast privatskola.
Koranskolan bendamner de istallet duxikoran. Under de forsta intervjuerna uppstod darfor
inledningsvis viss forvirring da jag anvande begreppet skola om bada dessa verksamheter
medan respondenterna skilde de tvd at och kallade den ena ™skola” och den andra
”duxikoran”.

Nagra respondenter beskriver den avgiftsbelagda somaliska privatskolan som ett problem,
darfor att sa fa hade rad att ga i den. Hassan séager:

...bara ett problem. Maste du betala pengar. Jag har inget pengar jag har inget studera, bara inget
liv. Maste jag leva, studera, eller vill jobba maste ta pengar. Jag har inget pengar, inget liv.

Hur fick du pengar fér att betala skolan?

Min family, pappa.

Fick dina syskon ocksa ga i skolan?

Bara Duxikoran. Min pappa kan inte alla betala pengar, det &r jattesvart.

Ett annat problem som flera av respondenterna ndmner &r att undervisningen inte kunde

bedrivas med kontinuitet pd grund av kriget. Det var vanligt att skolorna i perioder holls
stdngda. Hassan beréttar:
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Nara privatskola krig, maste stanga ibland. Inte komma eleverna och ocksa inte komma larare. Det
ar jatteproblem. Till exempel jag ska ga i skolan, andra vagen krig. Jag ska titta en flicka en bomb
kanske ligger golv. Kommer blod. Det &r jatteproblem. Ocksé plus inga sjukhus.

Pa fragan vad respondenterna tyckte om koranskola i hemlandet svarar alla samstammigt att
den var bra sa nar som pa den férekommande agan. Abdi beskriver det pa detta satt:

Vad tyckte du om duxikoran?

Mycket bra. Darfor alltsd jag ar muslim. /.../ Duxikoranen vi ska lasa tillsammans att man
samma... Hela texten vi ska trdna. Tréna att man du ska ta ett ord, han ett ord, han ett ord. Sen det
kommer lara ut. Alltsd vi trana bara. /.../ Det finns ett problemet. Om du laser inte hemma
Koranen nar du kommer duxikoranen om du fattar ingenting... alltsa lararen sager kom, las har.
Om du kan inte han (Abdi slar sig sjalv pa armen). Aj. Det var bara en problem. Det &r inte bra.
Blev du slagen nagon gang?

Ja, mycket.

Och vad tyckte du da?

Vad ska jag saga? Darfor alltsa min larare jag maste respekt han. Min pappa ocksa han sager om
han kan inte laser, sla han, sla.

Nar fragan om trivseln i privatskolan stélls blir svaren mer divergerande. Nagra elever sager
att de uppskattade privatskolan mycket, medan andra beréttar att de tyckte den somaliska
skolan var for svar och kravande. Donya séager:

Bésta koranskolan. Inte rolig privatskolan. Bara lasa. Svart i proven. Svart. Mycket svart.

Vad var svarast?

Mycket. Engelska, politic, chemistry, history, physics... Mycket. Inte somaliska latt. Nej inte
somaliska latt, svart. /.../ Och arabiska laser, svart. Nastan bara latt matematik.

Aven pa privatskolan férekom rutinmassig aga. Donya beréttar vidare om sina erfarenheter
fran privatskolan:

Engelska larare och geografiska larare bara jag tycker om. Andra jag hatar ldrare. Andra slar till
lektionen. Larare till somaliska slar, han mycket skrik, han hela tiden arg. Och jag hatar jag.
Varfor var han arg? Varfor skrek han?

Somalia laser sla. /.../ Nagon gang han mycket sla mig. Lararen han vill inte prata. Och jag prata
andra i skolan och skriver papper. Och han &r arg. Upp hér en tavla och jag &r upp och han ér...
vad betyder... (Donya pekar pa en CD-spelare som star i rummet)... en radio slar och han ar fem
ganger har. Och jag grater mycket. Jattehart har.

De flesta respondenter har under kortare eller langre perioder gatt bade koranskola och
privatskola parallellt. Systemet ar uppbyggt sa att man i dessa fall gar till den ena
verksamheten pa formiddagen, aker hem en stund for att ata och sedan gar vidare till nasta
verksamhet pa eftermiddagen. | nagot fall bade startade och avslutade respondenten sin dag
vid Koranskolan och gick till privatskolan mitt pd dagen. Donya berattar hur hennes dag sag
ut:

Klockan sju aker till skolan. Hela tiden kommer den bussen klockan halv atta. Och jag gick den.
Och klockan halv fyra slutar jag skolan och klockan fyra kommer jag hem. Jag kommer hem och
jag stadar liten home. Hemma lite stddar. Och &ter. Och sen jag gick till Koranskola.

Vilken tid var koranskolan pa dagen?

Klockan fem och slutade klockan sju.

Grundskola &r ett begrepp som anvénds i flera av de kallor som refereras i stycke 1.1.
Bakgrund. Respondenterna sjalva namner aldrig detta begrepp, och da de under intervjun far
en direkt fraga om en statlig, avgiftsfri skola verkar respondenterna fragande. De sager att
nagon sadan skolform inte funnits dar de véxt upp. Den enda skola de kanner till ar
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privatskola som bekostas av skolavgifter. Detta ger upphov till funderingar vad som avses
med begreppet grundskola i bakgrundsbeskrivningen. Mojligtvis ar det sa att dessa tva
begrepp i detta sammanhang kan anvandas synonymt.

4.2. Respondentgruppen

Samtliga 6 respondenter studerade vid tiden for studiens genomférande vid IVIK-A. Tre av de
intervjuade ar flickor och tre ar pojkar. 5 elever ar myndiga, medan den sjatte annu inte natt
myndighetsalder. Samtliga har kommit till Sverige under 2008 och 2009. Trots att alla
respondenter uppger att de pa nagot satt bekantat sig med skriftsprak i Somalia upplever deras
gymnasieldrare att tva av eleverna var analfabeter vid ankomsten till Sverige, och inte kunde
lasa eller skriva pa nagot sprak. | resultatredovisningen benamns respondenterna vid fingerade
namn; Abdi, Donya, Hassan, Maryam, Muhammed och Sarah.

4.2.1. Abdi

Abdi &r fodd och uppvuxen i en stad i 6stra Somalia. Idag bor han i Sverige med sin pappa,
styvmor och tre halvbroder. Abdis mamma ar dod. Abdi har gatt ndgra ar i somalisk
koranskola, men beskriver sjélv att han pa grund av kriget tvingats flytta s3 manga ganger
inom landet att han inte haft mojlighet till nagon lang, sammanhéangande period pa nagon
koranskola. Han beskriver ocksa att han vid varje ny koranskola fick borja med forsta
Koran” eftersom han glémt de suror han memorerat vid sin forra koranskola.

Alltsa 9 ar nér jag borjade koranskolan jag var 9 ar. Nar jag var 7 ar bara jag var hemma... finns
ingen skol, ingen koran.

Gick du i koranskola mellan du var 9-15 ar?

Nej. Alltsa, vi bor inte bara som i Trollhdttan. Alltsd, vi ska byta till andra. Som jag bor i
Trollhattan. Efter ett ar det kommer krig. Jag ska flytta till Véanersborg, Uddevalla, Goéteborg...
Det ar inte sa hela tiden gar koranen.

Menar du att du flyttat manga ganger i Somalia?

Ja (med upprord rost) om det finns krig vad ska du gora har? /.../ Alltsa det...(Stor suck foljt av
lang tystnad). Alltsa Somalia det ar mycket krig. Jag kan inte komma ihag det ratt. Att jag tror jag
var 4 ar gick till duxikoranen, men det ar inte bara en. Manga olika. Alltsd om jag flyttat andra, jag
maste borja forst Koranen. Sen jag glomde.

Abdi har ocksa, som enda barn i familjen, gatt ett lasar i en privatskola da han var 15 ar. Déar
betalade han for att fa matematik- och engelskundervisning (conversation). Han uppger att
han lart sig skriva lite somaliska med sin pappas hjalp, men att han séllan laste eller skrev
somaliska i andra sammanhang.

Abdi tycker mycket om den svenska skolan. Nar han ombeds forklara vad som ar bra berattar
han bland annat om lararna, skolmaten och CSN-systemet som ger studenterna pengar, sa till
vida du inte har for hog franvaro:

Alltsa det skolan mycket bra. Larare ocksd. Man kan ldra svenska, lara engelska, matte. Dom &r
duktiga, dom ar bra larare. Vi kan se bara larare men andra ocksa. Mat...

Att man far mat?

Ja. Och Idrott. Och s vidare, det & manga... /.../

Vi har lektionen, dom séger om det ar Abdi hér, om det &r Abdugani har om det ar andra Kille har,
pengar. Om dom inte har, inte pengar. Alltsd vi kommer skolan vi maste ldra engelska, matte,
svenska. Men den ldraren hon sager hela tiden om du har; pengar, om du inte hér; inga pengar.
Somalia det ar bara en system. Om du har pengar du far i skolan. Ingen problemen. Men det hér.
Sverige. Ingen problem
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Abdi har klarat grundskolans nationella prov i Svenska for ar 3, men inte for ar 5. Han tycker
det ar latt att prata svenska, men sager att det ar mycket svart att skriva. Allra svarast tycker
han det &r nar han ska skriva fritt, utan nagon larobok i svenska som stod. Abdi brukar lana
bocker pa biblioteket och lasa 40-60 minuter varje dag efter skolan. Nar Abdi berattar om sina
yngre halvbréder sager han att de talar mycket battre svenska &n honom:

Dom kan svenska béttre &n mig. Dom &r liten. Béttre &n mig svenska. Som Svensson. Om dom
fragar mig pa svenska jag svarar pa svenska. Om dom fragar mig pa somaliska jag svarar pa
somaliska.

Abdi séger att det &r jatteviktigt att kunna lasa och skriva svenska néar man bor i Sverige. Han
forklarar varfor:

Om du kan inte svenska du kan inte jobba och du kan inte képa nanting som du vill. /.../
Kan man jobba i Sverige om man inte kan Iasa och skriva?

Att man kan diska. Man kan diska toalett, och rummet, koket, hela.

Om man kan l&sa och skriva...?

(Abdi visslar) Man &r president.

Abdi namner ocksa att han lart sig skriva mer somaliska sedan han kom till Sverige. Han
sager att hans pappa inte langre behdver trana honom i somalisk skrift, da Abdi numera traffar
en modersmalslarare.

Under intervjun véljer Abdi vid ett flertal tillfallen att svara pa direkt skolrelaterade fragor
med ett i sammanhanget irrelevant svar. Allra tydligast blir detta da han far fragan om han vill
berdtta om den somaliska skolan och han istéllet redogor for en traumatisk krigsupplevelse
dar hans lekkamrat dodas av en bomb.

4.2.2. Donya

Donya &r fodd och uppvuxen i en stad i norra delen av Somalia. Hon bor i Sverige
tillsammans med sin pappa och syster. Under en tioarsperiod bodde dock Donya och systern
med sin farfar i Somalia, eftersom pappan flydde till Sverige redan 2001. Donya bérjade bade
koranskola och privatskola vid 5 ars alder. Vid 7 ars alder hade hon lart sig lasa och skriva
somaliska och vid 9 ars alder borjade hon ocksa lasa och skriva engelska. Norra Somalia
betraktas som en lugnare del av landet, och darfér har Donya kunnat ga i privatskola utan
uppehall. Hon hade precis klarat ar 9 och skulle borja gymnasiet da hon flyttade till sin pappa
i Sverige.

Donya har klarat grundskolans nationella prov i Svenska for ar 3, men inte for ar 5. Hon &r
den enda av respondenterna som visat upp aldersrelevanta kunskaper i nagot av skolans
ovriga amnen, da hon klarat nationella provet i Matematik for ar 9. Donya tycker skolan ar
rolig och hon trivs bra. Hon tycker om alla l&rare och alla skolamnen, &ven om hon uppger att
svenskamnet ar lite svart. Speciellt svart tycker hon det ar att lasa svenska texter.

Donya umgas inte sa mycket med de 6vriga somaliska flickorna i klassen. Hennes tva basta
vanner gar ocksa pa IVIK-A, men kommer fran europeiska lander. Hon uppger darfor att hon
nastan uteslutande pratar svenska da hon umgas med vénner, bade pa skolan och efter skoltid.
Med sin pojkvan, som &r andra generationens invandrare, pratar hon ocksa svenska. Han
forstar visserligen lite somaliska berattar Donya, men anvander endast svenska da han pratar.
For att trana annu mer pa svenska spraket lanar hon ocksa CD-bdcker pa biblioteket, tittar pa
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svenska TV-nyheter, svenska filmer, Bolibompa och fotbollsmatcher med svensk
kommentator.

Det &r viktigt att beharska det svenska spraket om man bor i Sverige tycker Donya. Hon
sager:

Jag maste lasa och skriva (svenska) for jobbet och kompis. Jag maste. /.../ Jag maste ju lasa
riktigt. Lasa och prata. Och forstar inte svenska jag forstar andra inte prata. Bara daligt. Jag maste
l&sa svenska riktigt.

Om man inte kan lasa och skriva svenska i Sverige, vad tror du hander da?

Nej, inte bra. Som va handikapp.

Som ett handikapp?

Ja, som va handikapp. Jag maste lasa och maste manga kompis, maste till biblioteket till fritid. Jag
maste.

Ar det handikapp i Somalia att inte kunna lasa somaliska?

Nej, inga handikapp skriva och inte lasa.

Ar det inte handikapp i Somalia?

Nej, manga. /.../ Mogadishu ar krigen.

Manga som inte kan skriva?

Ja, han kan inte skriva. /.../ Mogadishu &r krigen. Och ingen i skolan, ingen i gymnasium och
ingen University. Alla &r krig. Hela tiden krig hela tiden. Néstan en dagar, 500 dod.

Men forstar jag dig ratt? Du sa till mig att i Sverige om man inte kan lasa och skriva &r det som
ett handikapp.

Det &r det!

Men i Somalia...

Somalia inte handikapp.

4.2.3. Hassan

Hassan ar fodd och uppvuxen i en stad i 0stra Somalia. Hassan bor idag ensam i Sverige.
Hans mamma ar forsvunnen sedan 9 ar och hans pappa och syskon befinner sig pa flykt i ett
annat afrikanskt land. Hassan borjade koranskola vid 6 ars alder och privatskola ett ar senare.
| privatskolan laste Hassan manga olika &mnen. Han var den enda i syskonskaran som fick ga
i privatskola, eftersom han var den &ldsta sonen. Hassan beréttar att hans pappa larde honom
lasa och skriva somaliska redan da han var fem ar och att han darfér kunde en del da han
borjade privatskolan. Hassan gick i privatskolan tills han flydde till Sverige vid 16 ars alder.
Han beskriver dock att skolan var stangd under vissa perioder pa grund av kriget.

Hassans forsta bekantskap med svensk skola var i en liten ort dar specifika klasser for
nyanlanda elever inte fanns att tillga. Efter en tid kontaktade Hassans davarande skola IVIK i
en angransande, storre kommun och ordnade sd att Hassan kunde pendla till denna
verksamhet. Hassan beskriver det hela sa har:

Forst jag bor i X-by skola, Centralskolan i X-by. Jag bérjade svenska. Alla sprak snabb, jag forstar
ingenting. Jag ska saga till rektor i skolan ingenting jag forstar. Sen rektor kontakt med
invandrarskolan i Sverige. Sen plats i X-stad. Sen flyttade jag har. Har jattebra.

Hassan fortsatter sedan att berdatta om sina upplevelser av den svenska skolan. Han trivs
mycket bra och beréttar till exempel att han uppskattar att skolan &r gratis, att det ar bra att
religionsdamnet i Sverige beror fler &n en religion och att det i svensk skola ges mdojlighet till
sjalvbestammande och eget ansvarstagande. P& fragan om det finns nagot i den svenska
skolan som han inte tycker &r bra svarar Hassan nej. Efter slutférda studier vid IVIK planerar
Hassan att borja pa gymnasiets ekonomiska linje:
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Svenska skolan jatterolig. Nu jag roligt svenska, matte, engelska och religion. Manga olika
religion. /.../ Alla larare jag tycker samma. Alla larare i Sverige snéll. Tycker samma min l&rare
som min pappa och mamma. /.../ Bra i Sverige. Jag bestdmmer sjalv hér i Sverige. Men Somalia
ingen bestammer. Jag bestimmer min pappa, alla larare i skolan. Idag jag har ont i huvudet, maste
ata Alvedon. Maste ga Koranduxi. Ja, inte i Sverige. Jattebra. Jag har ont i huvudet, jag ska ga till
sjukhuset. Sen jag har tid. Jag ska ringa min larare. Jag sager jag har tid, jag kan inte komma.
Okej. /.../ Svensk skola gratis. Jattebra i Sverige. Jag tycker om att studera. Jag hoppas att klara
svenska. Sen gick i program boérja. Ekonomic. Jag ska borja sen. Jag tycker om.

Hassan har klarat grundskolans nationella prov i Svenska for ar 3, men inte for ar 5. Han
sager att han nu kan lasa svenska bra, men att det fortfarande ar svart att prata. Han tycker han
skriver svenska ganska bra, bara felskrivningar pa nagra ord da och da. Det svaraste med att
lara sig lasa och skriva svenska &r att lara sig beharska anvandningen av &, a och 6. Hassan
podngterar att dessa bokstaver inte finns i vare sig somaliska, engelska eller arabiska, bara i
svenskan. Hassan forsoker trana svenska aven efter skoltid. Han lanar sagobdcker pa
biblioteket och han tittar pa Barnkanalen pa TV. Han beklagar att han inte har nagra
svensktalande kompisar som han kan tala med pa fritiden, men han beréttar att han anvander
sig av sina kunskaper i svenska pa andra sétt, t.ex. nar han handlar. Har drar han paralleller till
livet i Somalia, dar han menar att det ar enklare att klara sig utan skriftsprakskunskaper:

| affaren (i Somalia) jag ska bara prata somaliska. Fér exempel som ICA, jag ska képa mat. Jag ser
en man jobbar affaren, jag ska sdga jag behdver tomat, socker, ris, olika. Sen jag ska betala
pengar. Man pratar. | Sverige man laser nar man handlar.

Vid ett annat tillfalle under intervjun gor Hassan ater igen en jamforelse mellan sitt hemland
och Sverige. Denna gang galler det méjligheterna att fa ett jobb:

... 1 Sverige jag har inga betyg, inga jobb.

Men kan man fa jobb i Somalia utan betyg?

Vi har i Somalia jobb utan betyg, men bara du kan jobba stark.

Starka jobb? Man jobbar med kroppen?

Ja, for exempel, jag &r stark, jag ska ta stora bord med handerna. Om jag har betyg béttre jobb.
Tror du man kan fa jobb utan betyg i Sverige?

| Sverige jag tror maste alla ha betyg. For exempel jag ska tvitta golv, maste ta betyg.

Hassan namner vikten av att uppratthalla sina kunskaper aven i modersmalet. Han beskriver
ocksa det han vet gallande modersmalsundervisning i de yngre forskolearen:

Maste jag kan hemlandets sprak, jag kan lasa och skriva. Till exempel i Sverige man bérja dagis
nar man ar 1 ar, 2 ar, 3 ar och lasa sprak. Och sen borjar forskolan och skriver somaliska. Man
maste intressera. Till exempel jag ska skicka brev till Somalia maste jag intressera somaliska. Jag
kan inte somaliska, jag kan inte skriva. Maste jag intressera.

Hassan pratar vid flera tillfallen under intervjun om sin pappa och syskon. Han berattar att
han ibland har svart att koncentrera sig pa annat eftersom hans tankar ofta ar sa uppfyllda av
funderingar kring sin familj:

Pappa och mina syskon bor just nu i X-land. Jag ska frdga Migrationsverket jag behéver min
familj, jag ska vanta en manad sen sa till mig: Forlat, jag ska komma inte din familj. /.../ Jag
behdver mycket trost. Jag har inte hela tiden sova, tanker min familj.

4.2.4. Maryam

Maryam &r fodd och uppvuxen i en stad i dstra Somalia. Nar Maryam var 1 ar dodades hennes
mamma, pappa och tva syskon. Maryam och hennes 15 ar aldre storasyster éverlevde och
Mariam har sedan dess levt tillsammans med sin storasyster och hennes man, bade i Somalia
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och har i Sverige. Maryam gick i Koranskolan mellan 6 till 13 ars alder. Da var hon fardig,
eftersom hon klarat av att recitera alla Koranens 114 suror. Maryam har ocksa gatt en kort
period i privatskola, da hon var 10 ar, men hon berattar att hon inte trivdes dar och darfor bad
sin syster att fa sluta:

Hur manga ar var du nar du borjade privatskola?

10 ar tror jag. Men jag har inte dér. Jag gar bara i skolan. Jag har inte lart ndnting.

Larde du dig ingenting?

Jag leker. Om lararen sager du maste lara, jag ska komma hem, jag ska inte ga i skolan. Det &r inte
maste. Dom sa du maste lara. Du maste ga i skola. Men jag gar inte. /.../ Jag tycker inte i skolan.
Nér jag var i Somalia jag tyckte bara om Koranskola.

Varfor tyckte du inte om den andra skolan?

Dom slar. Om du gor nan fel dom slar. Larare dom skriker. Jag tycker inte. Somaliska dom slar
barnen.

Hur gammal sa du att du var nér du slutade i privatskolan?

Men jag ville inte ga direkt. Jag ville inte jag sa min syster. Jag gar inte direkt i skolan. Jag vill ga
hem. En dag. Sen sa min syster om du vill du kan ga, om du vill inte du. Du som bestammer sa
hon.

Och vad bestamde du da?

Jag ska vara hemma. Sa gar jag bara Koranskolan sen jag kommer hem.

Maryam berattar att hon inte kunde skriva somaliska nér hon bodde i Somalia, men att hon
lart sig det i Sverige pa modersmalsundervisningen. Nu tycker hon att hon blivit riktigt bra pa
att lasa och skriva somaliska. Maryam sager vidare att hon tyckte det var latt att lara sig lasa
och skriva somaliska, men att det varit svarare att lara sig beharska det svenska skriftspraket.
Hon beréttar att hon larde sig lasa svenska forst, men att det tog langre tid att lara sig skriva.
Idag har Maryam klarat grundskolans nationella prov i Svenska for ar 5, och kommer troligen
boérja IVIK-B inom kort.

Maryam tycker det mesta ar positivt i svensk skola. Hon ndmner den kostnadsfria skollunchen
och att svenska larare inte slar eleverna. Hon gillar ocksa att pojkar och flickor har gemensam
idrott. Hon jamfor med koranskolan dar flickor och pojkar undervisades separat. Maryam
redogor sedan for sadant hon inte tycker om i den svenska skolan. Forst berattar hon att hon
kant sig tvingad att delta i filmvisning, trots att filmen enligt hennes mening var ”haram”.
Uttrycket haram anvénds for att beskriva det som &r helt otillatet for en muslim.

Det ar daligt att vi far titta pa film som inte ar bra. Vi tittar igar, i forrgar, en film som inte var bra.
Vad hette filmen?

Jalla, jalla. Det fanns nén som hade sex i den. Det &r haram, kan inte titta.

Vad betyder haram? Ar det forbjudet?

Det &r inte bra.

Berattade ni for era larare att den var haram?

Vi sa att den ar inte bra men lararen hon sa: Ni ska lara svenska. Men jag sa den ar haram. Hon sa
den &r bra filmen och lite haram hon sa nér vi slutar. Vi sa den &r inte bra. Vi kan inte titta. Hon sa
den &r liten.

Har ni fatt se nagra bra filmer i skolan da?

Nej, inte bra. En annan film som inte &r bra.

Maryam berattar att hon ofta pratar svenska med sina kompisar eftersom de kommer fran ett
flertal olika lander. Hon betonar att det ar bra for utvecklingen av det svenska spraket och
jamfor sig med de somaliska klasskamrater hon har som inte umgas med nagon utanfor den
somaliska gruppen. De lar sig inte lika mycket menar hon. Hon forsvarar dock sin réatt att fa
tala somaliska vid de tillfallen hon umgas med sina somaliska klasskamrater, och i samma
andetag kritiserar hon skolan for att foérsdka hindra detta:
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Dar pa andra skolan alla larare dom kommer och ser pa alla mina kompisar sitter samman. Lararen
kommer dar: Ni maste prata svenska. Men vi pratar bara somaliska. Jag sa bara: Nej, ska inte prata
svenska. Jag ska prata mitt sprak. Lararen hon bara: Men har i Sverige ni far inte prata somaliska i
skolan.

Maryam berattar att hon pratar mycket svenska hemma, eftersom hennes systers barn hellre
pratar svenska an somaliska. Hon lanar ocksa svenska bocker pa biblioteket, helst
kérleksbhocker eller enkla barnbocker. Ofta tittar hon pa svensk TV, tex. Lilla Aktuellt,
Nyheterna, svensk film och fotholl pa Fotbollskanalen. Maryam sager att hon tycker det &r
viktigt att kunna bra svenska nar man bor i Sverige. Hon forklarar varfor:

Du behoéver nér du jobbar. Om du foder barn ocksa. Jag vill inte ga i... Vad heter det... Jag vill
inte ga i... Du vet om du gar i kommunen, om du har tid, det kommer en somalisk tolk. Jag vill
inte.

Du vill inte anvanda tolk?

Nej. Prata sjalv.

Maryam berdttar att hon skulle vilja jobba som lékare i framtiden, men séger i nésta andetag
att hon inte tror det kommer bli sa. Hon tror att hennes svenskkunskaper inte kommer racka
till. Hon avsl6jar sedan fler framtidsplaner, hon vill ta kérkort:

Vad vill du ha for jobb?

Sjukhus. Lakare. Men jag tror inte att det ar sa. Jag ska jobba annan...
Varfor tror du inte det?

Nej, jag maste lara svenska forst.

Men du gar ju i skolan for att lara svenska...

Nu jag vill borja i kdrskolan.

Du vill ta korkort?

Mmm. Nér jag har lart mig svenska.

Maryam pratar vidare om majligheterna till framtida arbete bade i Somalia och Sverige:

Alla somaliska, dom som bor i Somalia, ndn som kan somaliska skriva och lasa, ndn som kan inte.
Kan man fa jobb i Somalia nar man inte kan lasa och skriva ocksa?

Ja. Man kan jobba i du vet... i bilen... (visar med gester)

Aha, man kan laga bilen.

Ja, det finns andra... Det finns mycket jobb.

Mycket jobb om man inte kan l&sa och skriva?

Det ar ingen fara. Det ar inte maste. /.../

Tror du man far jobb i Sverige om man inte kan lasa och skriva?

Nej, det tror jag inte. Forst jag ska prata om jag gar i jobb om jag maste kan svenska.

4.2.5. Muhammed

Muhammed &r fodd och uppvuxen i en stad i 6stra Somalia. Mohammed har aldrig traffat sin
pappa och mamman forsvann da han var 3 ar. Han fick da bo hos sin mormor och morfar,
men nar Muhammed var 7 ar forsvann aven de. Muhammed tror de &r doda. Han flyttade da
till nagra slaktingar och bodde dar fram till 2008 da han ensam flydde till Sverige. Forra aret
kunde Muhammed, med svenska ambassadens hjalp, aterforenas med sin mamma som
aterfanns i ett annat land. Efter 13 ars separation bor de bada nu tillsammans. Muhammed har
gatt tre ar i koranskola och vid 12 ars alder ett ar i privatskola. Dar laste han enbart somaliska.
Han beréttar sjélv att det var for kort tid for att lara sig skriva somaliska. Mohammed beréttar
att manga ungdomar istallet for att ga i skola later sig varvas som soldater. Det framkom inte
under intervjun om han sjalv var en av dem som tog varvning:
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Sen det nastan kommer krig. Och jag gar inte till skola och allt kommer kriget. Dom har mycket
pengar som dom... (Muhammed gestikulerar, det ser ut som han skjuter med ett gevar).

Vem har mycket pengar?

Mycket personer.

Dom som krigar?

Ja. Och dom andra personer dom &r andra... det ar ungdomar. Dom betalar pengar, sen dom
krigar. Dom betalar ung... vad heter det... nastan déda. Jag ar ungdomar, du &r vuxen. Dom &r
vuxen, dom har mycket pengar, dom betalar pengar, dom ungdom dom krigar.

Jag forstar. S& dom betalar for att ungdomarna ska kriga.

Ja. Sen jag gick till... kommit till Sverige.

Muhammed har nu gatt tva och ett halvt ar i svensk skola. Han har dnnu inte klarat godkéant
vid grundskolans nationella prov i Svenska for ar 3. Han berattar att han trivs bra i skolan, han
tycker om alla @mnen dven om matematik och engelska ar svart. Muhammed kan inte komma
pa nagot negativt med skolan, dess organisation eller dess larare. Det enda han namner som
daligt ar nagra av klasskompisarnas beteende:

Klasskompisarna dom é&r lite inte bra. Dom pratar mycket, dom inte respekterar larare. /.../ Dom
prata, dom skrik, dom inte l&raren dom inte lyssna. Han prata lararen sen kanske det &r en papper.
Han sdger ska man lasa dar. Och dom inte lyssna. Léararen han sa: Skriver tva tjejer. Dom sager:
Vad sager du d&? Han sa: Dom inte lyssnat forsta.

Muhammed berattar att han nu kan lasa och skriva svenska men han tyckte det var svart att
lara sig. Efter skolan brukar han lasa en timma varje dag. Det kan vara bocker fran biblioteket,
tidningar eller laxor. Han berattar om ett eget system han hittat pa dar han skriver ned
nyckelord fran tidningsartiklar. Sedan 6var han pa dessa ord. For att ytterligare forbattra sina
svenskkunskaper tittar han ocksa pa Bolibompa och svenska nyheter.

Pa frdgan om den svenska skolan skulle behdva andra pa nagot vid motet nyanlanda elever
svarar Muhammed att man lar sig mer svenska om man far chans att traffa fler elever som
talar svenska:

Jag kanner killar, dom &r araber och dom &r svenskar. Jag kanner dom. Jag gar ut, det ar fardigt
skolan, jag traffar dom kompisar. S& dom pratar svenska bara. Om du kanner andra killar
somaliska och du &r somalisk, sen pratar du somaliska. Jag kunde inte l&ra svenska.

4.2.6. Sarah

Sarah &r fodd och uppvuxen i en stad i 6stra Somalia. Hennes foréldrar &r déda, och hon bor
nu i Sverige tillsammans med sin bror. Sarah beréttar att hon boérjade koranskolan nér hon var
7 ar och att hon sedan gick manga ar i koranskolan. Hon har ocksa gatt 3 ar i privatskola, da
hon var 11-13 ar. Dér laste hon matematik och somaliska. Sarah larde sig lasa och skriva
somaliska redan vid 6 ars alder, eftersom hon hade en privatlarare som undervisade henne
hemma under manga ar.

Sarah har gatt 3 ar i svensk skola. Hon har annu inte klarat godkant vid grundskolans
nationella prov i svenska for ar 3, och hon beréttar att hon tycker svenska ar svart att lara sig.
Sarah tycker om svensk skola. Hon namner bland annat att hon uppskattar att lararna inte slar
eleverna. Sarah kan inte komma pa nagot som i dagslaget ar daligt eller skulle kunna
forbattras pa skolan, daremot namner hon att hennes forsta ar var trakigt och enformigt:

Ar det n&got som &r trékigt i skolan?

Jag tror forst ar jag tror har skolan.
Forsta aret?
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Ja. Inte lasa english, inte matematik. Bara Ias svenska. Dag alltid.
Hela dagen svenska?

Ja. Dag. Solen skiner. Bara lasa en bok. Bara skriva den tavla larare.
Var det trakigt?

Mmm, ingen english, matematik.

Ar det roligare nu nér du har fler amnen?

Mmm.

4.3. Sammanfattning

Huvudsyftet med studien var att underséka hur somaliska elever upplevt motet med den
svenska skolan och med det svenska skriftspraket. Studien utgick fran tre fragestéllningar.
Dessa tre fragestallningar ligger till grund for denna sammanfattning.

4.3.1. Elevernas upplevelse vid motet med den svenska skolan

Elevernas berattelser ar unika, men gemensamt for alla &r att de i huvudsak har upplevt moétet
med svensk skola som positivt. Samtliga respondenterna uppskattar den svenska skolans
vardegrund och talar i positiva ordalag om larare, skolorganisation och &mnesinnehall. Varje
enskild individ exemplifierar sina positiva upplevelser genom att till exempel ndmna toleranta
larare, kostnadsfritt  utbildningssystem, konsblandad undervisning, konfessionsfri
religionsundervisning, gratis skolmat, studiestédsystemets utformning och mdgjlighet till
sjalvbestammande och eget ansvarstagande. Nagra elever redogor ocksa for negativa
upplevelser vid motet med den svenska skolan. Som exempel kan ndmnas Sarah som tyckte
forsta skolaret var trakigt och enformig, eftersom hon inte fick ndgon dmnesundervisning
utdver svenskamnet. Maryam beskrev hur hon ként sig krankt under skolans filmvisning och
Muhammed beskrev disciplinproblem i klassrummet.

4.3.2. Elevernas upplevelse vid motet med det svenska skriftspraket

Dé respondenterna redogor for motet med det svenska skriftspraket ser man tydligt att
upplevelsen varierat. Alla namner visserligen svarigheter, men exakt vad som upplevts svart
har varit olika. P& en punkt ar dock respondenterna 6verens. De anser att det ar mycket viktigt
att beharska det svenska skriftspraket nar man lever i Sverige. Utan dessa fardigheter menar
de intervjuade att man har begréansad mojlighet att ta en plats i det svenska samhallet. Flera av
respondenterna jamfor med situationen i sitt hemland dér det, enligt de intervjuade, inte &r
lika viktigt att kunna lasa och skriva.

4.3.3. | vilken man kan skolan underlatta elevernas skriftsprakslarande?

Pa den direkta fragan om den svenska skolan kan forbattra nagot vid motet med nyanlanda ar
det endast en respondent som har ett forslag. Det & Muhammed som tror att det skulle vara
lattare att lara sig svenska om man far chans att traffa fler svensktalande elever. Ovriga
respondenter svarade visserligen nekande pa fragan, men utifran deras tidigare beskrivning av
motet med svensk skola kan man anda skonja tankar kring forbattrande atgarder. Till exempel
talar Maryam om okad tolerans da eleverna nyttjar sitt modersmal och Sarahs beréattelse pekar
pa behovet av studiehandledning pa somaliska.
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5. Diskussion

Huvudsyftet med denna studie var att undersoka hur sex somaliska elever upplevt motet med
den svenska skolan och med det svenska skriftspraket. Deras berattelser &r var for sig unika
men under arbetets gang har det blivit tydligt att samtliga respondenter har en viktig sak
gemensamt, de har alla goda erfarenheter av den svenska skolan. De jamfor med sina
upplevelser av somalisk skola och vid denna jdmforelse kan man konstatera att det framfor
allt ar essensen av den svenska laroplanens vérdegrund (Lpo 94 & Lpf 94) som uppskattas av
respondenterna. Alla sex respondenter har berattat om hard disciplin och aga i den somaliska
skolan. Ingen av dem har upplevt denna del av den somaliska skolan som positiv. Istéllet
beskriver man den svenska skolan och dess forhallningssatt gentemot eleverna som ett mycket
béattre alternativ.

Laroplanens vardegrund ar kanske nagot som tas for givet av gemene man, men i denna studie
blir det tydligt varfor det anda ar viktig att standigt lyfta fram véardegrundsfragorna. De
intervjuades berdattelser visar hur en skola utan denna vérdegrund kan se ut och deras
uppskattning for det svenska alternativet gar inte att ta miste pa. Den svenska skolan
skonmalas dock inte helt av respondenterna. Studien visar ocksa att elevernas upplevelser
innehaller mindre smickrande inslag. Maryam beréttade till exempel under sin intervju hur
hon kant sig krankt da hon deltagit vid en filmvisning. Hon tyckte filmens innehall stred mot
hennes religidsa dvertygelse. Huruvida det var rétt eller fel av skolan att visa filmen trots
elevernas protester &r egentligen inte relevant att reda ut i denna studie, troligen &r det inte
heller gorligt. Det intressanta med Maryams beréttelse ar att den blottar ett problem som den
svenska skolan hela tiden maste diskutera och forhalla sig till. Hur ska skolan agera da elever
bar med sig forestallningar fran sin livsvarld som krockar med de forestallningar den
undervisande l&raren har?

la Nystrom (2002) belyser denna fraga ur ett sociokulturellt perspektiv. Hon menar att da vi
ser en film som ger alla narvarande samma stimuli blir danda forstaelsen av vad vi sett hogst
varierande p.g.a. att upplevelsen relateras till var kulturella bakgrund. Roger Saljo (2000)
beskriver i liknande ordalag att vi tolkar den kultur vi vistas i beroende pa vilka
bakgrundskunskaper vi har och hur val fortrogna vi & med den kultur vi ska tolka. | exemplet
med Maryam blir det tydligt att man befinner sig i en situation dar larare och elever har olika
bakgrundskunskaper.

Det kanns i sammanhanget relevant att fraga sig pa vilket sétt skolan kan visa respekt for alla
elevers tankar och asikter, samtidigt som undervisningen sker i enlighet med den laroplan och
de kursplaner larare ar alagda att folja? Det kan lata enkelt att tala om respekt for varandra,
men da det kommer till den praktiska verkligheten ar det inte alltid lika enkelt. Detta ar en
diskussion vars svar denna studie inte kommer att leverera. Daremot belyser studien vikten av
att standigt diskutera dessa fragor.

Kanske kan Nystroms beskrivning av det sociokulturella perspektivet vara en hjélp pa vagen
att forstd de larandeprocesser som faktiskt ager rum &dven i en situation som den ovan
beskrivna. Nystrom menar att det sociokulturella perspektivet utgar fran ett dialektiskt
forhallande mellan den individuella forstaelsen och kollektiv aktivitet. Utifran detta synsatt
innebar larande att en forandring i forstaelsen sker i den sociala praktik individen deltar i.
Man kan da anta att alla, dven de som hade begransade bakgrundskunskaper nar man tradde in
i situationen, har genomgatt en forandring i forstaelse nar den kollektiva aktiviteten nar sitt
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slut. | klartext skulle detta kunna betyda att alla inblandade, elever som larare, kan lara nagot
av den uppkomna situationen.

Maryam ifragasatte ocksa den larare som uppmanat henne att inte tala sitt modersmal under
skoltid. Denna beréttelse illustrerar den ambivalenta hallning till modersmalet som Monica
Axelsson (2004) beskriver. Axelsson menar bland annat att flersprakiga elever borde fa stérre
mojlighet att diskutera skolrelaterade fragor pa sitt modersmal. Hon stoder sina pastaenden pa
Thomas och Colliers studie (refererad i Axelsson, 2004) som visat att sprakligt anpassad
amnesundervisning, dar bade forsta- och andraspraket anvands, underlattar for flersprakiga
elever i skolan. Aven den svenska skolans styrdokument pekar pa vikten av goda kunskaper i
sitt forstasprak. Utifran detta perspektiv kan man finna Maryams beréattelse anmarkningsvard.
Det borde vara sjalvklart att skolan uppmuntrar anvandning av elevens samtliga sprak.

Hassan beror ocksa vikten av att ha goda kunskaper i sitt modersmal. Han redogdér for det han
vet om modersmalsundervisning i Sverige, bland annat att redan de sma barnen far
modersmalsundervisning i forskolan, och han forklarar varfor han tycker det ar viktigt att
behdrska modersmalet bra. Man kan anta att vare sig Hassan eller Maryam last de
forskningsrapporter eller styrdokument som talar om modersmal och studiehandledning. De
bada eleverna visar dock att de intuitivt forstar modersmalets betydelse for den egna
sjalvbilden. Det ar i allra hogsta grad besvarande for skolan att de som har tillgang till
styrdokument och aktuell forskning inte nyttjar den befintliga kunskap som finns pa omradet,
samtidigt som eleverna visar en intuitiv forstaelse for samma sakfraga.

Det tydligaste exemplet pa skolans underlatenhet att félja de styrdokument som finns géllande
modersmal och studiehandledning visar Sarah och hennes beréttelse. Sarah beskriver hur hon
tyckte forsta aret i svensk skola var trakigt eftersom hon inte fick ndgon &mnesundervisning
utdver svenskundervisningen. Detta trots att man i skolférordningen (SFS 2011:185) kan l&sa
att eleven ska fa studiehandledning pa sitt modersmal om eleven behover det och trots att
Thomas och Colliers studie (refererad i Axelsson, 2004) visar att risken ar uppenbar att en
elev som annu inte beharskar det nya landets sprak aldrig “hinner ikapp” jamnariga
ensprakiga studenter om denne inte far d@mnesundervisning pa sitt modersmal. | ovan
beskrivna exempel handlar det kanske inte om att hinna ikapp jamnariga, ensprakiga
studenter, utan om att ges mojlighet att fa borja lasa kursplanens @mnen utifran den niva man
for tillfallet befinner sig pa. Oavsett vilken kunskapsniva det handlar om ser jag inga hinder
for att exempelvis fa matematikundervisning pa sitt modersmal redan som nyanland.

Det ar i sammanhanget viktigt att papeka att dven de elever som kommer till Sverige som
illitterata bor betraktas ur samma hanseende. Qarin Franker (2004) menar i samklang med
Skolverket (2003) att analfabeter bor fa mojlighet att tillagna sig las- och skrivfardigheter pa
sitt modersmal. Respondenterna i denna studie antyder att s varit fallet, atminstone i viss
utstrackning. Till exempel berdttar Maryam att hon inte kunde skriva somaliska néar hon
bodde i Somalia, men att hon nu lart sig detta i Sverige pa modersmalsundervisningen.

I anslutning till diskussionen om modersmal och studiehandledning kan det ocksa lampa sig
att tala om forberedelseklassens vara eller inte vara. Flera av respondenterna beskriver vikten
av kompisar att tala svenska med. Medan nagra av de intervjuade uppgav att de pa sin fritid
umgicks med svensktalande vénner, uppgav andra att de séllan talade svenska efter skoltid.
Niclas Abrahamsson (2009) har redogjort for begreppet teacher talk. Han menar att det
inflode av svenskt sprak en andrasprakselev far ta del av i skolan inte &r tillrackligt for en
gynnsam sprakutveckling. Respondenterna verkar halla med Abrahamsson i detta, da de som
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har vanner att tala svenska med betonar betydelsen av detta i forhallande till deras egen
sprakliga utveckling och de som inte har svensktalande vanner beklagar detta och beskriver
det som en brist.

Fragan som uppstar i samband med detta resonemang ar samma fraga som Abrahamsson
(2009) sjalv forsoker besvara, namligen om formell andraspraksundervisning ar att foredra,
eller om naturlig exponering ger bast sprakutveckling. | denna studie utgdrs den formella
andraspraksundervisningen av undervisning i IVIK-klasser. | grundskolan motsvaras denna
undervisning av de s.k. forberedelseklasserna. | dessa klasser deltar inga svenskfédda elever
och man kan da anta att det inflode av svenskt sprak som eleverna far ta del av ar s.k. teacher
talk. Den naturliga foljdfragan blir da om det hade varit mera gynnsamt for sprakutvecklingen
att eleverna tidigare fatt ta del av undervisning tillsammans med svenska elever. Flera av
respondenterna efterfragade okad kontakt med svensktalande personer.

Hassans beréttelse kan kanske nyansera det hela lite. Hans forsta mote med svensk skola var
vid en liten ort dar mojligheten att ga i IVIK-klass inte kunde erbjudas. Hassan beskriver tiden
vid denna skola som svar. Han sager att han upplevde att alla pratade for fort och att han
darfor hade svart att forstd. Nar han senare erbjods en plats vid IVIK i den angransande
storstaden tackade han ja och han har sedan dess upplevt skolan som mycket roligare. Aven
om Hassan &r en av de respondenter som efterfragat fler svenska kontakter sa foredrar han
formell andraspraksinlarning i IVIKs regi. Abrahamssons (2009) slutsats i fragan ar ocksa att
formell andraspraksinlarning har positiv effekt, &ven om Abrahamsson poangterar att det
finns aspekter att ta hansyn till som gor att denna slutsats inte kan dras helt lattvindigt.
Berattelserna som de somaliska eleverna i denna studie delat med sig av visar vikten av att
problematisera kring denna fraga for att om mojligt finna alternativa tillvagagangssatt som
kombinerar formell andraspraksinlarning med naturlig exponering i hogre grad an vad som &r
fallet idag.

Abrahamsson (2009) beskriver hur andraspraksinlarare tillampar en mangd olika strategier
vid inldrning av ett nytt sprak. Dessa strategier kan vara mer eller mindre medvetna.
Abrahamsson delar upp dem i tre kategorier: kognitiva strategier, metakognitiva strategier
och sociala/affektiva strategier. Samtliga respondenter beskrev under intervjuerna vilka olika
strategier de anvénder sig av for att lara svenska, utéver den undervisning de erbjuds i skolan.
De intervjuade redogjorde for strategier fran alla kategorier, aven om de kognitiva och
sociala/affektiva strategierna beskrevs i hogre utstrdckning. Till exempel var flera av
respondenterna flitiga besokare pa biblioteket déar de lanade bocker och ljud-CD. De tittade
garna pa svensk TV och umgicks med svensktalande personer i den utstrackning de fann detta
mojligt. Muhammed beréttade om sitt egenpahittade system dar han larde sig svenska genom
att skriva ned nyckelord fran tidningsartiklar och sedan trana pa dem enligt ett speciellt
system och Hassan beskrev att inkopstillfallen i affarerna kunde ses som tillfallen att lara sig
svenska. Man kan anta att respondenterna ocksa anvander sig av omedvetna strategier, dven
om denna studie inte kan pavisa detta.

Abrahamsson (2009) redogdr for hypotesen om den kritiska perioden. Grundtanken i denna
hypotes ar att det finns en kritisk period under barndomen da man har battre biologiska
forutsattningar att lara sig sprak. Personer som forsoker lara sig sprak senare i livet har enligt
denna hypotes inte samma forutsattningar till lika gynnsam sprakutveckling. Huruvida Abdi
ar bekant med hypotesen om den kritiska perioden ska latas vara osagt. Utifran egen
erfarenhet drar han dock samma slutsats. Han menar att hans yngre halvbroder haft lattare att
lara sig bra svenska just darfor att de ar yngre. Abrahamsson (2009) menar att forskning nu

31



fastslagit att den kritiska perioden existerar. Om detta beror pa biologiska faktorer, som
ursprungshypotesen gor gallande, eller om sociala och psykologiska faktorer istéllet ar det
som ligger till grund for denna foreteelse far vi i dagslaget lata vara osagt. Inte heller Abdi
antyder att han stodjer den ena eller andra standpunkten.

Dé respondenterna redogor for motet med det svenska skriftspraket ser man tydligt att
upplevelsen varierat. Alla namner visserligen att de stott pa svarigheter, men exakt vad som
upplevts svart har varit olika. Medan nagon tyckt att lasning varit krangligt och skrivning
lattare har nagon annan gett uttryck for precis motsatt upplevelse. Nagra har uttalat sig i
generella ordalag och helt enkelt sagt att det varit svart att lara sig beharska det svenska
skriftspraket. Ingen av respondenterna har ytterligare preciserat vad de menar och darfor
erbjuder inte empirin nagra djupare beskrivningar av upplevelsen vid den inledande
skriftspraksundervisningen. Hassan ar den ende som forsoker forklara utforligare, da han
forklarar att de tre vokalerna a, &, och 0 varit extra jobbiga att lara sig beharska. Slutsatsen
man kan dra av respondenternas korta forklaringar stimmer dock val Overens med den
beskrivning av skriftspraksinlarning som Berit Lundgren (2005) beskriver. Det finns helt
enkelt olika vagar att ga, olika metoder att vélja och olika individer valjer foljaktligen olika
vdg. Man kan l&ra sig l&sa genom att skriva, lara sig skriva genom att l&sa och troligen
kombinerar varje individ detta pa det satt som kanns lampligast.

Aven om ingen av de intervjuade berdttat sarskilt utforligt om sina upplevelser vid métet med
det svenska skriftspraket gar det inte att ta miste pa att respondenterna anser las- och
skrivformaga vara av allra storsta vikt for att klara sig bra i det svenska samhéllet. Samtidigt
sager nagra av de intervjuade att detta inte ar lika viktigt i Somalia. T.ex. Hassan som
beskriver hur man behdver kunna l&sa ndr man handlar i en svensk mataffar. I Somalia
daremot racker det med att prata, forklarar han. Hans berattelse ar ett tydligt exempel pa hur
larande kan ses genom sociokulturella glasdgon. Vi l&r i sociala sammanhang och vi lar det
som ar viktigt beroende pa vilket socialt ssmmanhang vi befinner oss i.

Né&r man pratar om framtiden blir det &nnu tydligare att respondenterna anser det vara viktigt
att kunna lasa och skriva i Sverige, framfor allt for att ha mojlighet att fa ett jobb. Flera av
dem sdger att det inte &r lika viktigt i hemlandet. Till exempel beréttade Hassan:

... i Sverige jag har inga betyg, inga jobb.

Men kan man fa jobb i Somalia utan betyg?

Vi har i Somalia jobb utan betyg, men bara du kan jobba stark.

Starka jobb? Man jobbar med kroppen?

Ja, for exempel, jag ar stark, jag ska ta stora bord med handerna. Om jag har betyg battre jobb.
Tror du man kan fa jobb utan betyg i Sverige?

| Sverige jag tror maste alla ha betyg. For exempel jag ska tvatta golv, maste ta betyg.

Hassan egen slutsats ar alltsa att man kan yrkesarbeta i Somalia &ven om man inte gatt i skola.
| Sverige tror han dock inte att detta ar majligt. Donya gar ett steg langre nar hon beskriver
illitterata personer i Sverige som handikappade. Hon menar dock att sa inte ar fallet i Somalia.

Donyas tankar ar spannande ur ett livsvarldsfenomenologiskt perspektiv. Man kan valja att
symbolisera skriftspraket med pennan som ett ting. Ponera sedan att du under dina forsta 12
levnadsar inte bekantat dig med skriftsprak eller anvént en penna for att skriva och plétsligt
forflyttas till en tillvaro dar detta ting, en penna, forvantas bli ett ting som du anvénder
dagligen och som darmed ska inforlivas till att bli en del av din kropp. Detta inforlivande av
ett ting innebar ocksa, enligt ett livsvarldsfenomenologiskt resonemang, att den levda kroppen
forandrats och darmed forandras ocksa varlden. Pa vilket sétt ser du nu vérlden och din egen
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plats i den samma? Och nér du tittar i backspegeln, hur upplever du din tidigare tillvaro dar du
inte hade denna penna inforlivad i din levda kropp?

Donyas resonemang innebdr att de som i Sverige inte lyckas inforliva pennan i sin levda
kropp blir personer med en kroppsdel mindre dn 6évriga manniskor, de blir handikappade
(detta resonemang skulle troligen godtas av handikapporganisationer som ju definierar
funktionsnedsattningar som relativa, i férhallande till sin omgivning). | den "gamla” tillvaron
I Somalia (med fenomenologiska begrepp skulle denna tillvaro bendmnas “regional vérld”)
kravdes inte denna “kroppsdel” for att du skulle kunna ta en plats i samhallet. Men i Sverige,
en annan regional vérld, stélls nya krav pa din levda kropp. En hogst relevant fraga i detta
sammanhang &r naturligtvis hur du upplever varlden och dig sjdlv om du i en regional varld ar
som “alla andra” men sedan forflyttas till en annan regional varld dar du plétsligt far en
funktionsnedséttning?

Maryam berattar, liksom Hassan och Donya, att det ar enklare for illitterata att fa jobb i
Somalia &n vad det &r i Sverige. Sedan berattar hon ytterligare en anledning till varfor hon vill
beharska det svenska spraket. Hon talar om sjéalvstandighet och hur viktigt det ar for henne att
inte kdnna sig beroende av tolk.

Franker (2004) refererade till en norsk undersokning som visade att manga analfabeter inte
sag nagot klart samband mellan las- och skrivkunnighet och majligheten att fa jobb. De
somaliska eleverna som utgor underlag for denna studie uttrycker inte samma asikt. Tvartom
redogor de for ett tydligt samband mellan sprakliga fardigheter och framtida jobbmojligheter.
Man maste dock papeka att jamforelsen inte &ar helt rattvisande eftersom inte alla elever i
denna studie var illitterata da de anlande till Sverige.

Ut ett pedagogiskt perspektiv kénns det viktigt att denna studie uppmérksammar det som
enligt livsvarldsfenomenologin bendamns “Horisontbegreppet”. Man far helt enkelt inte
gléomma att varlden alltid &r relaterad till ett liv och att berérda pedagoger, for att kunna stotta
eleven i fraga, behover ta reda pa vad som ar mojligt for den aktuella eleven. Oavsett var
eleven befinner sig och utifran vilket perspektiv hon betraktar tillvaron, finns en yttre grans
for vad hon kan fornimma. Denna yttre horisont, som visar var gransen gar for vad som é&r
mojligt for varje enskild individ, ar hogst relevant att finna ut for att kunna na sa god
maluppfyllelse som majligt. Det ar ocksa viktigt att finna den yttre horisonten for att kunna ge
bésta mojliga specialpedagogiska stéd.

Febe Friberg (2005) menade att manniskan ar medveten om den egna existensens horisonter.
Maryam visade under intervjun att hon sjalv tyckte sig se sin egen horisont. Hon berattade om
sin framtidsdrom att bli larare, men konstaterade i nasta andetag att hennes sprakkunskaper
troligen inte rackte till for att denna drom skulle ga i uppfyllelse. Det kan visserligen finnas
fog for hennes tvivel, men som pedagog ar det ocksa viktigt att hjalpa eleven att forsta att
horisonten inte ar statisk, utan forflyttar sig allteftersom individen forflyttar sig. Aven om en
drom inte dr inom rackhall idag, kan den bli det imorgon.

Sven Hartman (2000) har definierat livsfragor som nagot som galler de grundlaggande
villkoren for méanniskors tillvaro. Livsfragor kan bearbetas pa olika sétt, inte bara med ord
utan ocksa i kanslor och i handling. Bearbetningen kan géras med olika grad av medvetenhet.
Det ar tydligt att de avbrott i tillvaron som fororsakats av kriget och flykten satt spar i de
somaliska elevernas livsvérld. De héndelser de refererar till har skett i en region av
livsvarlden, i Somalia, men bearbetningen av dessa livsfragor verkar pa ett tydligt satt bryta

33



tillvaron over hela linjen och paverka individens livsvarld aven i andra regioner, till exempel
nér de befinner sig i den svenska skolan.

Tydligast blir detta under samtalet med Abdi. Trots att intervjufragorna kretsar kring skolan
och hans upplevelser i motet med denna, glider samtalet vid flera tillfallen Gver pa
krigsrelaterade berattelser. Aven Hassan beskriver hur separationen fran Gvriga familjen
paverkar hans liv idag. Han beskriver att han sover daligt och ibland har svart att koncentrera
sig pa grund av dessa tankar.

Man kan ana att dessa livsfragor upptar en stor del av Abdis och Hassans tankevarld och en
naturlig foljdfraga ur studiens perspektiv blir naturligtvis hur dessa tankar paverkar
mojligheten att fokusera och prestera under skoldagen. Pa vilket satt fargas elevens méte med
den svenska skolan av de livsfragor som har sin grund i handelser i den somaliska regionen av
livsvarlden, men vars bearbetningsprocess fortloper i livsvarldens svenska region?

En annan fraga som uppstar i detta sammanhang ar hur mycket mer av "osynligt” beteende
som har sin grund i dessa livsfragor. Abdi och Hassan visade under intervjun att de befann sig
i en bearbetningsfas da de beskrev sina tankar med ord. Hartman (2000) poangterar att
bearbetning av livsfragor inte bara sker med hjalp av ord, utan ocksa kan bearbetas i kanslor
och handling. I vilken omfattning elevernas ké&nsloyttringar och beteenden i klassrummet har
sin grund i bearbetning av livsfragor som héarror till den somaliska regionen av livsvarlden
kan denna studie inte klargora. Det finns dock anledning att tro att dven andra elever, som inte
med ord beskrev hur livsfragor paverkar deras livsvarld idag, befinner sig i olika former av
bearbetningsprocesser. Da Hartman (2000) dven betonat att bearbetningsprocessen kan ske
med olika grad av medvetenhet kan man dra slutsatsen att det till och med kan finnas elever
som genomgar bearbetningsprocesser omedvetna for dem sjalva.

For nagra av eleverna ar det inte orimligt att tro att livsfragorna har sin grund i ett trauma.
Magne Raundalen och Jon-Hakon Schultz (2007) beskriver hur barn med upplevelser fran
krig och exil kan bara med sig trauman. De beskriver sedan en lang rad reaktioner som kan
uppsta hos traumatiserade individer. Dessa reaktioner paverkar ofta barns skolprestationer
negativt. Aven om denna studie inte kan pavisa huruvida nédgon av respondenterna bar pa
trauma sa ar det i sasmmanhanget viktigt att lyfta fragan for att 6ka medvetenheten kring denna
problematik. Precis som Raundalen och Schultz, vill forfattaren av denna studie poangtera att
elever med upplevelser fran krig och exil inlarningsmassigt tjanar pa att ga i en skola som har
en tillmotesgaende och medmansklig installning till kritiska handelser.

5.1. Specialpedagogiska implikationer

Varije elev och varije klass ar unik och detta medfor ocksa att specialpedagogiska insatser pa
individ- och gruppniva &r svara att peka pa i detta generella sammanhang. De sex
respondenternas berattelser antyder dock att det finns forandringar pa organisationsniva som
kan skonjas i denna studie. Man kan framforallt ifragasatta den exkludering som en placering
i IVIK-klass verkar innebara. Samarbetet med Ovriga klasser pa skolan ar, enligt
respondenternas beréattelser, knapphandig och flera av respondenterna efterfragar okad
kontakt med svensktalande elever. Det borde darfor ligga i sakens intresse att undersdka hur
man kan organisera undervisningen sa att skolans samtliga elever far fler arenor dar de kan
traffas och fa okat utbyte av varandra. Detta skulle ocksa ligga i linje med Abrahamssons
(2009) redogorelse for inflodets betydelse av den sprakliga formagans utveckling.
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Denna studie indikerar ocksa att okad medvetenhet om modersmalets betydelse for
skolframgang vore pa sin plats. Om man vid utformningen av specialpedagogiskt stod i storre
utstrackning nyttjade mojligheterna till studiehandledning pa somaliska torde fler elever, i
enlighet med Thomas och Collier (refererad i Axelsson, 2004), na 6kad maluppfyllelse.

5.2. Metoddiskussion

Under genomlyssningarna av intervjuerna uppdagades flera fall av sprakforbistringar. Det
finns exempel dar intervjuaren tror sig veta vad respondenten sagt och darfor staller
foljdfragor som i sammanhanget verkar relevanta. Vid genomlyssningen kan man dock
konstatera att respondenten sagt nagot helt annat och darmed fatt foljdfragor som egentligen
inte 6verensstdimmer med det han/hon nyss berattat. Ett exempel som kan ndmnas ar nar den
intervjuade anvéander orden sld han” i ett sammanhang dar hon vill beratta om aga. Da
intervjuaren uppfattar orden som “sloja” stalls i sammanhanget irrelevanta foljdfragor.

Det ar visserligen positivt att dessa sprakforbistringar med hjalp av den inspelade empirin
kunde upptackas. Man kan dock inte bortse fran det faktum att detta bidragit till att empirin i
vissa delar inte gar att anvanda i den utstrackning som vore onskvart. Att intervjuaren vid
nagra tillfallen stallde irrelevanta foljdfragor har naturligtvis ocksa bidragit till att empirin i de
aktuella fallen blivit grundare &n vad som annars kunde varit fallet. Slutligen &r det inte heller
osannolikt att det fortfarande finns delar av empirin som grundar sig pa sprakliga
missuppfattningar, men som inte upptéckts ens vid genomlyssningarna av inspelningarna. Jag
k&nner mig dock trygg i att essensen i informanternas beréattelser har uppfattats korrekt, dven
om vissa nyanser och detaljer forsvunnit i sprakforbistringarnas flod.

Man kan i sammanhanget fundera pa om de sprakiga problem som uppstod hade kunnat
undvikas om informanterna valts pa ett annat sétt. Hade det varit positivt for studien om man
till exempel valt elever som bott fler ar i Sverige? Skulle studenter fran IVIK-B kunnat
redogora tydligare och djupare for sina upplevelser? Eller finns det en vinst i sig med att de
intervjuade faktiskt dr sd nyanlanda att de befinner sig mitt i det initiala motet med svenskt
skriftsprak? Detta ar en frdga som inte later sig besvaras i en handvandning. Man kan
egentligen bara konstatera att beroende pa vilken respondentgrupp man anvéander kommer
studiens resultat att variera. Kanske finns det behov av forskningsstudier bade bland dem som
befinner sig mitt i motet med svensk skola och svenskt skriftsprak och studier som baserar sig
pa samtal med dem som har befunnit sig i landet en tid och kan se pa situationen i
backspegeln. Kan dessa tva infallsvinklar mojligtvis fungera som komplement till varandra?

Man kan naturligtvis ocksa stélla sig fragan om studien borde genomforts med hjalp av tolk
for att pa sa satt minimerat risken for sprakforbistringar. Denna fraga stéllde jag ocksa innan
intervjuerna genomfordes, men hur jag &n vande och vred pa det hela s kéandes ett direkt
samtal mellan tva parter som ratt vag att ga. Jag var radd att anvandandet av en tolk skulle
kunna paverka resultatet och mojligheten att fanga upp nyanser i respondenternas beréattelser
och att det darfor skulle kunna utgora ett hinder i stravan att fa ta del av respondentens
livsvarld. Jag stodjer saledes mitt beslut i denna fraga pa de tankar som ligger till grund for
fenomenologin. Om jag ska forsoka forsta meningen i deras upplevelser, ga i deras skor och
forklara tingen sa som de forklarar dem, da vill jag verkligen att det ar de som forklarar, med
sina egna ord. Ma handa att deras ord i dagslaget bestar av en, i manga méanniskors 6gon,
torftig svenska. Men da studien handlar om dem och deras méte med svensk skola och
svenskt skriftsprak kanns det anda relevant att deras tankar inte filtreras genom nagon annan
person, i detta fall en tolk. Det gar inte att forbise det faktum att en forsta tolkning av det en
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person sager gors redan i samma sekund som din samtalspartner uttalar orden. Denna forsta
tolkning vill jag som intervjuare och samtalspartner gora sjalv.

Ytterligare ett argument for att fora samtalet utan tolk &r att jag ar rddd att informanterna inte
berattar lika mycket som de gor i en en-till-en-situation. Kvale (1997) skriver att
forskningsintervjun ar en mellanméansklig situation, ett samtal mellan tva parter om ett tema
av omsesidigt intresse. Han menar att det ar upp till intervjuaren att pa kort tid skapa en sadan
kontakt att samspelet mellan intervjuare och intervjuad blir mer &n en artig konversation.
Kvale sager att det &r intervjuaren som maste bygga upp en atmosfar dar den intervjuade
ké&nner sig trygg nog for att tala fritt om sina ké&nslor och upplevelser. Det ar den atmosfar
Kvale beskriver som jag tror kan ga forlorad om man later samtalet foras via en tolk.

5.3. Forslag pa fortsatta studier

Detta arbete utgar enbart fran eleverna upplevelser. Studier ur andra perspektiv, till exempel
intervjuer med skolledare eller larare skulle vara mycket intressant for framtida forskning.
Som tidigare namnts skulle det ocksa vara intressant med en studie dar elever som bott en
langre tid i Sverige far beskriva sina upplevelser. Kanske blir resultatet ett annat dd man har
mojlighet att ’se i backspegeln” istéllet for att, som respondenterna i denna studie, befinna sig
mitt i det initiala motet med svensk skola och svenskt skriftsprak. Av samma anledning skulle
en longitudinell studie vara intressant da man far mojlighet att folja en eller flera individer
under en langre tidsperiod.
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Bilaga A — Brev till eleverna

Abdi

Tack for att du vill hjalpa mig med min studie. Jag kommer till
din skola for att prata med dig:

Onsdagen den 16 februari klockan 10.00.
Det ska bli roligt och spannande att fa samtala om hur du
tycker det ar i skolan och hur det har varit att lara sig l4sa och

skriva pa svenska.

Petra Larsson

Petra Larsson
Tel: 0123-456789
E-mail: petra.larsson@mail.se



Bilaga B — Intervjuguide

Bakgrund
Hur gammal &r du?
Var ar du fodd och uppvuxen? Stad eller landsbygd? (Visa pa karta)
Beskriv din familj.
Har du gatt i skolan i Somalia?
OmJA - Hur manga ar gick du i skola?
Vilken skolform gick du i Somalia? Privatskola/Koranskola?
Koranskola: Sufi eller Agwan?
Beskriv en typisk skoldag i Somalia.
Hur trivdes du i skolan i Somalia? Vad var roligt/trakigt/Iatt/svart?
Larde du dig lasa och skriva i Somalia?
OmJA - Somaliska/Arabiska/Engelska?
I skola eller ”pa egen hand”?
Om NEJ- Kan nagon annan i din familj lasa eller skriva?

Nar kom du till Sverige?

1. Hur har eleverna upplevt motet med den svenska skolan?

Hur manga ar har du gatt i svensk skola?
Hur manga skolor har du gatt i?
Hur har du trivts i den svenska skolan?
Vad &r bra?
Vad éar inte sa bra/kan bli battre?
Vad tycker du ar roligt/vad &ar du bra pa i skolan?
Vad tycker du ar trakigt/svart i skolan?
Vad tycker du om dina larare?
Vad tycker du om dina klasskamrater?



2. Hur har eleverna upplevt motet med det svenska skriftspraket?

Har du lart dig lasa och skriva pa svenska?
OmJA - Berétta hur du larde dig lasa och skriva svenska?
Hur kandes det att lara sig lasa och skriva pa svenska?
Tyckte du det var latt eller svart att lara sig lasa och skriva pa
svenska?
Anvander du det svenska skriftspraket i vardagen/efter skolan?
Nér/l vilka sammanhang?
Ar det viktigt att kunna l4sa och skriva svenska nar man bor i Sverige?
Varfor/Varfor inte?
Hur och i vilken omfattning anvands skriftspraket i ditt liv i Sverige?
Ar det viktigt att kunna lasa och skriva somaliska nar man bor i Somalia?
Varfor/Varfor inte?

Hur och i vilken omfattning anvandes skriftspraket i ditt liv i Somalia?

3. Anser eleverna att skolan kunnat agera pa nagot specifikt satt for att

underlatta deras skriftsprakslarande?

Kan skolan gora nagot for att det ska bli lattare for nyanlanda att lara sig lasa och
skriva svenska?

Alt. ndgot som inte fungerat sa bra som skolan kan upphdra med/sluta gora.



	”Om man kan läsa och skriva är man president…”
	En livsvärldsfenomenologisk studie om hur sex somaliska elever upplever mötet med svensk skola.
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