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Syfte: Syftet &r att studera informationséverlamning mellan larare i ak 3 och ak 4. Malet &r att
fa veta hur larare uppfattar informationsoverlamning i svenskamnet och om de anser att
information som l&mnas gynnar mojligheterna att anpassa undervisningen efter gruppens och
enskilda elevers behov.

Teori: Skolan genomsyras av tanken om en ”skola for alla” och i det finns en pedagogisk
utmaning. Att utveckla las- och skrivformagan ar en av skolans viktigaste uppgifter eftersom
det ger mojligheter till ny kunskap. Enligt det sociokulturella perspektivet sker all inlarning i
ett socialt sammanhang och genom att delta i olika sociala och sprakliga processer ar man
medskapare i de kulturer man lever i. Lararens uppgift ar att anpassa stodet efter elevens
behov for att utmana eleven i den proximala utvecklingszonen. Att som mottagande larare fa
forkunskaper om enskild elev och elevgrupp ger forutsattningar for att undervisningen ska bli
framgangsrik. Bedémning och dokumentation kan stimulera till larande och dokumentationen
ar ocksa tankt att vara ett redskap for att underlatta kontinuiteten i elevens larande vid byten
av larare, grupp och skola.

Metod: | studien har 30 larare som undervisar i svenska i ak 4 svarat pa en enkatintervju via
telefon med bade fasta och 6ppna fragor. Laskunnighet ger tilltrade till ny kunskap och &r det
forsta och viktigaste som barn l&r sig i skolan. Vid telefonintervjuerna gavs mojlighet att
stalla foljdfragor for att fa fordjupad information om lararnas reflektioner och erfarenheter.

Resultat: Huvudresultatet i studien &r:

e 80 % av lararna i1 undersokningen uppfattade Overlamningsmotena positivt eller
”okey” och 20 % upplevde dem negativt.

e Pa nio informationsmoten var det endast klasslararna som deltog. 19 larare uttryckte
att de dnskade att speciallérare/specialpedagog deltagit.

e Pa 29 av 30 moten diskuterades det specialpedagogiska stodet till enskilda elever.

e De obligatoriska dokumenten som IUP, skriftliga omdomen, atgardsprogram och
nationella prov i svenska anvéndes i hog utstrackning for att informera om elevernas
kunskapsutveckling i svenska.

e Ldrarna i undersokningen, 29 av 30 intervjuer, tyckte att informationséverlamning var
viktig for planeringen av undervisningen i svenska. Flera ldarare ansag dven att
informationen om elevers utveckling i svenska var vardefull for planeringen av andra
amnen i skolans. Den muntliga informationen vérderades hogst for att fa en inblick i
gruppens kunskapsmassiga och sociala niva.



Forord

Vi som har skrivit det har arbetet &r grundskollérare och ar férhoppningsvis inom kort klara
speciallarare. Valet av omrade har sin grund i vara erfarenheter kring stadiebyten. Vi ville
undersoka om den Okande dokumentationen underléttar vid lararbytet och stadiebyten.
Forskning visar pa vikten av att tidigt uppmarksamma och félja upp elever i behov av sarskilt
stod. Darfor ar det av intresse att fa ta del av hur informationséverlamning sker pa olika
skolor.

Vi vill tacka vara respondenter som trots stor arbetsbelastning tog sig tid for att besvara var
enkatintervju.

Vi vill aven tacka var handledare Yvonne Karlsson som har hjalpt oss i vart vetenskapliga
tankande, stottat oss och gett oss manga vardefulla synpunkter och rad.

Vi har i huvudsak arbetat tillsammans men var och en har tagit mer ansvar for vissa delar.
Inger har till stor del skrivit metoddelen och Katarina har mer ansvarat for teoridelen. Vi har
bada varit aktiva i genomforandet av enkatintervjuerna och vid bearbetning av datamaterialet.
Inledning, bakgrund, resultat och diskussion har vi arbetat med gemensamt.

Vi har under hela arbetet kant en styrka i att ha en samarbetspartner och att kunna diskutera de
olika faserna utifran var och ens erfarenheter och kunskaper.

Katarina Borjesson och Inger Levenmyr-Jansson
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Inledning

I skolans styrdokument betonas tanken om “en skola for alla”, en inkluderande skola med en
ambition att alla undervisas i den ordinarie klassen och den ordinarie kursen. Vad som
eftersoks ar en "rod trad” som genomsyrar hela skolgangen och som anvands genom hela
utbildningssystemet. Det finns i skolan en stor pedagogisk utmaning att mota alla elever i en
skola som ska galla fér alla (Emanuelsson, Persson & Rosenqvist, 2001). Enligt Norberg
(2011) innebar “en skola for alla” en skola dar kon, etnicitet eller social bakgrund inte ska
spela roll vid beddmning.

For att skapa en helhet fran forskoleklass och genom alla skolar finns olika former av
dokumentation och utvarderingar pa olika nivaer i skolan. | den nya skollagen (Svensk
Forfattningssamling, [SFS], 2010:800) skarps kraven pa dokumentation och for skolan att na
uppsatta mal (Hult & Olofsson, 2011). Med Lgr 11 (Skolverket, 2010d) vill regeringen 6ka
likvardigheten i landet och har darfor satt upp nationella kunskapsmal for hela skolsystemet.
Exempel pa detta ar de nationella proven i ak 3 och de tidigarelagda betygen fran ak 6.
Lararnas skyldigheter att bedéma och dokumentera elevers kunskapsutveckling har blivit
tydligare genom inforandet av individuell utvecklingsplan med skriftliga omdémen. Den
kontinuerliga bedémningen av elevernas utveckling &r tankt att ge véagledning for inblandade
larare att se och méta individen men ocksa gruppen pa ett professionellt satt. Den ar ocksa till
hjalp och kan ge végledning och underlatta vid olika dvergangar i skolan. Enligt Hofvendahl
(2010) har skolan blivit "forpapprad” och skriftlig dokumentation har blivit allt mer
betydelsefull.

Speciellt viktigt & dokumentation fér de elever som befinner sig i komplicerade
inlarningssituationer och har olika former av problematik. Léarare maste skapa sig en
helhetsbild av den enskilda eleven for att skapa en gynnsam skolsituation dér arbetssattet &r
anpassat efter varje individs forutsattningar. Vygotskij (1999) lyfter fram ldrarens viktiga
uppdrag att mota eleven pa ratt utvecklingsniva, eller som han benamner det inom narmsta
utvecklingszon. Om en skolas verksamhet ska genomsyras av instéllningen att varje elev ska
motas med forstaelse och insikt maste all personal ha en viss specialpedagogisk kunskap
eftersom “specialpedagogik innebar ett forhallningssatt forankrat i utdvarens vardegrunder.”
(Rosengvist, 2007, s. 39).

I Lgr 11 (Skolverket, 2010d, s. 5) betonas skolans ansvar:

"Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har svarigheter att nd
malen for utbildningen. Darfor kan undervisning aldrig utformas lika for alla”.

I rollen som speciallarare har vi ofta fatt inta en stadiedverbryggande roll och har darfor borjat
fundera dver hur dverlamningar och kunskapséverforing generellt sker mellan dk 3 och 4 med
speciellt fokus pa lasningen. Denna studie ar angelagen eftersom det inte finns riktlinjer kring
hur 6verlamningar av elevinformation bor/ska ga till. Dessutom é&r litteratur och forskning
inom omradet knapphéandig. Resultaten av litteratursokningar resulterade i tva
examensarbeten med nagorlunda liknande inriktning. Skolverket har gett ut en
kunskapsoversikt (Skolverket, 2007b) dar forskning inom skolans mellanar redovisas. Ingen
av avhandlingarna beror informationséverlamning. Vi ar speciellt intresserade av dverlamning
av information om elevers lasutveckling i de s.k. mellanaren. Léasningen har stor betydelse for
elevernas kunskapsutveckling och for hur de lyckas i andra skolamnen. Att kunna ldsa med
forstaelse ar viktigt for att delta i samhélls- och arbetsliv och for att ta del av



samhallsinformation. Det stélls krav pa lasare som forvantas kunna sovra, soka och tolka
information. Den som inte forstar och kan tolka olika typer av texter kan méta stora hinder.

Da eleverna borjar skolan har de i regel forvantningar pa att lara sig lasa. For de allra flesta
innebar lasningen gladje och tillgang till ny kunskap. Men hos de elever, som fatt lagga ner
modosamt arbete under flera ar for att knacka laskoden, har vi ocksa sett att motivationen kan
minska och att sjalvfortroendet och sjalvkanslan paverkas da de inser att de inte utvecklats i
samma takt som klasskamraterna. L&s- och skrivsvarigheter paverkar elevens hela
skolsituation. Hoien och Lundberg (1999, s. 9) uttrycker det som “undervisning i lasning och
skrivning hor till skolans viktigaste uppgifter” och ”nastan all inlarning i skolan bygger pa att
man kan lasa och skriva”. Hos en del elever utvecklas las- och skrivformagan enligt
forvantningarna under de forsta skolaren. Det ar forst nar eleven moter mer avancerad text
och storre textmangd som svarigheterna blir markbara (Liberg, 2006; Reichenberg, 2008).
Elever med bristande lasforstaelse maste uppmarksammas tidigt och arbetas med explicit.

| det har arbetet fokuserar vi pa skolpersonalens informationséverlamning om elevers
lasutveckling. Vid olika stadiebyten brukar det ske en informationsdverlamning av elevers
kunskaper. Né&r vi skriver om informationsoverlamning menar vi en Overlamning av
information som ror varje elev men ocksa gruppen som helhet. Overldamningen sker mellan
Overlamnande personal/larare och mottagande personal/larare och detta kan ske vid lararbyten
vid dvergangar mellan lasar och skolor.

Det finns manga olika arbetssétt nar det galler just 6verlamning av elevinformation och i Lpo
94 (Skolverket, 2006) eller Lgr 11 (Skolverket, 2010d) finns inga formella krav pa hur
overlamningar ska ske utan snarare riktlinjer. Det som star i Lgr 11 (s.13) ar:

For att stodja elevernas utveckling och larande i ett langsiktigt perspektiv ska skolan ocksa
strava efter att na ett fortroendefullt samarbete med forskolan samt de gymnasiala utbildningar
som eleverna fortsatter till. Samarbetet ska utga fran de nationella mal och riktlinjer som géller
for respektive verksamhet.

| den nya laroplanen (s.13) star ocksa att lararna ska:

e utveckla samarbetet med forskoleklass, skola och fritidshem.
o utbyta kunskaper och erfarenheter med personalen i férskolan och i berérda skolformer, och
e i samarbetet sarskilt uppmarksamma elever i behov av sérskilt stod.

Det &ar upp till varje skola eller stadsdel att utforma egna riktlinjer utifran skollagen och
laroplanen. Som vi kommer att visa finns det 6verlamningar av varierande kvalitet mellan
olika skolor och i en del fall kan det bli fraga om enbart dokumentdverlamning.

| samband med informations6verlamning formedlas en kunskapsbedomning, savél kognitivt
som socialt, i form av dokument och muntlig information till mottagande larare. Var
erfarenhet ar att de flesta 6verlamningar innehaller en muntlig del och en skriftlig del. Den
muntliga delen é&r till karaktaren mer informell och kan i manga fall vara av storsta vikt. Den
skriftliga delen bestar av olika dokument som lasutvecklingsscheman, atgardsprogram, 1UP,
skriftliga omdomen, resultat fran nationella prov m.m. | denna studie kommer vi att
telefonintervjua larare i ak 4 for att fa insyn i deras erfarenheter av hur
informationséverlamningar kan ga till.



Innehallet i amnesomradet svenska ar omfattande och paverkar elevens totala skolresultat och
situation. Eftersom radande forskning till stor del behandlar las- och skrivutveckling véljer vi
hér att avgransa och fokusera pa bedémning och informationsoverlamning dar fokus ligger pa
lasutveckling. Var forhoppning ar att resultatet av studien ska ge inblick i larares syn pa
andamalsenlig informationséverlamning men ocksa ge kunskap om hur den kan utvecklas.



Syfte

Syftet ar att studera informationséverlamning mellan lararna i ak 3 till lararna i ak 4. Vi ar
intresserade av att fa veta hur lararna uppfattar informationséverlamning i svenskamnet och
om de anser att information som 6verlamnas gynnar mojligheterna att anpassa undervisningen
efter gruppens och enskilda elevers behov.

Fragestallningar:

Nér sker 6verlamningen och vilka yrkeskategorier medverkar?

Vilken information ges och vilka dokument 6verlamnas?

Anvands informationen i planeringen?

Diskuteras elevers behov av specialpedagogiskt stod och i sadana fall vad &r det for
specialpedagogiskt stod?

Hur uppfattar l&rarna informationsmotet och hur anser de att det kan utvecklas?



Bakgrund

Begreppet “en skola for alla” &r ett valbekant begrepp inom svensk skola. | skolan ska det
finnas majligheter for alla elever att utvecklas utifran sina forutsattningar, dessutom ska alla
skolor vara likvardiga Over hela landet. For att 6ka chanserna till “en skola for alla” krévs det
en "rod trad” genom hela utbildningssystemet fran forskoleklassen och framat i skolsystemet.
Den kontinuerliga bedémningen och dokumentationen kan vara ett redskap for lararna att
mota eleverna och att sakerstélla kunskapsutvecklingen sa att alla elever nar uppsatta mal.
Informationsoverlamningar &r ett tillfalle dd dokumentation och information Gverlamnas
mellan larare och &r darfor en del av ”den réda traden” i skolan.

Sverige har alltsedan 1960-talet deltagit i internationella kunskapsundersokningar (Hult &
Olofsson, 2011) och antalet internationella kunskapsundersokningar har Okat sedan dess.
Redan ar 1958 traffades forskare pa UNESCO:s och fragan att skapa ett jamforelsesystem i
utbildning identifierades. Ar 1967 grundades organisationen IEA (International Association
for the Evaluation of Educational Achivement) som fick i uppdrag att genomféra
internationella kunskapsundersokningar. Syftet med internationella kunskapsundersokningar
ar att jamfora elevers kunskaper i olika @mnen mellan lander.

I dessa undersokningar har man alltsedan 1990-talet noterat fallande kunskaper fér svenska
elever och flera oberoende undersokningar bekréaftar den nedatgaende trenden (Skolverket,
2009b). Ar 2006 genomférdes for andra gangen PIRLS, en internationell lasundersékning for
elever i ar 4. Sverige presterade val i ett internationellt perspektiv men hade halkat ner fran
forsta plats till sjatte plats. Man fann att elever i behov av stod hade dkat och att l&sning av
sammanhangande texter vallade problem. Sverige tillhdr ocksa de lander som har storst
skillnad mellan pojkars och flickors resultat. Samband mellan foréaldrars utbildningsniva och
de resultat som eleverna uppvisar i skolan var starkt. Man talar om att ” hemmets laroplan”
har en avgorande betydelse for elevernas resultat.

Vid regeringsskiftet ar 2006 riktades fokus mot skolans formaga att nd uppsatta mal. |
samband med att den nya lararutbildningen presenterades den 28/4 ar 2010 talades det i
propositionen om att Sverige skulle vara "bast i klassen”. Samma ar, den 7/12 kl. 13.00
kommenterade utbildningsminister Jan Bjorklund (http://www.regeringen.se) de, enligt
honom nedslaende PISA- resultaten. Han menade att de sjunkande skolresultaten var som att
vanda en oljetanker - det tar tid innan fartyget har vént och andrat kurs.

For att motverka den s.k. fallande trenden och for att stdrka kunskapskraven lade man i
samband med den nya laroplanen ar 2011 om hela utbildningspolitiken och talade om “en
skola i forandring”. Genom en grundlig bedémning och med hjalp av dokumentation skulle
ingen elev riskera att nd under de lagsta kunskapskraven. Den svenska skolan skulle bli mer
likvardig, ha tydliga kunskapsmal med tydligt formulerade kunskapskrav. Man talade om att
stirka arbetet med elevers basfardigheter och en anmalningsplikt inférs i samband med Lgr
11 for larare som befarar att eleverna inte nar upp till de lagsta kunskapskraven (Skolverket,
2009b). Dokumentationskulturen ar tydlig i skolan och enligt Asp-Onsjo (2011) tillbringar
svenska larare en stor del av sin arbetsdag med att dokumentera. Under de senaste aren har
ocksa flera bedomningsaktiviteter tillkommit. Lararna forvantas delta i skolutveckling och i
olika former av utvérderingar (Hult & Olofsson, 2011). For att ytterligare sékerstalla
kunskapskraven inrattades bl.a. nationella prov i a4k 3 som stod for bedomning.


http://www.regeringen.se/

Bakgrunden till den fallande trenden som startade pa 1990-talet var enligt Skolverkets
kunskapsoversikt Vad paverkar resultaten i svensk grundskola (Skolverket, 2009b)
lagkonjunkturen och kommunaliseringen av skolan. En rad andra forandringar skedde ocksa
under den har tiden som decentralisering av ansvar, nya styrdokument som l&mnade ett storre
tolkningsutrymme till lararna, ett malrelaterat betygssystem och en O6kning av antalet
friskolor. Resultatet i PIRLS 2006 (Skolverket, 2007a) visade att andelen starka l&sare
minskade mellan ar 2001 och 2006 och i jamforelse med de andra landerna har inte Sverige
lika stor uppféljning av elevers lasformaga. Arbetet med att bedéma kunskaper ar inte heller
lika omfattande i jamforelse med andra lander. 1 sin sammanfattning av resultaten pekade
Skolverket ut nagra omraden som var speciellt viktiga infor framtiden. Det var:

1) Undervisning i lasforstaelse genom t.ex. boksamtal.
2) Avkodningsstrategier och automatisering av laskoder aven pa mellanstadiet.
3) Uppfdljning av elevernas lasutveckling.

Olika former av bedémning

Ar 1994 gick vi 6ver till ett kunskapsrelaterat betygssystem dar elevernas kunskaper mits
efter malen i kursplanerna. Tidigare utgick man fran ett relativt betygssystem och ett s.k.
normalférdelningstdnkande. Den svenska skolan & med andra ord inte regelstyrd utan
metoder och stoff kan variera mellan olika skolor. Alla larare gor dagligen informella
beddémningar i klassrumssituationer utan formell testning. Dessa informella iakttagelser kan
bilda en viktig grund for bedomning men ocksa vara subjektiva eftersom lararen vill att alla
elever skall lyckas. Lundberg och Herrlin (2005) hévdar att larare som noga foljer sina elevers
lasutveckling med formella och informella metoder ar mer framgangsrika an larare som inte
agnar tid at detta.

Man talar om tva typer av bedémningar, formativ och summativ. Skillnaden ligger, enligt
(Jénsson, 2011) i hur informationen anvands och inte i hur den samlas in. Man kan ocksa
uttrycka skillnaden som bedémning for larande (BFL) och bedémning av larande Holmgren,
(2010). Formativ beddmning sker i samband med undervisning och blir en del av sjalva
larandet eller véagledande och ar framatsyftande till sin karaktar. Syftet ar att lara sig att lara,
enligt (Holmgren, 2010). Lé&rare och elev for oftast en dialog kring larandet och fokuserar
bade pa starka och svaga sidor. Tanken &r att verksamheten skall utvecklas och att
slutprodukten ska bli battre (Hult & Olofsson, 2011). Den ska stddja elevernas larande, visa
pa styrkor och utvecklingsbehov och anvandas som underlag for elevens fortsatta utveckling
mot malen (Jonsson, 2011). Holmgren (2010) jamfor formativ beddmning med “den svarta
lada som tar oss in i klassrummet till undervisningens karna, samspelet mellan larare och
elev” (s. 167). Den formativa bedomningen skall visa pa tre aspekter, enligt Sadler (beskriven
av Holmgren, 2010, s. 27).

e Malet for arbetet, kvaliteten.
e Elevens lage i forhallande till uppsatt mal.
e Hur eleven skall krympa avstandet fran nulage till malet.

Summativ beddmning sker oftast genom olika slag av tester och diagnoser och sker ofta for
att se om kunskapsmal ar uppnadda. Den &r ofta tillbakatblickande och summerande. Man
summerar i efterskott hur vél verksamheten har fungerat (Hult & Olofsson, 2011). Summativa
prov anvands for att bekrafta en viss kunskapsniva och ges i regel i slutet av en kurs eller
termin (Wikstrom, 2011).



Kartlaggningsmaterial

Som ett stod for larare vid all pedagogisk planering finns det kartlaggningsmaterial som kan
komplettera och fordjupa informationen vid bl.a. dverlamning. For att 6ka forstaelsen for
skolans arbete med informationséverlamning av elevers utveckling tar vi har upp olika
kartlaggningsmaterial som vanligtvis anvands i praktiken. Vid enkatundersokningen refereras
till kartlaggningsmaterial inom svenska och darfor ger vi héar en kort introduktion till de olika
materialen och dven till 1a&sunders6kningen PIRLS som n&mns och refereras till i hela arbetet.

PIRLS

PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) ar en undersékning som maéter
elevers formaga att lasa i 45 lander. 1 undersokningen ar elevernas lasforstaelse det viktigaste.
Man menar att det finns tre viktiga dimensioner av lasformagan:

1) Lasforstaelse
2) Ensmidig och riktig avkodning
3) Motivation och intresse for lasning

Ar 2001 genomférdes den férsta undersékningen och da deltog 35 lander. | november 2007
presenterades resultatet fran PIRLS 2006 som da kunde jamforas med resultaten fran 2001.
Svenska elever lyckades bra vid de bada tillfallena men man sag en tillbakagang eller en
negativ trend fran ar 2001 till 2006. Sverige hade halkat ner fran toppen till en sjatteplats pa
den internationella skalan enligt Skolverket (2007a). Mellan de aren hade ocksa andelen
starka och mycket starka elever minskat. Man sag en tendens till att pojkarna hade
resultatforsamringar i hogre utstrdckning an flickorna. Man tolkade i rapporten
resultatforsamringen i lasformagan for elever i ak 4 pa tva satt:

1) Eleverna utvecklade s.k. lasflyt allt senare i grundskolan
2) Formagan att forsta komplexa och langre texter hade minskat

Ett av malen for PIRLS é&r att fa resultat som visar hur elevers lasférmaga forandras over tid.
Man mater lasformagan hos elever i ak 4, eller da eleverna ar runt 10 ar. Fokus ligger pa
attityder till lasning, lasvanor, lasformaga och sammanhang for lasning. Man menar i
sammanfattningen (Skolverket, 2007a) att lasformagan &r av stor betydelse for bade individen
och for samhallet i stort och att resultatet ger en indikation pa samhallets valstand och
utvecklingspotential”.

God lasutveckling

Materialet God lasutveckling ar vanligt forekommande ute pa skolorna och anvénds bade
formativt och summativt. Det bestar av ett individuellt lasutvecklingsschema for varje elev
och ett schema for lararen. Mottagande larare kan snabbt skapa sig en bild av elevens
lasutveckling och dess progression. Genom att bokfdra framsteg i l&sutvecklingen skapar man
en lasprofil for eleven. En profil ar, enligt Lundberg och Herrlin (2005) en beskrivning av en
individs niva i flera dimensioner. De talar om fem dimensioner i lasutvecklingen som bor
bedémas och kartlaggas.

1) Fonologisk medvetenhet
2) Ordavkodning



3) Flyti lasningen
4) Lasforstaelse
5) Lasintresse

Forfattarna papekar att lasutvecklingen ar individuell for varje elev och att
utvecklingsforloppen darfor varierar. Elever kan darfor hoppa Over ett steg ibland.
Kartlaggningen kan visa om en elev har stannat upp i sin utveckling pa lasomradet. For
elevernas del kan kartlaggningen visa vad som &r bra, vad som kan bli battre och utvecklas.

Nya Spréaket lyfter

Nya Spraket lyfter &r ett diagnosmaterial i svenska och svenska som andrasprak for skolar 1-5
och &r utgiven av Skolverket (2008c). Materialet utarbetades pa uppdrag av regeringen och
har fokus pa fyra omraden som é&r tala, samtala, lasa och skriva. Varje delomrade har 4
avstamningsomraden fran A — D. Avstamningsniva C stammer 6verens med uppnaendemalen
for ar 3. Nya Spraket lyfter ar “en lank i kedjan av styrdokument, prov- och
bedémningsmaterial som utgors av kursplaner, kommentarmaterial, nationella prov i arskurs 3
och 5”. Det bestar av ett observationsschema dar sprak, las och skrivutveckling registreras for
varje elev. Eleverna far da mojlighet att reflektera 6ver sin inlarning och kan bokféra sina
framsteg under en langre tidsperiod. Materialet &r inte tankt for att rangordna eller jamféra
eleverna med varandra. Alltsa far materialet ses som en form av formativ bedémning.

Nationella prov i Svenska ak 3

Resultaten fran de nationella proven &r betydelsefull information till den mottagande lararen.
Informationen visar om eleven har natt kravnivan eller ¢j i respektive &mne. Amnesproven i
svenska och svenska som andrasprak fran Skolverket syftar till att bedoma maluppfyllelsen i
i amnena for ak 3 och ingar i det nationella systemet for kunskapsbedomning. Proven har
ocksa ett syfte att diagnostisera och kartlagga kunskaper som eleverna har och &r
obligatoriskt. Anvandandet av amnesproven stodjer en likvérdig och rattvis bedémning i alla
Sveriges skolor och elever. Man provar om eleverna har uppnatt uppsatta mal for respektive
amne. Resultaten hjalper larare i bedémningen och ger underlag till om malen for amnet ar
uppnadda. Begreppet "natt kravnivan” anvands for ak 3. Vid den enskilda skolan kan
resultaten anvandas for att uppmarksamma behov av sarskilt stéd och planera undervisningen
framat med hjalp av resultat och profiler. Pa det nationella planet ger resultaten en nationell
bild av maluppfyllelsen i svenska.

Proven skall genomféras varterminen i ak 3 under perioden 15 mars till 21 maj och ar
uppdelat i tre omraden:

1) Tal och samtal - provar elevens formaga att kunna beréatta och beskriva samt att ge och
ta emot muntliga instruktioner.

2) Lasning — tre olika lasuppgifter ingar. Man provar lasforstaelse i bade skonlitterar text
och faktatext och formagan att lasa med flyt.

3) Skrivning - tva skrivuppgifter ingar och en ar berattande och en ar beskrivande. Har
testar man elevernas formaga att skriva lasligt for hand, satta ut punkter och stava.

| materialet ingar en kunskapsprofil dar resultaten och maluppfyllelsen antecknas. Elevernas
sprakutveckling ska ocksa antecknas. Innan proven genomférs kan eleverna fylla i en
sjalvbedomning dar de anger hur sakra de kanner sig pa lasning skrivning och samtal. Efter



det att proven dr genomforda kan man jamfora resultaten med sjalvskattningen. Proven har
bade formativ och summativ karaktar.

Styrdokument

| skollagen star det att alla elever ska ha en individuell utvecklingsplan och om eleven ar i
behov av sarskilt stod ska ett atgardsprogram skrivas. Det ar tydligt uttryckt vad dokumenten
ska innehalla men det &r rektorn som beslutar hur dokumenten ska utformas.

IUP — individuell utvecklingsplan

For att sakra och hoja kvaliteten i skolan blev det obligatoriskt 1 januari 2006 att alla elever
skulle ha en egen utvecklingsplan (Utbildningsdepartementet, 1994). Syftet var bl.a. att
elevens kunskapsutveckling skulle tydliggéras och att eventuella kunskapsluckor skulle
upptackas och atgardas tidigt samt att foraldrar skulle fa battre information. Fran hosten 2008
ska IUP:n ocksa innehalla skriftliga omdomen fran ak 1 (Skolverket, 2008b).

Den individuella utvecklingsplanen bor

e ge eleven 6kad mojlighet att ta ansvar for och paverka sina studier,

o konkret beskriva vilka insatser som bor vidtas for att eleven ska utvecklas i riktning mot
laroplanens och kursplanens mal att strava mot,

o stirka elevens och vardnadshavarens delaktighet i den individuella planeringen,

o utformas pa ett sadant satt att den underlattar kontinuiteten i elevens larande vid byten av larare,
grupp och skola. (Skolverket, 2008b, s.13)

Vid utvecklingssamtalet, som ska vara ett trepartssamtal mellan elev, foréldrar och larare,
diskuteras elevens utveckling och ar utgangspunkt for skrivandet av ny IUP. Skolverkets
allméanna rad (2008b) betonar att en IUP ska innehalla en skriftlig bedémning i samtliga
amnen som eleven undervisats i. Det ska framga tydligt om eleven riskerar att inte uppna
malen i laroplanen och vilka utvecklingsmoéjligheter som finns. IUP:n ska ocksa vara
framatsyftande med positiva forvantningar pa kunskaper och formagor som eleven ska
utveckla. Aven de insatser som behdvs for att ge eleven stod och stimulans ska beskrivas. For
att dokumentera elevernas kunskapsutveckling kan lararna anvénda sig av portfolios,
loggbdcker, diagnostiska och andra prov, beddémningsmatriser, egna anteckningar och
lararens anteckningar.

De skriftliga omdomena kan formuleras pa olika satt och det ar rektor som bestammer hur
dokumentationen  ska  utformas. Elevens sociala  utveckling maste enligt
Grundskoleforordningen (Uthildningsdepartementet, 1994) inga i utvecklingssamtalet men
behover inte formuleras i skriftligt omdéme.

| ITUP-processen (Skolverket, 2009a) far lararna stod i hur omdémena ska grundas i formativ
beddmning. "Formativ beddmning syftar inte till att skapa ett betygsunderlag utan till att
samla information for att kunna ge en tydlig bild av en elevs styrkor och svagheter som
underlag i1 planeringen av elevens fortsatta larande.”(s. 43). Skolverket beskriver vidare att
dokumentationen ska vara ett stod for att gora eleven medveten om sin egen larprocess, men
ocksa ett stod for lararen, arbetslaget och skolledningen for att utveckla verksamheten.
Genom att skriva IUP hoppas man att detta ger varje elev tydliga beskrivningar av befintliga
kunskaper och en framatsyftande planering for fortsatt skolarbete.



IUP:n ar ett viktigt dokument for kontinuitet i elevens larande. Det ska fornyas minst varje
termin genom hela grundskolan och underlatta vid 6vergangar i skolsystemet. lUP:n kan vara
det viktigaste redskapet for mottagande larare for att bilda sig en uppfattning om varje elevs
utveckling. Den framatsyftande delen av IUP:n ger information om vad som &r nasta steg i
elevens kunskapsutveckling och hur skolan ska méta elevens behov.

Atgérdsprogram

Atgardsprogram syftar till att sakerstalla att elever i behov av sarskilt stod far det stod de
behover. Det ska vara ett redskap for personalen for att utveckla verksamheten utifran den
enskilda elevens behov.

| den nya skollagen (SFS, 2010:800) som galler fran och med 1 juli 2011 stér det i 3 kap. 88
"Rektor ska se till att elevens behov av sarskilt stod skyndsamt utreds.” och ”Samrad ska ske
med elevhélsan, om det inte &r uppenbart obehovligt.” | Grundskoleférordningen
(Utbildningsdepartementet, 1994, 5 kap. 18) star det att nar rektor far kannedom om att en
elev &r i behov av sarskilt stod ska en utredning snarast géras och ”Om utredningen visar att
eleven behdver sarskilt stod, skall rektorn se till att ett atgardsprogram utarbetas. Av
programmet skall det framga vilka behoven ar, hur de skall tillgodoses samt hur atgarderna
skall féljas upp och utvarderas.”

Unesco har tillsammans med 92 regeringar och 25 frivilliga organisationer arbetat fram
Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet, 2001). Dar beskrivs alla barns ratt till
utbildning med betoning pa barn i behov av sarskilt stod.

Barn med behov av sarskilt stod skall erbjudas kontinuerligt stod. Det kan rora sig om allt fran
ett minimum av stdd i det vanliga klassrummet till kompletterande program for inlarningsstéd
inom skolan som vid behov kan utvidgas till assistans fran speciallarare och extern
stodpersonal. (s. 32)

Vid utarbetandet av atgardsprogram ar det viktigt att eleven och foraldrarna ar delaktiga och
att de atgarder som skolan planerar att genomféra ar beskrivna och utgar fran positiva
forvantningar pa eleven. | de allmanna raden for atgardsprogram (Skolverket, 2008a) beskrivs
det ocksa att atgarderna ska vidtas sa snart som mojligt och det ar skolans ansvar att
kompetens finns for elevens behov. Atgardsprogrammet ska vara ett pedagogiskt hjalpmedel,
anser Asp-Onsjo (2008), for att tydliggora, samordna, dokumentera och utvardera det
pedagogiska métet och de olika insatserna for att tillgodose elevens behov.

IUP och atgardsprogram i den kommunala skolan ar en allmén handling och det innebér att
alla har ratt att ta del av innehallet. Skolverket (2008a) beskriver en allman handling:

Allménna handlingar innehaller offentliga eller sekretesshelagda uppgifter. Alla har ratt att ta
del av offentliga uppgifter. Daremot far inte sekretessbelagda uppgifter lamnas ut. En
individuell utvecklingsplan i den kommunala skolan &r en allmén handling. Den bor darfér inte
innehalla integritetskansliga uppgifter som omfattas av sekretess. (s. 19)

Sekretessen i skolan handlar framforallt om att skydda den personliga integriteten, saval

enskilda elever som anhoriga. Darfor ar det viktigt hur dokumenten utformas och att vara
observant pa att vissa delar eller hela kan behova belaggas med sekretess.
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Elevhalsan

Elevhalsan ar ett nytt begrepp i den nya skollagen (SFS 2010:800) och ska omfatta
medicinska, psykologiska, psykosociala och specialpedagogiska insatser. Elevhadlsan ska
arbeta forebyggande och hélsoframjande men ocksa stodja elevens utveckling mot
utbildningens mal.

I den samlade elevhdlsan ska finnas utbildad personal som svarar mot elevens behov av
stodinsatser. Foljande yrkeskategorier ska det finnas tillgang till: skolskoterska, skolldkare,
kurator, psykolog och personal med specialpedagogisk kompetens. Tillgang till
specialpedagogisk kompetens kan t.ex. betyda specialpedagog, speciallérare eller rektor med
ansvar for det specialpedagogiska stodet. Genom att regeringen fortydligar vilken kompetens
som ska finnas i elevhalsan sakerstaller de att elever ska fa det stod de behdver. | elevhalsan i
skollagen (Skolverket, 2010a s. 6) star det att ”Syftet med en samlad elevhalsa ar bl.a. att den
ska resultera i beslut om specialpedagogiska atgarder for eleven.” Samverkan med ovriga
personalgrupper, t.ex. larare och rektor, ar en forutsattning samt att det finns personal med
adekvat utbildning for de insatser som elevhalsan beslutar. Aven samverkan med socialtjanst
och 6vrig halso- och sjukvard betonas for att undanrdja hinder for larande och utveckling.
Forutom det individuellt inriktade arbetet ska elevhalsan ocksa arbeta med mer generellt
inriktade uppgifter bl.a. arbetsmiljo, skolans vardegrund och jamstéalldhet. Stark sekretess
géller for skolldkare och skolskdterska men en nyhet i lagen &r en undantagsregel som ger rétt
att lamna nodvandiga uppgifter for att eleven ska fa det stod han/hon behover. Stark sekretess
galler ocksa for uppgifter som beror insatser till elev som avser psykologiska, psykosociala
och specialpedagogiska insatser. Men svag sekretess galler for information till t.ex. larare och
rektor for sarskild elevstddjande verksamheter.

Barns las- och skrivutveckling

For att forstd betydelsen av skolans informationsoverlamning av elevers las- och
skrivutveckling tar vi har upp nagra aspekter av barns las- och skrivlarande. Enligt det
sociokulturella perspektivet sker all inlarning i ett socialt sammanhang och genom att delta i
olika sociala och sprakliga processer ar man medskapare i de kulturer man lever i (Liberg,
2003; Saljo, 2000). Redan det lilla nyfédda barnet kommunicerar med omgivningen. De
forsta ljuden, graten och skriket, ar signaler till foraldrarna och samspelet borjar. Evenshaug
och Hallen (2001) skriver att fostran & en kommunikationsuppgift dar barnet &r aktivt men
samspelet dar asymmetriskt; de vuxna maste kunna tolka signaler fran det lilla barnet, ta
ansvaret och ledningen. De beskriver ocksa en “familjepedagogisk modell” som visar hur
barnet via familjens priméra filterfunktion forst far ha foraldrarna som de férsta och mest
stabila anknytningspersonerna och modellerna i tillvaron for att s& smaningom i samspel med
familjen utvidga sin referensram. Dessa erfarenheter blir avgorande for hur barnet tolkar och
bearbetar paverkningar och intryck fran andra socialiseringsfaktorer. Genom de méten barnet
upplever med manniskor i dess narhet formedlas ett socialt och kulturellt innehall som de far
en personlig och sjalvstandig relation till. De internaliserar/inforlivar de kulturella normerna
for kanslouttryck och hur de ska hantera och reagera pa andras emotionella uttryck. I
samspelet mellan barn och vuxna utanfor familjen blir en begransad kommunikationsférmaga
ett hinder for social samvaro.

Familjens roll for barnets utveckling betonas starkt i flera av de utvecklingspsykologiska
teorierna t.ex. Vygotskij (1999) beskriver stodstrukturer som vuxna maste ge barnet och han
betonar sprakets betydelse som "the tool of tools”. Sprak- och kommunikationsutvecklingen
kan inte ses som en isolerad del i ett barns utveckling utan har oftast ett samband med
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utvecklingen inom andra omraden t.ex. den sociala och den intellektuella utvecklingen. Aven
Hansson (2003) menar att en sprakstorning kan ge konsekvenser i den allménna utvecklingen
och i bristande social och kommunikativ formaga.

Aven Liberg (2006) valjer att beskriva barns lds- och skrivlarande ur ett socio-
interaktionistiskt perspektiv. Hennes utgangspunkt ar att skriftspraket precis som talspraket
vaxer fram och utvecklas i interaktion med andra. Vi &r biologiskt disponerade for att lara oss
talspraket utan formell undervisning.

Det allra forsta som barn lar sig i skolan &r att 1&sa och skriva. Att kunna l&sa ar viktigt och
ger vidare mojligheter till ny kunskap. Skriftspraket har stor betydelse for oss individer i bade
arbetsliv och som medborgare. Laskunnighet ger enligt Taube (2007) tilltrade till ny kunskap
och &r det forsta och viktigaste som barn lar sig i skolan. Det finns idag endast ett fatal yrken
som inte staller krav pa en god lasférmaga (Lundberg & Herrlin, 2005). Den som inte kan lasa
riskerar att hamna utanfor hela samhallet. Lasformagan uppstar inte naturligt och sjalvklart
som spraket utan ar beroende av ett aktivt larande. Att lasa med forstaelse ar en aktiv process
och tolkningen av innehallet ar beroende av lasarens forkunskaper. For manga elever &r detta
en anstrangande aktivitet, och for att lyckas kréavs att elevens motivation och intresse fangas
(Snow, Griffin & Burns, 2005). Att elevens sprak- och kommunikationsformaga ar av stor
betydelse for 1&s- och skrivutvecklingen, liksom de forkunskaper/erfarenheter som gor det
mojligt att tolka innehallet i en text pavisas genom flera forskarron. (Liberg 2006;
Reichenberg, 2008).

Sprakformagan har stor betydelse och skapar goda mojligheter for elever i allt skolarbete och
aven utanfor skolans varld. En god spraklig medvetenhet ger goda forutsattningar for den
tidiga las- och skrivinlarningen. | laroplanens tredje del, Lgr 11 kursplan i amnet svenska
(Skolverket, 2010e, s. 222) star att:

Sprak ar manniskans framsta redskap for att tanka, kommunicera och lara. Genom spraket utvecklar
manniskor sin identitet, uttrycker kanslor och tankar och forstar hur andra kanner och tanker. Att ha ett
rikt och varierat sprak ar betydelsefullt for att kunna forstd och verka i ett samhéalle dar kulturer,
livsdskadningar, generationer och sprak mots.

Undersokningar visar att barn som vid skolstarten har god kunskap om sprakljuden och om
bokstéverna, har en mycket god prognos nér det géller att knécka skriftkoden (Skolverket,
2007a). Jacobsson (2007) menar att det inte &r ovanligt att barn saknar spraklig medvetenhet
for att paborja och tillgodogora sig lasinlarning vid skolstarten. Han beskriver hur foraldrar
till barn med las- och skrivsvarigheter kanner mer oro an vad de upplever att skolan uttrycker,
som ofta vill avvakta och se. Han héavdar att barn med lassvarigheter i andra klass ofta har
kvar svarigheterna efter grundskolans slut.

De flesta barn lar sig lasa oavsett vilken metod lararen anvander. Da barn skall lara sig lasa
och skriva maste de kunna distansera sig och reflektera dver spraket (Taube, 2007). Lés- och
skrivkunnigheten utvecklas inte spontant utan kraver vagledning i ndgon form. Enligt Taube
ar prognosen god infor framtiden om en elev klarar den inledande las- och skrivinlérningen
med gott sjalvfortroende. Det finns dock elever som av olika anledningar har svart att lara sig
lasa och skriva. | varsta fall leder dessa svarigheter till att sjalvfortroendet far sig en ordentlig
knack som i sin tur leder till att eleven undviker lasning allt mer. Lés- och skrivsvarigheter
orsakar latt problem i skolans alla amnen speciellt i de senare arskurserna dér en god las- och
skrivformaga ofta forutsatts.
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Nar de forsta skolarens enkla texter, som oftast domineras av den narrativa genren, i
mellanaren forandras till mer avancerade texter i form och innehall kan det for manga elever
bli rena chockupplevelser. Texterna blir mer &mnesbundna med hdg informationstakt, vilket
kraver att lasaren ska kunna tolka ord och innehall i mer indirekta samband i olika
innehallsfalt, s.k. ~olika semantiska natverk”. Natverken &r beroende av individens
erfarenheter och kan ge tilltrade till textens innehall eller hos vissa elever ge bara en
fragmentarisk forstaelse. Liberg (2006) foresprakar att tillsammans med andra bygga upp
“yttre textvérldar” genom t.ex. samtal, bild, drama och musik vilket ger individen
forutsattningar att skapa egna “mentala néatverk”. Hon menar att genom arbetsséttet kan
eleven utvecklas inom det som Vygotskij (1999) kallar zonen for proximal utveckling. Det ar
skillnaden mot vad individen kan idag och vad hon kan lara sig med stdd, forutsatt att
skillnaden inte &r for stor.

Att lasa mycket ar viktigt for att fa upp lasflyt men inte tillrackligt for att forsta och analysera
texter. En effektiv lasare har enligt Taube (2007) en hogt utvecklad flexibilitet och kan géra
inferenser i texten. Taube menar att lasforstaelse ar en produkt mellan en vaxelverkan mellan
text och lasaren. Hon menar att problem med lasning vidareférs och forstarks som ett
monster, den s.k. Matteuseffekten. De barn som upplever svarigheter med lasningen har en
tendens att lasa mindre och da 6kar kunskapsgapet och paverkar andra amnen.

Pa engelska betyder ordet literacy bade las- och skrivformaga. De bada formagorna gar hand i
hand och har en Omsesidig paverkan pa varandra. A full understanding of literacy
developement requires us to consider the development of writing skill as well as the
development of reading skill” (Snowling & Hulme, 2005). Det &r skillnad pa att vara las- och
skrivkunnig och att ha en tillrackligt god las och skrivformaga. Enligt Unesco ar den som ar
las- och skrivkunnig den som kan: "with understanding both read and write a short simple
statement on his or her everyday life” (UNESCO i Skolverket, 2001 s. 5).

En elev som har svarigheter med inlarning tar langre tid pa sig an genomsnittet da det galler
lasning och skrivning. Vid forstdelse av texter fordras en hogre kognitiv niva an vid
avkodning (Taube, 2007). Enligt Myrberg (2007) kan man rdkna med att 20 % av eleverna i
en arskull kan ha vissa svarigheter med att lara sig lasa och skriva. Cirka 3-5 % har mer
komplicerade las- och skrivsvarigheter. Aven om det primara problemet vid dyslexi kan vara
s.k. avkodningsproblem sa tillkommer latt andra sekundéara problem. Eleverna kan fa problem
med lasforstaelsen eftersom avkodningen ar for langsam. Pa grund av liten lasméangd far man
mindre ordforrad an jamnariga som i sin tur kan forsvara forstaelsen. For att forsta sprak ar
det ofta nddvandigt att uppfatta det som inte &r direkt utsagt. Elever med bristande
lasforstaelse har svarigheter med detta. Det ar viktigt att eleverna far undervisning i
lasforstaelsestrategier och vagledning i hur man kan rora sig i texter.

Myrberg (2007) beskriver att fem procent av 20 - 25-aringar har stora las- och
skrivsvarigheter vilket paverkar dem i saval arbetsliv som fritid. Tva tredjedelar av gruppen ar
pojkar och de har lart sig en ”aktiv lasundvikarstrategi”. Invandrarungdomar &r
overrepresenterade i gruppen, bara tre procent av gruppen har svenska som modersmal. De
viktigaste faktorerna som paverkar las- och skrivutvecklingen ar social bakgrund, annat
modersmal, kompetenta ldrare och sprakliga faktorer. Myrberg havdar att utan tidigt stod i
barnets lasutveckling kommer gapet i lasformagan gentemot de dvriga att véxa och satta spar i
alla skolamnen” (2007, s. 74).
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Kan svarigheter i matematik kopplas till las- och skrivsvarigheter? Lundberg och Sterner
(2002) menar att elever med dyslektiska problem kan ha svarigheter att klara rakneuppgifter
utan att formagan att l6sa problem och resonera abstrakt ar paverkat. De betonar sprakets
betydelse for begreppsbildning i matematik och menar att elever med svarigheter behover
explicit undervisning for att kunna anvanda muntlig och skriftlig kommunikation pa ett
effektivt satt.

Barns sjalvbild i 1s- och skrivutveckling

Da en elev moter pa svarigheter i las- och skrivutvecklingen ar det risk for att en ond cirkel
uppstar. Att vara delaktig i den egna las- och skrivutveckling &r enligt Carlstrém (2007) extra
viktigt for dessa elever. Genom att arbeta formativt med t.ex. kartldggningsmaterial kan
eleven fa en 6kad medvetenhet och forstaelse utan att tappa tilltron pa sig sjalv. Utebliven
framgang i lasning och skrivning paverkar hela individen och det ar darfor viktigt att ge en
helhetsbild av elevens utveckling vid informationséverlamningar.

Enligt Taube (2007) har alla manniskor en 6nskan att varderas positivt. I skolan méter vissa
elever pa misslyckanden och svarigheter som ger sjalvkanslan en torn. Larande i vardagsnara
situationer kan enligt Taube (2007) betraktas som social, varm och kraver ganska liten
anstrdngning av barnet. Medan larandet i skolan & mer anstrdngande och isolerat. Barn med
inldrningsproblem anvander sig oftare &n andra av ineffektiva strategier. De har oftare en
passiv inlarningsstil och ar inte lika malinriktade vid inlarning. Detta kan leda till att lusten att
bevara sjalvkénslan blir starkare an lusten att lara. Elever kan hamna i en ond cirkel som gor
att de undviker nya misslyckanden. ”Lusten att lara har kommit i konflikt med lusten att
vardera sig sjalv positivt och den sistndmnda prioriteras som viktigast” (Taube, 2007, s. 45).
Misslyckanden i skolarbetet med t.ex. lasning kan leda till att eleven fokuserar pa ett annat
omrade dar chansen att lyckas ar storre. Om en elev misslyckas pa ett hogt prioriterat omrade
ar det mer forédande an om eleven misslyckas pa ett omrade som inte bedoms vara viktigt.
Forutom den laga sjalvvarderingen som kan bli foljden av utebliven kunskap kan det ocksa
medfdra att eleven undviker uppgifter och inte har fokus pa arbetet. Det kan vara sa att
individens uppmarksamhet upptas av oro infor att misslyckas i stallet for pa uppgiften.

Enligt Carlstrom (2007) ar det viktigt att elever med las- och skrivsvarigheter ar delaktiga i
sin utveckling. Det &r annars stor risk att eleven forsoker skydda sin sjalvbild. ”"Whenever a
person resists learning that would be beneficial to him, we may suspect that he is trying to
safeguard his picture of himself”. (A.T. Jersild ur Taube, 2007, s. 33). Taube refererar ocksa
till en s.k. sjalvpsykolog William James. Han var verksam fran 1882 till 1910 och skrev i
boken The principles of psychology en formel for sjalvvardering.

Framgang
Sjélvvardering =

Ansprak

Med formeln menas att den elev som har hoga ansprak men brist pa framgang kommer att
vardera sig sjalv lagt.

Hur arbetar vi i Sverige?

Vi vet genom PIRLS (Skolverket, 2007a) att bokstavsarbete och avkodning &r dominerande
under de tidigaste skolaren. Men det racker inte med att knacka skriftkoden for att lasa
reflekterande, ta del av olika typer av texter och att skriva. | Sverige har arbetet med att
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utveckla elevernas lasforstaelse och forstaelsestrategier inte haft en framtradande roll inom
undervisningen. Det har resulterat i att elever i mellanaren ofta laser individuellt och darfor
inte sa ofta utmanas i att reflektera 6ver innehallet. Reichenberg (2008) menar att om eleven
inte har formaga att kunna skumlésa och sovra i en text kan ett sadant arbetssatt gora att
eleven utvecklar ett passivt forhallningssétt till lasning. Hon foresprakar att lararen inte ska
abdikera fran lararrollen utan undervisa eleverna i aktiv lasning genom strukturerade
textsamtal. | textsamtalet ar lararen en forebild fér hur man med hjélp av férkunskaper,
ordforklaringar och inferenser tolkar en ny text. Genom att l4sa tyst kan avkodningen
automatiseras men det kan daremot inte lasforstaelsen goras (Hoien & Lundberg, 1999). Det
ar genom samtal och reflektion 6ver det lasta som lasforstaelse och forhoppningsvis ocksa
lasgladje vécks.

Under de forsta aren i skolan moter eleven oftast berattande texter dar eleven har latt att
identifiera sig med personerna t.ex. Emil och Pippi. Det ar sedan, i ak 3 och 4, nar eleven
moter faktatexter som det for en del elever blir svart att forsta vad de laser. Reichenberg
(2008) menar att det staller andra krav pa lasningen att forsta innehallet i en faktatext och hon
menar att ”God lasforstaelse ar nyckeln till framgang i de flesta av skolans amnen och
grunden for ett livslangt larande och ett aktivt liv som samhéllsmedborgare” (s.11). Lasningen
konkurrerar ocksa med andra sysselséttningar och bestar for manga ungdomar av kortare
texter i reklamblad, e-post, chatt, sms-meddelanden m.m. Gustavsson, citerad 1 (Skolverket,
2009b) har i en pilotstudie sett ett samband mellan datoranvandning och férandringar i elevers
lasférmaga. Datorer har till viss del ersatt lasning som fritidssysselsattning.

Mellanaren

Las- och skrivinlarningen ar inte avslutad efter de forsta aren i skolan aven om eleven lart sig
avkoda bra. Enligt rapport 304 (Skolverket, 2007b) stalls det efter den forsta las- och
skrivinlarningen krav pa eleverna att "utveckla sin skriftsprakskompetens fran “att lara lasa
for att 1asa” till "att 1&sa for att 1ara” (s. 86). Det ar bra for alla elever att 1dsa mycket, men det
ar inte tillrackligt for att utveckla en god lasformaga (Skolverket, 2007a).

Reichenberg (2008) anser att man inom den svenska skolan satsar mycket kraft pa den
inledande lasinlarningen med identifiering av ord. Det finns enligt henne en utbredd tro att da
den undervisningen &r avklarad s kommer forstaelse, lasintresse, ordforrad m.m. av sig sjalv.
Hon stéller sig fragande till varfor man inte drar nytta av det stora arbete som lades ner i den
inledande lasundervisningen utan verkar tro att lasforstaelsen kommer av sig sjalv? Det galler
enligt henne att fa alla elever med da “lastaget” gar och att inte forlora nagon pa vagen.
Skolverkets rapport PIRLS 2006 (Skolverket, 2007a) handlar om lasférmagan hos elever i ak
4. Dér star att det ar av stor betydelse for den enskilda individen och fér samhallet i stort att
lasformagan mats. Det ger, menar man, en “indikation pa ett samhalles valstand och
utvecklingspotential”.

En stor del av forskning kring lasning har behandlat lasinlarning och dess metoder medan
forskning om skolans mellanar har varit styvmoderligt behandlad trots att tiden mellan tio och
tolv ar brukar kallades for “bokslukaraldern”. Det finns trots allt nagra avhandlingar som
behandlar litteraturlasning i mellanaren. Ewald (2007) har i sin avhandling “L&skulturer -
Larare, elever och litteraturlasning under skolans mellanar™ funnit att elevernas skonlitterara
lasning oftast bestar av lararens hoglasning och lasning ur s.k. "bankbocker”. Det saknas
enligt henne kompetens ute pa skolorna nar det galler aktuell barnlitteratur och &ven
bokbestand. Det saknas ofta forutsattningar for las- och skrivstimulerande miljéer och
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skolbibliotek. Det &r viktigt for alla elever att fa lagom utmanande texter och laromedel som
foljer elevens niva i lasning. Har stalls det krav pa lararnas kompetens. Eleverna i Sverige
ligger efter med och behdver fa hjalp med lasstrategier (Skolverket, 2007a). | andra lander
arbetar eleverna mer med olika typer av lasstrategier.

Enligt en sammanfattning av lasning under mellanaren (Skolverket, 2007b) féljer en del
skolor upp och testar elevernas avkodning, lashastighet och lasforstaelse. Vissa skolor
dokumenterar ocksa lasutvecklingen med lasutvecklingsscheman. Det framkom ocksa att
lararna kéande sig osakra pa vad som forvantades av dem for att utveckla elevers lasforstaelse,
de hade svarigheter med att organisera t.ex. boksamtal i mindre grupper. Detta stammer vl
overens med Reichenbergs (2008) uppfattning att manga larare verkar vara osakra pa hur de
skall undervisa i lasforstaelse. PIRLS-resultaten pavisar att detta problem &ven finns i andra
lander (Skolverket, 2007a).

Beddmning

Dokumentation och beddémningskulturen &r centrala verktyg i skolvardagen och syftet ar att
fanga kvalitet. Den s.k. dokumentation - och bedomningskulturen startade under 1990-talet
efter att studier hade visat att vissa former av beddmning hade lett till forbattrade resultat
(Lundahl & Folke-Fichtelius, 2010). Enligt Asp-Onsjo (2011) reglerar skollagar och
forordningstexter verksamheten samtidigt som eleven forvéantas styra sig sjalv genom
kommunikativa relationer.

Att vara elev under 2000-talets forsta decennier innebdar att bli dokumenterad, kontrollerad och
granskad pad manga olika satt, exempelvis i skrivna underlag infor utvecklingssamtal, i
individuella utvecklingsplaner och med skriftliga omdémen och atgardsprogram. (Asp-Onsjo,
2011, s. 170)

Sjoberg (2005) kritiserar i Pedagogiska magasinet de internationella beddmningssystemen.
Han menar att kunskapskapplopningen ar ett sétt “att rddda nationens ara” i en internationell
olympiad. Det finns en paradox i vart system som foresprakar individualisering a ena sidan
och & andra sidan foresprakar man testning och nationella diagnoser. Vart postmodernistiska
samhaélle bejakar individer att ta ansvar, vara aktiva och att bedéma sig sjalv och andra genom
olika slags dokumentation. Beddmning som &r rétt anvdnd kan vara en viktig
utvecklingspotential och har en nédra koppling till larandet och kan leda till att eleven
utvecklas positivt. Men en bedémning dér analysen saknas kan, menar Pettersson (2009),
uppfattas som férdomande.

| skolan finns mdjligheter att examinera och bedoma pa olika nivaer i organisationen
(Bartholdsson, 2007). Pa den nationella nivan sker det fran hostterminen 2011 genom
kunskapsprov i ak 3, 6 och 9. Pa kommunal niva sker utvérderingar, sjalvvarderingar och
olika former av Ovningar. Utvérderingarna kan enligt Bartholdsson ses som "mjuka” tekniker
att fa eleven att utova sjalvkorrigering. Man integrerar utvarderingar i verksamheten i syfte att
kvalitetssakra och effektivisera verksamheten. Synliggorandet av verksamheten beror enligt
Lofdahl och Pérez Prieto (2010) pa statliga krav och pa marknadsanpassningen av hela
utbildningssystemet.
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Risker och mojligheter

Beddmning och dokumentation skall enligt Pettersson (2009) stimulera till larande och da &r
det viktigt att eleverna far visa vad de kan pa olika satt, skriftligt, muntligt och genom
handling. Bedomning kan delas upp i tre delar enligt Eggen (2010):

e Insamling av information
e Tolkning av resultaten
o Atgarder som &r baserade pé tolkningar av resultaten

Kraven pa dokumentation kommer ovanifran fran politiker, skolledare och kommunala
tjanstemén. Det finns en trend att eleven, subjektet, skall vara involverade i processen och
vara delaktig i hur mal formuleras. Eleverna blir medaktorer och inflytande blir en del av
styrningen av eleverna.

Skolverket (2010c) menar att sjalva syftet med dokumentation ar att synliggéra barn och
verksamheter. Dokumentation kan bestd av manga olika delar som kan vara t.ex.
anteckningar, loggbdcker, portfolio, utvecklingsplaner. Genom pedagogisk dokumentation
kan man fa underlag till gemensamma reflektioner.

Under olika samtal anvands idag olika slags papper och formular. Under samtalets gang ska
de inblandade ta del av, fylla i och underteckna olika former av dokument. Hofvendal (2010)
talar om att ett samtal kan bli "forpapprat”. | ett "forpapprat” samtal har dokumenten fatt for
stor roll och kanske dndrat samtalets struktur. Det fria samtalet har ersatts av att man laser
direkt ur dokumentet. Man kan da reflektera 6ver om det &r ett samtal? Det ar en utmaning att
arbeta for en konstruktiv bedomningskultur.

Styrning mot ideal

Statens styrningspolitik stravar efter att fa manniskor att handla pa ett klokt och ratt satt som
stimmer Overens med samhéllets normer och varderingar. | dagens postmodernistiska
sociokulturella samhalle har makten decentraliserats nerat i hierarkin till kommuner och
stadsdelar, skolor och elever. Méanniskor ska forstds som en aktor i samhéllet och samspela
med sin omgivning. Larandet ses som en aspekt av all ménsklig verksamhet samtidigt som
staten lagger ett storebrorperspektiv pa vart liv och vara handlingar, s.k. governmentality. Vi
méanniskor befinner oss mellan individens frihet och statens kontroll. Det &r ett dilemma som
varje speciallarare brottas med i vardagen.

Barn idag synliggors, bedéms och beskrivs som individer pa ett mer genomgripande sétt &n
nagonsin tidigare. | utvecklingssamtal efter utvecklingssamtal lar sig varje barn idag att fran
tidig alder rikta den "diagnostiska” blicken mot sig sjalv och sjalv bedéma sina starka och svaga
sidor. (Skolverket, 2010c, s. 19)

Men, enligt Andreasson, Ekstrom och Lundgren (2009) far inte den liberala styrningen i
samhallet forvaxlas med det vi tanker pa vid begreppet frihet, utan har ar det fraga om
styrning. ”En styrning som ar forbunden med ansvar och som kan ses som en del i
styrningsmentaliteten. Det fria subjektet skapas ddrmed i en diskurs om frihet och ansvar och
handlar om att forma individerna att sjalva vélja det "réatta” och det "goda” (s. 282).
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Ett inslag i vart samhélle ar, enligt Foucault refererat i Andreasson, Ekstrom och Lundgren
(2009) att styra individer mot dnskade mal med hjalp av makttekniker dar s.k. experter styr
mot onskade mal. De menar att inom forskningsféltet governmentality finns det en relation
mellan granssattning och egenansvar. Experterna kan vara l&rare eller specialldrare som
kvalificerar olika beteenden eller férdomer andra beteenden. De skall identifiera avvikelser
men ocksa finnas som stod for elev och foraldrar. Att skapa fortroende blir darfor viktigt for
experterna. De s.k. experterna har ocksa uppgiften att hantera kanslig information som finns i
kartlaggningar, atgardsprogram, familjeinformation m.m.

Man kan tala om gemensamt reflekterande som en del av var kultur dar alla skall vara
delaktiga och vilja ha till stand en forandring. "Malet ar att ratta till det som anses vara
felaktigt for att normalisera eller exkludera” (Andreasson, Ekstrom & Lundgren, 2009, s.
285).

Beskrivning av eleven i skolans dokument

Inom skolan, liksom i andra institutioner, utvecklas ett institutionellt sprak (Hjorne & Saljo,
2008) for att utféra kommunikativa handlingar som beskriver, utvecklar och I6ser problem i
verksamheten. For att kunna agera i verksamheten maste man tillagna sig, appropriera (Saljo,
2000) den aktuella samtalskulturen.

Hur framstélls da elevens starka och svaga sidor i dokumenten? Asp-Onsjo (2008) har i sin
avhandling redogjort for hur atgardsprogram utformas och hur samarbetet med elev och
foraldrar sker. Genom enkatstudie och fallstudier har hon fatt kunskap om hur atgardsprogram
utarbetas i ett antal skolor. Hon beskriver hur elevens starka och svaga sidor framstalls
sprakligt och hur det ofta leder till kategorisering av eleven. Det framkom ocksa hur
komplexa elevernas svarigheter ar och att det ar svart for lararna att definiera och beskriva
elevens situation i dokumenten. Beroende pa vilken samtalskultur som rader pa skolan
formuleras elevens behov och skolans insatser olika. Asp-Onsj0 konstaterar att sattet att
skriva atgardsprogram ofta stimmer Overens med hur man redan arbetar pa skolan.
Konsekvenserna blir att atgarderna forstarker séattet man redan arbetar pa vilket kan leda till
stigmatisering av eleven. Resultatet i studien visar pa att varje skola eller arbetslag kan ses
som en social praktik med sitt sétt att kommunicera och losa problem. Ses svarigheterna i ett
relationellt perspektiv eller ar de bundna till eleven? Asp-Onsjé menar att svarigheterna maste
beskrivas i sin kontext sa att pedagogiken i klassrummet kan utvecklas for att erbjuda goda
larandemiljoer for alla. Hennes infallsvinkel pa inkluderingsbegreppet ar samspelet mellan
individ och omgivning. Hon beskriver tre olika aspekter, rumslig, social och didaktisk
inkludering och menar att om man analyserar elevens skolsituation utifran de aspekterna leder
det till pedagogiska konsekvenser som gynnar inkludering.

Hur skolpersonalen forbereder sig infor motet med foraldrarna beskrivs som det ”sociala
spelets inramning” d.v.s. hur arbetslaget forbereder sig “backstage” for att sedan mota
foraldrarna, frontstage”, och hur underforstadda ramar, styrda av forvantningar styr samtalet
och kan missgynna de med minst makt — fordldrarna. Genom att vara medvetna om vad som
hander i samtalet gar det att 6ppna upp for en dialog som leder till samverkan vilket dkar
mojligheterna att insatserna lyckas. Asp-Onsjos (2008) slutsatser ar att om eleven ar mycket
delaktig lyckas pedagogerna ofta till 93 % med sina insatser men om eleven inte alls &r
delaktig lyckas pedagogerna bara till 17 %. Ungeféar samma resultat galler for foréldrarnas
delaktighet. Asp-Onsjo beskriver olika praktiker som paverkar valet av atgarder bl.a.
expertinriktad praktik, diagnostisk praktik, dialogisk praktik och delegationspraktik.
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Expertinriktad praktik innebéar att experterna har tolkningsforetrade och foreslar atgarder som
kan vara svara att genomfora i praktiken. Det innebar ocksa att experterna har information
t.ex. utredningsresultat som inte formedlas till berdrda larare. Att foredra vore enligt henne en
dialogisk praktik d&r utredningen leder till en dialog mellan expert, elev, foréldrar och larare
dar konsekvenserna diskuteras och de pedagogiska insatserna planeras.

Hjorne och Séljo (2008) belyser genom sin forskning hur elevhélsoteams arbetet sker och hur
elevers skolsvarigheter forklaras. De beskriver att samtalen ar starkt institutionaliserade och
inriktade mot ett individorienterat forklaringssatt. 1 undersokningen framkom att
samtalsmonstren i elevhélsogrupperna dr sa vél etablerat och tydligt for deltagarna, att det kan
kallas for “konsensusorienterade samtalsformer”. Deltagarna kommer val &Gverens och
bekraftar och stéttar varandra forslag. Problemet laggs ofta pa eleven istéllet for att gora en
vidare analys av undervisningsklimatet och elevens sociala stallning. Manga generaliserande
kategorier anvands for att beskriva elevers skolsvarigheter t.ex. svag, special och avvikande
vilket far konsekvenser for barns identitetsformering.

Med hjalp av dessa kategorier kan skolan processa barnet genom skolsystemet pa lampligt satt
och barnet kommer ocksa att bemaétas av sin omgivning (skolpersonal, kamrater med flera) med
utgangspunkt i den tillskrivna identiteten. Kategorier & med andra ord praktiska verktyg for att
organisera verksamheten i skolan. (Hjorne & Saljo, 2008, s. 155)

For att utveckla elevhalsans arbete foreslas bl.a. en mer konkret diskussion kring elevers
problem och till det pedagogiska sammanhanget samt en mer kritisk attityd till informationen
och att de olika professionerna bidrar till en forstaelse av situationen. Vikten av att
dokumentera betonas for att skapa kontinuitet och kumulativitet i arbetet. Dokumentationen
maste ske med ett ansvar for hur man uttrycker sig om andra méanniskor och deras svarigheter
och en medvetenhet om elevers svaga stillning och den maktutévning som sker i
elevhéalsoteamet.

Séljo och Hjorne (2008) menar att elevhalsan arbetar pa den nivan i skolorganisationen som
bast kan paverka skolans mojligheter till “en skola for alla”. Elever som inte klarar av
forvantningarna marginaliseras och var gransen for “normalitet” gar avgors bland annat i
elevhélsan. I detta avseende fungerar skolan som en samhaéllets grindvakt med uppgiften att
fordela mojligheter och livschanser” (s. 141).
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Teoretiska utgangspunkter

Studiens syfte att fa insyn i pedagogernas uppfattningar av informationséverlamningen i
svenska mellan ak 3 och 4 grundar sig i en interaktionistisk syn pa larande och utveckling.
Intresse finns ocksa av att fa kunskap om vilken elevdokumentation som éverlamnas och om
den anses anvandbar i planeringen av undervisningen. Kapitlet inleds med nagra
grundlaggande tankar inom det sociokulturella perspektivet sedan gors en sammanfattning av
det specialpedagogiska forskningsféltets utveckling.

Det sociokulturella perspektivet

Det sociokulturella perspektivet har utvecklats fran VVygotskij teori om larandet som en social
process (Séljo, 2000). Synen pa larandet praglas av kommunikation och socialt samspel och
spraket ar det viktigast kollektiva verktyget for att manniskor ska férsta och kunna samspela
med varandra. Eleven dr aktiv i sitt larande och interaktionen mellan elev och léarare och
mellan elev och elev &r forutsattningen for kunskapsutvecklingen. Kunskapsprocessen
beskrivs som en mediering i Vygotskijs kulturhistoriska teori (1999). Mediering ar enligt
Séljo (2000) den process nar larandet far stod av fysiska och intellektuella redskap, artefakter,
i omgivningen. For eleven &r lararen en viktig mediator som ska leda och stddja eleven i
larandeprocessen. Vygotskij (1999) betonar tydligt att lararen har en avgdrande roll att
utmana elevens tdnkande genom att skapa ett pedagogiskt mote mellan elevens erfarenheter,
(vardagsbegrepp) och mer vetenskapliga begrepp. Lérarens viktig roll ar att hjalpa eleven att
utvecklas inom den proximala utvecklingszonen (Vygotskij, 1999) vilket Saljé (2000)
beskriver som "avstandet mellan vad en person kan prestera ensam och utan stod a ena sidan
och vad man kan prestera under en vuxens ledning eller i samarbete med mer kapabla
kamrater & den andra sidan” (s. 120). Lararens uppgift ar att anpassa stodet till eleven efter
dennes behov. For att det ska vara mojligt krévs att lararen har forkunskaper om elevens
utveckling. Detta visar vikten av att anvandbar information om elevers utveckling ldmnas vid
lararbyten for att den kognitiva och sociala utvecklingen ska fortga. Nar lararen guidar eleven
till ny kunskap (Salj6, 2000) kallas det for kommunikativa stéttor samt att de sam-handlar och
sam-tanker nar de samarbetar utifran egna forutsattningar och erfarenheter. Spraket anses som
det mest betydelsefulla medierande redskapet. Det &r genom spraket vi har méjlighet att samla
och kommunicera erfarenheter.

Ord och sprakliga utsagor medierar séledes omvérlden for oss och gor att den framstar som
meningsfull. Med hjélp av kommunikation med andra blir vi delaktiga i satt att beteckna och
beskriva vérlden som ar funktionell och som gor att vi kan samspela med vara medmanniskor i
olika aktiviteter (Saljo, 2000, s. 82).

Spraket har en semiotisk majlighet vilket innebar att spraket ar innebordsskapande och kan
darfor inte anses aterge varlden neutralt. En beskrivning av en person, i var studie — en elev,
blir en kategorisering och kontextualisering av personen. Séljo (2000) forklarar att spraket ar
samtidigt ett kollektivt, interaktivt och ett individuellt och sociokulturellt redskap” (s. 87). |
institutionella sammanhang sker en "kulturell kodifiering”, man anvander speciella sprakliga
begrepp for att bevara och utveckla de syften man for tillfallet har. De personer som inte &r
inforstadda i det institutionella sprakbruket i skolan kan ha svarigheter att uppfatta och forsta
verksamheten. For att kunna delta i det sociala samspelet maste man forvéarva de sprakliga
kategorierna som anvands. Vygotskij (Séljo, 2000) menade att genom att forvarva sprakliga
kategorier, som gor att man kan delta i sociala samspel, formas ocksa vart satt att tanka.
Utveckling av nya medierande redskap sker kontinuerligt. De kan vara av intellektuella eller
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fysisk natur och skapas for att tala om och forstd verkligheten. De dokument; IUP,
atgardsprogram, betyg m.m., som anvands i skolan kan ses som medierande redskap.

Det specialpedagogiska forskningsomradets utveckling

I styrdokumenten finns riktlinjer for hur skolan ska arbeta for att elever som ar i behov av
specialpedagogiskt stod ska fa ratt atgarder och hur det ska dokumenteras bl.a. i
atgardsprogram. Hur elevens svarigheter beskrivs och vilka atgarder som rekommenderas ar
beroende pa vilka politiska riktlinjer som géller, men ocksa pa respektive skolas/larares syn
pa elevers skolsvarigheter. Innebdrden av "en skola for alla”, inkludering och exkludering har
diskuterats och tolkats pa flera olika satt och ledorden for skolans verksamhet har varierat
med tiden. Har ges en sammanfattning av utvecklingen av det specialpedagogiska omradet for
att fa en forstaelse for utvecklingen och hur det har paverkat praktiken i skolan.

Specialpedagogik ar ett kunskapsomrade som har anknytning till bl.a. medicin, psykologi och
pedagogik och dar en rad olika teorier och perspektiv kan urskiljas. Den specialpedagogiska
forskningen har utvecklats fran att ha varit fokuserat pa handikappsynen inom de medicinska
och psykologiska forskningsfalten till att strava efter att bli ett mer fristiende omrade inom
forskning dér specialpedagogiken ses i ett stérre sammanhang.

Elever som avvikit fran det “normala”, har alltid funnits i skolan men vilka insatser och hur
insatserna till dem har bendmnts har varierat. Redan i bérjan av 1900-talet diskuterades hur de
speciella atgarderna skulle bendamnas som kréavdes for att hantera elever som ansags avvika
fran det normala. Pa 1960-talet infordes den allmanna grundskolan och behovet av
specialundervisning 6kade kraftigt och 1962 beslutade riksdagen att ett statligt institut for
speciall&rarutbildning skulle starta. Enligt Persson (2007) ar detta beslut sjélva tillblivelsen av
specialpedagogik som kunskapsomrade. Ar 1986 ersattes bendmningen “speciallarare” med
’specialpedagog” for att markera att det handlar om en befattning med vidare arbetsuppgifter.
Den stora utmaningen var att paverka den vanliga undervisningen sa att farre elever skulle
behova specialpedagogiskt stod. Begreppet “en skola for alla” blev en riktlinje for
specialpedagogiken.

Rosenqvist (2007, s. 37) menar att det ar ett dilemma att avgrénsa vad specialpedagogik ar i
forhallande till pedagogik och att "specialpedagogiska problem har en normativ karaktar,
framst genom politiska uttryckta viljeinriktningar”. Han menar ocksa att man maste framhalla
det "speciella” for att kunna sarskilja det fran det “generella” i pedagogiken, vilket skapar
problem da svarigheterna inte ska laggas hos individen utan i skolsituationen. Rosenqvist
beskriver tva perspektiv, det kategoriska och det relationella. Det kategoriska perspektivet har
nara koppling till medicinsk och psykologisk tradition och eleven blir ett objekt d.v.s. man
studerar eleven med svarigheter. Det relationella perspektivet innebéar att eleven forst och
framst ar en individ med olika social och kulturell bakgrund och svarigheterna ska ses i
elevens totala situation och i samspelet med omgivningen d.v.s. man studerar eleven i
svarigheter. Det kategoriska perspektivet leder till ett exkluderande synsatt och
specialpedagogisk expertkultur medan det relationella perspektivet stravar efter inkludering
och delaktighet.

Aven Nilholm (2007, s.110) reflekterar 6ver om forskning om specialpedagogik kan ses som
en del av den ~allmdnna” pedagogiken och da blir “barns olikhet/likhet en
integrerad/inkluderad del av “vanliga” pedagogiska fragestallningar.” Han presenterar dven
tvd andra satt att se pa forskning om specialpedagogik, specialpedagogik som en egen
vetenskap och som mang- och tvarvetenskaplig.
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Forskning i Sverige och internationellt har sedan mitten av 1980-talet varit inriktad pa
mojligheter och hinder for inkludering. | flera lander anvénds inte ldngre begreppen
specialundervisning/specialpedagogik (Persson, 2007) eftersom skolorganisationen inbegriper
alla elever och bendmns t.ex. inclusive education. Dyson (2006) har sammanfattat
utvecklingen inom specialpedagogik i England. Han beskriver hur synen pa elevers
skolsvarigheter har forandrats fran att ha varit individrelaterat till att fokusera elevens hela
livssituation och pa hur organisation och verksamheten i skolan ska anpassas till elevers olika
behov. P4 liknande satt har utvecklingen skett i Sverige och fran att tidigare har varit inriktat
pa kvantitativ forskning blir nu den kvalitativa forskningen vanligare. Utifran Vygotskij teori
om larandet som en social process, vaxer flera forskningsperspektiv fram. Alexandersson
(2009, s. 112) beskriver det som perspektiv ”inom den sociokulturella familjen”, bl.a. det
socialinteraktionistiska, det sociokulturella och det kommunikativa relationsinriktade
perspektivet. Gemensamt for perspektiven ar att synen pa larandet praglas av kommunikation
och socialt samspel och manga forskningsprojekt far nu den inriktningen.

Lararens roll och interaktionen mellan larare och elev och mellan elev och elev betonas ocksa
av Stangvik (1998). Han efterlyser ett holistiskt forhallningssatt dar elevens hela livssituation
maste beaktas. Han menar att de sociala konsekvenserna for elever i behov av stod maste
uppmarksammas, riskerna for utanforskap och paverkan av elevens sjalvuppfattning &r stor.
Stangvik havdar ocksa att lararens sétt att se pa det relativa handikappsbegreppet paverkar
hans syn pa elevens behov och tolkningen av styrdokumenten:

Needs must be defined in the interplay between social ideals, which are dependent upon time
and location, and the individual characteristics of the disabled person. Education and
intervention inspired by the goals of social inclusion and equality would strongly influence
definitions of needs (s. 153).

Aven i det kommunikativa relationsinriktade perspektivet fokuseras manniskan och de
sammanhang hon ingar i. Ahlberg (2007) beskriver hur studier har bedrivits dar
forskningsfragorna har breddas till att omfatta saval kulturella och strukturella villkor,
didaktiska perspektiv samt elevers erfarenheter och upplevelser nér de teoretiska
utgangspunkterna togs fran det sociokulturella perspektivet, fenomenografi och
variationsteori.

Aktionsforskning ar ett satt att utveckla specialpedagogisk verksamhet menar Ahlberg (2009).
Genom att forskaren har en nara kontakt med lararna pa skolan kan resultaten i forskningen fa
genomslagskraft direkt i verksamheten. Hon havdar att fragestallningarna och resultat fran
enskilda studier ofta har en allméngiltig karaktar och kan studien ses i ett stdrre sammanhang
och forankras i teorier 6kar studiens tillforlitlighet. Resultatet kan da bli ”pragmatisk kunskap
om villkor for forandring och utveckling pa saval organisations- som individniva.” (s. 106).
De tre professorerna Clark, Dyson och Millward (1998) ger sin beskrivning av
forskningsprocessen i Theorising Special Education:

Theorising, for us, is not a linear progression towards some unequivocal truth, so much as a
continuing process of realignment between values, beliefs and assumptions. What makes that
process more than a pointless carousel of ever-changing positions is that it is — or can become —
a rational process, seeking both to explicate and justify each new alignment that is proposed. If
that process does not lead to some absolute and final “truth”, it may nonetheless open up new
ways of understanding, and hence of acting, for particular times and places (s. 173).
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Metod

Studiens syfte &r att studera hur informationsoverlamning sker till mottagande larare i ak 4.
Var avsikt ar att fa veta vilken information som ges framst inom dmnet svenska, vilka behov
lararna anser sig ha av information och hur de anvéander informationen i métet med eleven.
Intresse finns ocksa i att fa veta hur de uppfattar motet och hur de 6nskar att rutinerna ska
vara vid overlamningsmotet. For att na ut till en storre grupp respondenter i ett brett
geografiskt omrade har vi valt att gora enkatintervjuer via telefon.

Inom positivismen anvands kvantitativa metoder for att all vetenskapliga fakta ska vara
objektiv och kvantifierbar och inflytande fran forskarens sida ska minimeras. | motsats till
positivismens metoder star den kvalitativa forskarintervjun som forutsatter ett samspel mellan
intervjuaren och respondenten och dar analysen bestar av tolkningar. Bryman (2002) menar
att ”Olika forskningsmetoder ar betydligt mer flytande &n man ibland kan tro” och att det inte
ar sjalvklart "att anvdndandet av strukturerade intervjuer eller enkater nddvandigtvis innebar
att man ocksa tror pa naturvetenskapliga modeller” (s. 394). Han beskriver ocksa hur
kvalitativ forskning kan anvandas som stod at kvantitativ forskning och i analysfasen kan
kvalitativa former anvéndas for analys av kvantitativa undersokningar och vice versa. | denna
studie anvéands en kvantitativ enkatintervju med fordjupning genom kvalitativa fragor. Genom
att kombinera dessa metoder far vi dels information om lararna upplevelser och uppfattningar
men ocksa fakta om t.ex. vilka dokument som Gverlamnas.

I metodkapitlet redogor vi forst for metodval och urval. Darefter féljer beskrivning av
genomforandet av intervjuerna, de etiska principer som studien foljt samt kvalitetskriterier.
Sedan redovisas hur empirin har bearbetats och analyserats. Sist i kapitlet resonerar vi kring
begransningar som metoden haft.

Val och motivering av metod

Vilken metod man véljer for undersokningen beror pa vilka forskningsfragorna &r. | denna
undersokning kunde flera metoder vara tankbara, vi har diskuterat foljande:

Enké&tundersékning som framst anvands vid kvantitativa studier dar ett stort antal enkatsvar
analyseras med statistiska metoder (Stukat, 2005). Urvalet bor vara stort och representativt
och resultatet antas galla generellt. Kritiken mot kvantitativa studier ar att de inte gar att
analysera djupt och att kreativ forskning forsvaras pa grund av stranga krav pa reliabilitet,
validitet och generalisering.

Djupintervjuer och observationer som &r vanliga metoder i kvalitativa studier har en
humanistisk grund, frdmst hermeneutik och fenomenologi (Stukat, 2005). Inriktningen &r
holistisk information och analysen bestar av att tolka och forsta resultatet. 1 analysen ses
forskarens forforstaelse som en tillgang for tolkningen. Kritiker anser att forskningen ar allt
for subjektiv, att reliabiliteten ar osaker och att generalisering forsvaras pa grund av for fa
undersokningspersoner. Metoden &r tidskravande och darfor blir undersdkningsgruppen oftast
liten.

De tva metodinriktningarna, kvalitativ och kvantitativ, kan komplettera varandra menar
Stukat (2005) och skriver ”Att anvanda olika angreppssatt och olika typer av analyser kan
vara fruktbart for att erhalla mer giltiga forskningsresultat och mer realistiska tolkningar” (s.
34). Aven Trost (2007) beskriver hur kvantitativa och kvalitativa metoder kan samverka och
att det inom beteende- och samhallsvetenskaperna ofta ar blandformer. Han menar att
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”verkligheten &r avsevért mer komplicerad an att vi klart kan Klassificera alla studier som
antingen kvantitativa eller kvalitativa” (s. 22).

Forst var var tanke att undersékningen skulle géras med skriftlig enkat till ak 4 larare inom en
stadsdel i Goteborg. Da vi framst var intresserade av hur informationsmotet sker, vilket
material som Overlamnas och hur det anvands i pedagogisk planering, ansag vi att den
informationen skulle ga bra att fa fram genom enkéatfragor. Eftersom vi onskade fa
information fran relativt manga respondenter var intervjumetoden inte aktuell da det skulle ha
varit mycket tidskravande. Observationer var inte heller lampligt da undersokningen skulle
goras under forsta halften av varterminen och da sker vanligtvis inga 6verlamningar. Utifran
detta resonemang beslutade vi att gora enkatintervjuer via telefon med ett antal larare i ak 4 i
ett storre geografiskt omrade. Fordelarna med detta tillvagagangssatt var att resultatet skulle
spegla hur informationséverlamningen sker i flera kommuner. Genom att vi fick en personlig
kontakt med respondenterna var det storre chans att fa dem att svara pa fragorna d.v.s.
bortfallet blev mindre &n vid skriftlig enk&tundersokning (Stukat, 2005).

Stukat (2005) beskriver hur strukturerade intervjuer gérs och han menar att "Denna form av
intervjuer ger egentligen samma svar som en enké&t och kan darfor ibland kallas enkatintervju
eller standardiserad forskarintervju ...” (s. 38). Han forklarar ocksa att ordet enkat kommer
fran franskan och "betyder rundfraga och kan antingen vara i muntlig eller skriftlig form.”
Fordelen med strukturerad telefonintervju var att det snabbt gick att fa svar fran ett stort antal
respondenter och alla besvarade samma fragor vilket gjorde det lattare att bearbeta
datainsamlingen och jamfora resultatet. Resultatet kunde ocksa presenteras forhallandevis
enkelt med statistiska matt. Aven Trost (2007) beskriver enkatintervju och Bryman (2002)
benamner det strukturerad intervju nar intervjuaren stéaller fragor till respondenten fran ett
standardiserat intervju- eller frageschema med fasta svarsalternativ. Denna intervjuform gav
forutsattningar for att kontexten for samtliga intervjuer blev lika, man undvek i mojligaste
man intervjuareffekten d.v.s. omedveten styrning genom att formulera fragorna olika. En
annan fordel var att eftersom undersékningen kunde anses bli sa neutral som mojligt kunde
svaren sammanstéllas pa ett jamforbart sétt.

Telefonintervjun gav ocksa mojlighet att stalla nagra 6ppna fragor och féljdfragor for att fa
fordjupad information om lararnas tankar och erfarenheter. Har hade vi som intervjuare
mojlighet att styra riktningen pa samtalet till ett specialpedagogiskt perspektiv for att fa
djupare information om respondenterna anser sig fa den information som behdvs for att kunna
individualisera undervisningen. Det var ocksa av intresse att fa personliga synpunkter pa hur
ett 6verlamningsmote bor ga till och vilka som ska delta for att informationen ska na alla
berorda. Pa fragan hur respondenten upplevde métet kunde svaret ge en inblick i det sociala
klimatet pa skolan. Genom de Oppna fragorna hade respondenterna mojlighet att med egna
ord beskriva sina uppfattningar, vilket vi hoppades kunde ge uttryck for oférutsedda svar och
reaktioner. Den delen av intervjun kan bendmnas kvalitativ forskningsintervju som enligt
Kvale (1997) pa manga satt liknar ett vardagligt samtal men har ett klart syfte och en tydlig
struktur. Det ar dock viktigt att som intervjuare vara medveten om att inte forsoka paverka
respondentens instéllning eller uppfattning.

Vid utarbetandet av intervjuenkaten (Bilaga 1) stravade vi efter att formulera fragorna sa
tydligt som mojligt och med ett enkelt sprak for att i mojligaste man undvika
tolkningssvarigheter. Fragorna kategoriserades i grupper for att ticka delomradena i vart
syfte. Svarsalternativen ska enligt Trost (2007) “vara uttdbmmande, dvs. tacka hela
dimensionen och inte endast delar av den” (s. 77). For en del fragor var det svart att formulera
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svarsalternativ som var uttdmmande, vi valde da att 4ven anvanda alternativet "6vriga” eller
“annat” sa att andra tankbara alternativ kan noteras. Enkaten innehdll ocksa nagra dppna
fragor dar informanterna fick mojlighet att uttrycka sig mer personligt. Trost rekommenderar
att inte ha dppna fragor och foljdfragor vid enkatundersokning eftersom han anser att det ar
tekniskt svart att tolka vad andra skrivit, tidsédande att transkribera och tolka svaren och dven
for att bortfallet blir stort. Eftersom vi gjorde en enkétintervju via telefon ansag vi att dessa
nackdelar kunde kringgas. Anteckningar gjordes nar respondenten besvarade de Gppna
fragorna och nér intervjun var klar renskrevs anteckningarna.

Om tveksamheter uppstod hos respondenten eller det behdvdes fortydligande av nagot svar
anvandes uppféljnings- och sonderingsfragor (Bryman, 2002) sasom "Kan du saga nagot mer
om detta?” eller "Mmm ....” (s. 136). Var respondenten osdker pa fragans innehall lastes
fragan och svarsalternativen upp igen.

En pilotundersdkning gjordes for att sdkerstélla att datainsamlingsmetoden fungerade och for
att 0ka arbetes tillforlitlighet. Vi valde att prova enkaten genom att telefonintervjua nagra
arbetskamrater som vi ansag skulle vara sanningsenliga och ge konstruktiv kritik.

I missivbrevet (Bilaga 2) till respondenterna informerade vi om undersdkningen. Brevet ska
vara sa kort som mojligt men informera om syfte och innehall samt namn, titel och
telefonnummer till de som &r ansvariga och vilken institution de tillhér (Trost, 2007). Vi
strédvade efter att utforma det trevligt och lattl&st for att motivera till lasning och deltagande.

Urvalsgrupp

Populationen dar urvalet gjorts ar larare i ak 4 som undervisar i svenska och som tog emot ny
elevgrupp hostterminen 2010. For att forvissa oss om sa stor variation som mojligt i det
empiriska materialet valde vi att vanda oss till larare i nagra olika kommuner i sddra Sverige.

Urvalet kom &ven att grunda sig i ett bekvamlighetsurval (Trost, 2007) vilket innebar att vi till
viss del valde skolor dar vi hade nagon kontakt sedan tidigare. Det resulterade anda i
spridning av respondenter fran skolor i tatorter och pa landet och i olika kommuner som vi
efterstravade. Riktlinjerna var att genomfora 30 telefonintervjuer da tidsaspekten spelade en
roll i antalet respondenter som vi ansag oss kunna kontakta. Vi var medvetna om att bade
rektorer och larare ar fullt upptagna under sin arbetsdag och att det kan vara svart att fa
kontakt.

Bortfallsanalys

| studien valdes 18 skolor ut och rektorerna skulle kontaktas for att formedla namn pa larare i
ak 4 som undervisade i svenska. Vi fick kontakt med 17 rektorer som uppgav telefonnummer
eller e-postadress till larare. Kontakt togs med lararna och intervjuerna borjade sa snart
Overenskommelse gjorts med respektive larare. Trots flera forsok fick vi inte kontakt med en
av rektorerna. En av ldrarna som kontaktades hade inte arbetat vid tidpunkten for
overlamningen sa det var inte aktuellt att intervjua henne. En larare tackade nej pa grund av
tidsbrist. Externt bortfall blev 2 av 32 kontaktade l&rare.

Internt bortfall innebar att nagon respondent avstar fran att svara pa nagon fraga. Fraga nr 20,

dar rangordning skulle ske mellan olika information/dokument, uteldmnades av en respondent
och tva lamnade ofullstandiga svar.
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Genomforande av intervju
Vart arbete genomgick foljande faser.

o Efter att enkaten var utarbetad gjorde vi en pilotstudie dar fyra larare deltog. Vi fick
vardefull information och vissa justeringar gjordes.

e Innan enkétintervjuerna startade kontaktades rektorer pa ett antal skolor. De
informerades om undersokningens syfte, vilka vi var och vi bad om tillatelse att fa
ringa lararna i 4k 4 som undervisade i svenska. | vissa fall stamde inte skolans
organisation t.ex. skedde lararbytet mellan ak 2 och 3 och da ansag vi att de kriterier vi
hade stallt upp inte matchade. Rektorerna stallde sig positiva till undersékningen och
formedlade lararnas namn, telefonnummer eller e-postadress. Nagra informanter fick
vi kontakt med via en specialpedagog som arbetade évergripande i en stadsdel och
nagra var tidigare kollegor. Sedan skickade vi ut missivbrev till de rektorer som sa
onskade via e-post. En forsta kontakt med lararna skedde da vi avtalade tid for
enkatintervju. Nagra av de larare vi kontaktade via e-post svarade inte och efter en
vecka skickades en paminnelse. Vid ett tillfalle avbhojde en larare pa grund av tidsbrist.
Manga av lararna uttryckte att de hade en pressad arbetssituation men trots detta tog
de sig tid eftersom de ansag undersokningen hade ett bra syfte. Samtliga fick
information om undersokningen och blev erbjudna missivbrevet. De informerades
ocksa om de etiska principerna och vi garanterade anonymitet.

e | intervjuerna deltog sammanlagt larare fran 17 olika skolor fran sodra Sverige i bade
storstad och landsbygd. De flesta lararna valde att bli intervjuade pa eftermiddagstid,
nagon foredrog kvallstid. En av lararna ville bli intervjuad personligen och da foljdes
intervjuenkaten strikt. Trots att respondenterna valde tidpunkt var forutsattningarna
under intervjutillfallet olikartade. | vissa fall forekom stérande moment for
respondenter under intervjun. Intervjuerna tog olika lang tid, mellan en kvart och upp
till en halvtimme. Under intervjutillfallet kunde vi forklara och fortydliga eventuella
oklarheter och fortydliga vissa fragor. De allra flesta respondenterna uttryckte att
amnet var intressant och outforskat.

Etiska stallningstaganden

Vid ett forskningsarbete maste vissa forskningsetiska Overvaganden goras. De larare som
medverkade informerades enligt de regler som finns i Forskningsetiska principer
(Vetenskapsradet, 2007). De fyra huvudkrav som stills &r informationskravet,
samtyckekravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Genom  missivbrevet
informerades deltagarna om studiens syfte, att medverkan var frivillig och att man hade rétt
att avbryta deltagandet nar som helst. Enligt nyttjandekravet upplyste vi om att insamlat
material bara kommer att anvandas i studiens syfte. Alla deltagare garanterades anonymitet
och att vi under arbetet kommer att skydda deltagarnas integritet och varna om att enskilda
personer asikter inte & mojliga att identifiera. Vi ar medvetna om svarigheterna att skydda
informanternas integritet pa grund av att urvalet bara ar ett fatal larare per skola. Eftersom
forsta kontakten var med rektorerna pa skolan informerades &ven de om att lararnas
deltagande var frivilligt, men ocksa att varje larares deltagande var vardefullt eftersom det gav
underlag till en sa rattvis bild av situationen som mojligt. | studien namns varken namn pa
personer eller skolor.
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Studiens tillforlitlighet

Reliabilitet och validitet

Reliabilitet mater tillforlitligheten hos matinstrumentet. Hog reliabilitet visar att matningen &ar
stabil och inte paverkas av slumpinflytelser. Trost (2007) beskriver fyra komponenter som gar
att sarskilja i begreppet reliabilitet:

1. Kongruens ror sig om likhet mellan fragor som avses mata samma sak.

2. Precision hanger samman med intervjuarens satt att registrera svar; det kan naturligtvis ocksa
vara fraga om hur den svarande kryssar i rutorna i ett enkatformular.

3. Objektivitet har att gora med skilda intervjuares satt att registrera — om de registrerar samma sak
likadant &r objektiviteten hdg.

4. Konstans tar upp tidsaspekten och forutsatter att fenomenet eller attityden, eller vad det kan vara
fragan om, inte andrar sig. (s. 64).

| var undersokningsmetod, enkatintervjuer via telefon, var det framfor allt kongruens,
precision och objektivitet som det var viktigt att strava efter. Konstans ar svart att mata da
undersokningen skulle behdva upprepas efter en tid, men vi kan anta att konstans rader i
kortsiktig mening d.v.s. svaren skulle inte variera om de ges med nagra dagars eller veckors
mellanrum. Daremot om intervjun gors direkt efter ett 6verlamningsmote skulle svaren kunna
variera.

Validitet definierar Stukat (2005) som “hur bra ett métinstrument mater det man avser att
mata” (s. 126). Han menar att hog reliabilitet ar nédvandig for hdg validitet men inte den enda
forutsattningen. Métinstrumentet ska tdcka det man har for avsikt att mata och man behdver
under hela processen vara uppméarksam pa detta.

Bryman (2002) beskriver viktiga felkdllor som paverkar reliabiliteten, och darmed ocksa
validiteten t.ex. oklart formulerad fraga, respondenten minns fel och hur informationen
bearbetas och kodas. Han menar att de allra flesta svarsvariabler rymmer ett visst matt av fel
vilka bestar av "felaktigheter och sann variation” (s. 124). De storsta felkallorna vid
strukturerade intervjuer ar tonfallet som intervjuaren har nar fragan stalls och att
informationen registreras pa felaktigt satt. Han menar att en telefonintervju ar lattare att
genomfora an en personlig intervju. Nar det ar flera intervjuare &r telefonintervju att féredra
da respondentens svar inte paverkas av olika faktorer hos intervjuaren sasom kon, alder,
etnisk bakgrund m.m. Det ar ocksa lattare att ha kontroll 6ver respondenternas olikheter och
felaktiga tillvagagangssatt. Mogjligheten finns for intervjuaren att omformulera fragor och
lagga till uppfoljningsfragor.

| utformningen av enkéten var malsattningen att utforma fragorna och svarsalternativen pa ett
enkelt och forstaeligt vis for att undanréja feltolkningar. For att ¢ka reliabiliteten och
validiteten genomfdrdes en pilotstudie for att testa fragornas art och formuleringar och vissa
omformuleringar gjordes. En omstandighet som kan paverka reliabiliteten och validiteten ar
att intervjufragorna berdr en retrospektiv upplevelse. Informationséverlamningen agde
antagligen rum for 7-10 manader sedan men eftersom ingen av respondenterna kommenterade
detta paverkade det forhoppningsvis inte resultatet. Vi tror att studien har god reliabilitet och
validitet eftersom enké&ten, genomfdrandet av intervjuerna och bearbetningen var noga
diskuterat och genomarbetat.
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Generaliserbarhet

Kan resultatet fran studien generaliseras eller géller det bara for den undersokta gruppen? Da
syftet var att undersoka hur informationséverlamningar gar till och hur larare upplever dessa,
far vi anta att resultatet géller framst i de aktuella kontexterna. Nagra generella slutsatser
(Stukat, 2005) gar inte att utlasa fran empirin eftersom urvalsgruppen &r liten. Resultatet visar
att varje skola ar unik i sitt sétt att utforma informationséverlamningen och variationerna ar
stora beroende pa individerna som méts. Daremot &ar det mojligt att vissa delar av
beskrivningar och upplevelser av informationsmoten kan gélla for andra larare och kan
relateras till andra kontexter.

Relevans

Informationsoverlamning om elevers kunskapsniva och sociala utveckling ar betydelsefullt
for att mottagande larare ska ha mojlighet att bemdta varje elev efter dens forutsattningar och
mojligheter. Lararbyten sker flera ganger under grundskolan och alla larare stalls regelbundet
infor situationen att 6verlamna eller att ta emot information. Ur ett specialpedagogiskt
perspektiv &r det intressant att studera hur och vilken information som ges kring de elever
som &r i behov av specialpedagogiskt stod. Studien visar ocksa om lararen upplever att
informationen som ges ar relevant och om berdrd personal deltar.

Bearbetning och analysforfarande

Forskningsprocessen kan, enligt Trost (2008), beskrivas i tre steg dar varje steg kan vara
antingen kvalitativt eller kvantitativt. De tre stegen &r insamling av data, analys/bearbetning
och tolkning. Aven Stukat (2005) menar att en kombination av kvalitativ och kvantitativ
synsétt kan komplettera varandra och leda till mer realistiska tolkningar och géllande/giltigt
forskningsresultat.

Genom intervjuerna ville vi fa kunskap om lararnas  uppfattningar om
informationséverlamning men ocksa vilken information/dokument som 6verlamnas och hur
det anvands i undervisningen. For att fa insyn i omradet blev intervjufragorna av bade
kvalitativt och kvantitativ inriktning och materialet fick bearbetas och tolkas utifran olika
metoder.

Redan vid intervjuerna och renskrivning av anteckningar fran svaren av de oppna fragorna
startade den forsta analysen och tolkningen av materialet. FOr att underlatta transkriberingen
anvandes till viss del meningskoncentrering (Kvale, 1997) vilket innebér att den vasentliga
inneborden i langa uttalanden omformuleras mer koncist. Nar samtliga intervjuer var gjorda
borjade var gemensamma bearbetning av svaren. Var forhoppning var att finna svar pa
forskningsfragorna genom att bearbeta, analysera och diskutera lararnas synpunkter och
upplevelser.

Svaren fran fragorna med fasta svarsalternativ sammanraknades bl.a. i frekvenstabeller for att
sedan analyseras for att hitta monster och samband men ocksa olikheter. Frekvensen for de
olika svarsalternativen dar svaren skulle kartlagga omfattningen av t.ex. dokument som
Overlamnas presenteras i diagram i resultatdelen. Andra resultat dar lararna hade skattat olika
svarsalternativ sammanstalldes i rangordningstabeller.

Vid bearbetning av svaren pa de 6ppna fragorna gjordes en sammanstallning av samtliga
larares synpunkter. Texten kopierades och lastes flera ganger av oss bada tva och reflektioner
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och idéer antecknades och diskuterades. Stukat (2005) menar att vid sadan bearbetning kan sa
smaningom ett monster utkristalliseras ur vilket man kan kategorisera uppfattningar eller
“finner ett antal kvalitativt atskilda uppfattningar” (s. 34). Vid denna kvalitativa analysmodell
hade vi stod av processen i den hermeneutiska cirkeln (Odman, 2003) for att tolka och forsta.
Modellen anvands ofta vid analys av intervjuer och observationer och omfattar fyra
huvudmoment: tolkning, forstaelse, forforstaelse och forklaring. Vi var medvetna om att var
egen forforstaelse av erfarenheter fran maéten i skolan paverkade var tolkning, vilket vi inte
enbart sdg som negativt utan det kunde aven ge majlighet till en férdjupad tolkning.

Da enkaten var utformad sa att fragornas ordningsfoljd staimde 6verens med delomradena i
syftet underlattade det bearbetningen och analysen. | resultatredovisningen har vi gjort en
sammanstédllning av de intervjuresultat som enligt var uppfattning tillnér respektive
forskningsfraga. | diskussionsavsnittet diskuterar vi forskningsresultatet kopplat till
litteraturen och vara egna tankar.

Metodiska begransningar

Svaren som respondenterna gett kan bara anses spegla deras personliga upplevelser av den
kontext som galler vid skolan dér de arbetar. Valet att intervjua via telefon gjordes darfor att
vi da sadg mojligheten att underlaget kunde bli storre och att aven att fa en bredare geografiska
spridningen &n vid personlig moten for intervjuer. Vi var medvetna om att felaktigheter kan
uppsta i alla led vid en undersokning, inte minst darfor att vi ar oerfarna intervjuare. Vid
intervjun hade vi gott stod av den strukturerade enkéaten och eftersom vi bada tva skulle
intervju grundade den for hog reliabilitet. Naturligtvis fanns det ocksd nackdelar med
metoden. Bryman (2002) papekar att eftersom man inte ser personen gar det inte att avlasa
ansiktsuttryck som speglar t.ex. osékerhet eller undran vilket kan leda till missforstand. Aven
Stukat (2005) upplyser om svagheter i enkatintervjuer t.ex. att fragorna och svarsalternativen
noggrant maste prévas ut och att metoden inte ar flexibel vilket gor det svart att fanga upp det
oforutsedda. Daremot gav de Oppna fragorna respondenten mojlighet att mer personligt
beskriva sina upplevelser och tankar. Enkéten var utformad med tomma rader for anteckning
vid de 6ppna fragorna. Har var vi medvetna om att var forforstaelse kunde paverka hur vi
tolkade och skrev ner svaren. Var malsattning var att anteckna svaren sa detaljerat och
ordagrant som mojligt. Antagligen hade inspelade telefonintervjuer gjort empirin mer
sanningsenlig men vi ansag att det hade varit tekniskt svart att arrangera.

Var malsattning var att intervjua 30 larare. Att na rektorerna via telefon var i flera fall
tidskréavande vilket det dven var i en del fall med l&rarna. Nar kontakten vél fanns med l&rarna
blev vi positivt dverraskade att de sa villigt deltog i studien. Vi har medvetet valt att inte
intervjua larare som vi har som kollegor da var personliga relation kunde ha paverkat svaren
och tolkningen.

Vi dr medvetna om att studien hade fatt en storre tyngd om vi hade haft mojlighet att ocksa
observera vid informationstillfallen. Kanske hade ocksa respondenternas svar varit
annorlunda om intervjuerna genomforts i anslutning till métena. Detta ar praktiskt omojligt da
overlamningsmote sker vid terminsslut eller start och denna studies omfattning gor att vissa
begransningar maste goras.
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Resultat

Resultatet av empirin fran enkatintervjuerna har sammanstéllts utifran studiens syfte och
forskningsfragor. For att ge lasaren en inblick i undersokningsgruppens bakgrund gors en kort
presentation av de intervjuade l&rarna och skolorna och sedan redovisas resultatet under
féljande rubriker:

e Organiseringar av informationséverlamningen och deltagarna
e Information och dokument

e Anvandning av information fran 6verlamningen

e Information och diskussion om specialpedagogiskt stod

e Upplevelser av informationsmaten

e Ladrarnas forslag till utveckling av informationséverlamning

| undersokningen deltog tjugoatta kvinnor och tva man. Femton av trettio informanter var
grundskollarare inom ak 1-7 i Sv/So, tio var mellanstadielarare och de 6vriga fem var ocksa
behoriga larare men med varierande dmnesbehdrigheter. 1 de flesta av de 17 undersokta
skolorna gick eleverna pa samma skola i a4k 3 och 4. Lararna i undersokningen hade arbetat i
skolverksamhet fran knappt ett ar till som mest 40 ar. Ungefar hélften av de intervjuade
lararna arbetade i mindre skolor pa landsbygden och halften i stérre enheter i tatorter, samtliga
skolor finns i vastra Sverige. Samtliga informanter uppgav att de hade nagon form av
overlamning av elevinformation mellan ak 3 och 4.

Organiseringar av informationsdéverlamningen och deltagarna
Nedan berors intervjufragorna 6, 8 och 9 fran enkaten.

Overlamningarna infor ak 4 fordelade sig enligt féljande:
e 13 skedde pa varterminen
e 9 pa hostterminen
e 8 uppgav att de hade 6verlamning bade pa varterminen och pa hostterminen.

Ingen respondent &dgnade under 30 minuter at overlamning av elevinformation, 7 &gnade
mellan 30 och 60 minuter och 23 &gnade fran 1 % timma och mer at éverlamning av
elevinformation.

Sammanlagt var det trettio éverlamningar i studien:
¢ | nio fall var det endast klasslararna som deltog
¢ Nitton larare uttryckte att de skulle ha velat ha med speciall&rare/specialpedagog.
e Nagra angav att speciallarare/specialpedagog deltog vid behov.

Av de trettio Overlamningarna var rektorn narvarande vid tva tillfallen men atta respondenter
menade att rektorn borde varit med for att kunna fordela resurser pa ett bra och riktigt satt. |
lararnas beskrivning radde det valdigt delade meningar om vem som borde vara med vid
overlamningen. Nagra ansag att det rackte med klasslararna och en enstaka larare ville ha med
hela elevhalsoteamet. Nagra larare tyckte att det var viktigt att idrottslararna och
fritidspedagogerna var med och en larare ansag att slojdlararna borde varit med.
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Medverkande vid overlamning

30

25

20

15

10

UESER

o H = = .

"é-,gs <2 é;b( <& Q’&Qg‘?o « & \‘}0&6\ Q}(.,O({‘} < Q\?-ok r e}{;@ %\;\é@‘ ‘;,\\15}0%

S S e A & ¢
R & oF

Figur 1

Fordelningen av de yrkesgrupper som var representerade vid 30 informationséverlamningar
mellan &k 3 och &k 4.

Sammanséttningen av personal som deltog vid informationsdverlamning varierade mycket
mellan skolor. Av diagrammet framgar vilka yrkeskategorier som vanligtvis medverkade. Att
notera dr att de professioner som ingar i elevhalsan oftast inte deltog. Ett monster som gick att
urskilja var att i de storre skolenheterna ingick oftast fler yrkeskategorier och i de mindre
skolorna var det oftast bara klasslararna och ibland specialldraren/specialpedagogen som
medverkade.

Information och dokument
Nedan berdrs intervjufragorna 10, 14,15, 16,17 fran enkéten.

Lararna berattar att de obligatoriska dokumenten som IUP, skriftiga omdomen,
atgardsprogram  och  nationella  prov  anvandes i hog  utstrackning  vid
informationsdverlamningen i svenska, men en ldrare fick inte motta ett enda dokument vid
overlamningen. Vissa beskrev att dokumenten fanns att ldsa hos rektorn eller hos
specialpedagogen/speciallararen vid behov. Nagra papekade att dokumenten fanns att tillga
digitalt och var positiva till det. En av lararna hade haft problem med sin inloggning och hade
inte kunnat ta del av dokumenten férran i slutet pa hostterminen.
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Dokument som dverlamnades vid informationsdverlamningen

Att det &r de obligatoriska dokumenten som dominerade vid éverldmningar ar tydligt. Andra
sorters kartlaggningsmaterial i svenska overlamnades inte sa ofta. Att notera ar att vissa
skolor anvande eget utformat kartldggningsmaterial i svenska (i diagrammet ”Annat”) som de
framhaller ger viktig information om elevens kunskapsutveckling.

Arbetsmetoder diskuterades vid ca 2/3 av dverlamningarna. Da fragan stélldes om det hade
diskuterats vilka arbetsmetoder som fungerat bra i ak 3 sade ett flertal av lararna att fragan
inte diskuterats men att den borde ha varit med vid éverlamningen.

Vid den muntliga informationen avhandlades behov av specialpedagogiskt stod i svenska,
socialt beteende och hemforhallanden i samtliga fall och i 22 av 30 fall behandlades ocksa
medicinsk information. Det framkom att viktig information kan vara eventuell
psykologkontakt, information om enskild vardnad m.m.

Information gavs inte alltid om samtliga elever kunskapsutveckling i svenska och i vissa fall
gavs information endast om elever i behov av specialpedagogiskt stod.

Anvandning av information fran dverlamningen
Nedan berdrs intervjufragorna 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24 fran enkaten.

Lararna i undersokningen tyckte att informationséverlamning var viktig for planeringen av
undervisningen i svenska men ocksa for 6vriga damnen. Av 30 informanter ansag 28 att den
var viktig da de planerade sin undervisning, speciellt i borjan av terminen. Nagra uttryckte att
den var oerhort viktig och tva av de trettio lararna kommenterade att det kan vara bra att
"kanna pa” eleverna innan Gverlamningen genomfordes. | stort sett alla 29 av 30 anvande
informationen fran 6verlamningen i sin undervisning. Flera gick tillbaka till informationen
under aret, speciellt da de skulle ha samtal eller skriva omdomen.
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Da lararna fick skatta vilket dokument/information som var viktigast att ta del av blev
graderingen enligt foljande:

1:a Atgardsprogram

2:a Muntlig information

3:a IUP

4:aoch5:a  Skriftliga omdomen och resultat pa Nationella prov
6:a Kartlaggningsmaterial

Atgardsprogram och den muntliga informationen skattades hégt av alla. Vart att kommentera
kan vara att ingen av lararna satte atgardsprogram som 5:a eller 6:a i graderingen.

Variationen var stor da lararna skulle vérdera vilken information de hade storst nytt av i
undervisningen med enskild elev i fraga 21. Har ar exempel pa vad lararna uttryckte:

Atgardsprogram:

e ’For att se vad eleven har for speciella behov och éverenskommelser med hem-elev-
skola’.

o Atgardsprogram, Nationella prov och muntlig information = ”Lagesbeskrivning
kunskapsmassigt och socialt”.

e “Jag vill veta vad jag har att utga fran och kunna matcha eleven dar den befinner sig
och se tillbaka i utvecklingen”.

o ’Atgardsprogrammet ar jatteviktigt for att fa information om eventuella diagnoser’.

Muntlig information:
e ”Nar vi har fatt bra muntlig information &r det den”. ’Om atgardsprogrammet sager
nagonting sa ar det viktigt’.’
e ”Mellan raderna” ar viktig information.
e “Jag har alltid tagit 6ver klasser fran personer jag kanner och da &r det lattast att ga till
den personen”.

IUP/Skriftliga omddmen:

e |UP - "Det sker en dialog mellan féralder och barn”.

e ”De skriftliga omdémena i svenska sager ingenting”.

e ’Dokumentationen/Informationen i IUP och skriftliga omdomen leder till en rod trad i
undervisningen i svenska’.

e ’Kan se svarigheter som varit t.ex. sen sprakutveckling - svarigheter med las- och
skrivutvecklingen’.

e All information &r "fargad av lararens personliga uppfattning”.

e ’Skriftlig information maste alltid kompletteras med muntlig’.

Kartlaggningsmaterial i svenska:
e “For utvecklingen i det svenska spraket ar avgorande for hela undervisningen och ar
da viktigast for mig att kanna till”.

Nationella prov:

e "For att fa nivan i klassen”.
e ’De kartlagger elevens kunskaper pa ett mangfacetterat satt’.
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Flertalet larare namnde att resultaten fran de nationella proven gav vardefull information om
elevers kunskaper i svenska. Daremot Overlamnades inte sa manga andra
kartlaggningsmaterial inom svenska.

| fraga 22 fick lararna redogora for vilken information de har mest nytta av i undervisning i
klassen. Muntlig information namndes flest ganger. Nagra av svaren 16d sa héar, utan inbordes
ordning:

e Muntlig information — "jag gar direkt till kallan™.

e Nationella prov - de visar "generella glapp, kunskapsluckor”.

e "Valskrivna omddmen - annars sdger de ingenting”.

e Muntlig information — ’bra att veta om hemférhallanden, svarigheter for att kunna
mota eleverna i klassen’.

e Muntliga — "jag far en forforstaelse for hur gruppen fungerar”.

e ”Det muntliga ger detaljer om elevers situation”.

e ’Det muntliga ger en sammanfattning om det sociala klimatet i klassen’.

e “Jag vill inte ha forutfattade meningar om elev/klass — mycket &ndras vid lararbyte.

Jag vill skaffa mig en egen uppfattning om gruppen/elever’.

“Ett nytt kapitel i fyran”.

e ’Skriftliga omdomen och IUP visar nivan i gruppen’.

e ’Resultaten fran nationella prov och kartlaggningsmaterial visar vilka kunskaper
eleverna har’.

e “Information om det sociala klimatet - jatteviktigt for inlarningen”.

De allra flesta av lararna i undersokningen agnar lang tid at att lasa dokumentation. 118 av
30 fall agnar de éver tva timmar till lasandet. Manga havdar att de har gatt tillbaka till den
senaste IUP da de sjalva skulle skriva IUP.

Information och diskussion om specialpedagogiskt stod
Nedan berdrs intervjufragorna 11, 12, 13 fran enkaten.

| fraga 11 far lararna uppge om behovet av specialpedagogiskt stod diskuterades vid
overlamningen. Specialpedagogiskt stod diskuterades i 29 fall av 30 och samma antal, 29 av
30 diskuterade vilket stod enskild elev behdvde. L&rarna namnde att det specialpedagogiska
stodet framst bestod av individuellt stod utanfor klassrummet t.ex. las- och skrivtraning. Nar
det gallde att diskutera vilket stdd gruppen behdvde skedde det vid 19 av 30 moten.

Lararnas uppfattning om informationsméten
Nedan berors intervjufragorna 25, 27, 28+6vrigt fran enkaten.
| fraga 25 framkommer att de allra flesta larare var positiva till sina dverlamningsmaoten, men

vissa kritiska synpunkter framkom ocksa. Av 30 intervjuade larare upplevde 6 larare métena
negativt och 24 positivt eller okey.

Positiva kommentarer:
e “Informativt och nédvandigt”.
e ”Mycket bra och informativt”.
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"Viktigt, motiverande och engagerande. Bade mottagande och 6verlamning kéandes
viktigt’.

”Alltid viktigt. Bra!”

’Sag fram emot att fa resonera om den nya klassen’.

"Positivt, givande, trevlig stund’.

Negativa kommentarer:

"For mycket info som inte ar relevant t.ex. hemforhallanden’.

"De borde vara mer metodiska och utvecklas’.

"Ett revirtdnkande. En osékerhet hos lararen som gor att hon vill att jag ska tdnka som
hon’.

"Oprofessionellt, under all kritik! Inte det basta for eleverna. Inga svarigheter
framkom’.

"I viss man bristfalligt’. ’Omstandigheter som vi har lagt ner krut pa namndes inte’.
"Tidspressat i en situation da man samtidigt ska lamna 6ver en klass’.

”Bra, men det blir latt att det stannar dar”. "Man far inte det stéd som eleverna kraver
och som man papekat vid 6verlamningen’.

”Jag anser att vart mote ar felplacerat™.

"Jag skulle vilja lara kanna barnen under nagra veckor och sedan ha motet’.

Overlamningsmaten i undersékningen mellan 8k 3 och 4 var oftast informella och utan nagon
utsedd ledare. ”Vi ledde motet tillsammans”, var ett vanligt svar hos informanterna. Om det
var bra eller daligt radde det delade meningar om. | nagra fall ledde rektorn motet och i nagra
fall var det specialléraren/specialpedagogen som gjorde det.

Lararnas forslag till utveckling av informationsdéverlamning

Fraga 28 var en oppen fraga dar informanterna fick uttrycka sig fritt om hur de tyckte att
overlamningsmatet borde ga till. En gemensam sak aterkom i flera diskussioner och det var
att det fordras tillrackligt med tid for ett bra 6verlamningsmote ska ske. Struktur pa métet var
ocksa hogt prioriterat. Nagra namnde att dokumenten borde vara organiserade pa ett
lattillgangligt satt och att fler ber6rda larare borde medverka.

Nagra av lararnas synpunkter:

’Jag tycker vi har bra former for 6verlamnande men vi har alldeles for lite tid att sitta
ner.’

’Jag skulle vilja vara med i klassen under en halvdag forst och sedan ha en
6verldamning i lugn och ro.’

"Rektorn behéver lagga ut tid for 6verlamning.’

"Jag vill inte ha nagra formella méten. Jag vill vara med under varen i klassen och inte
sdga vem jag ar och fa ansikten pa dem. Vill inte ha reda pa nagot negativt som jag
inte behover veta’.

*Strukturerat. Att vi fick samtliga dokument organiserade. | alla fall de som inte hade
klarat provet + handlingsplan’. ”Kunskapsfokus”.

"Definitivt mer tid tillsammans, men dven enskilt for att satta sig in i allt. Viktigt att fa
info men att gora den till sin egen’.

’Man kanske skulle behéva ha det mer formellt. Man haller sig inte alltid till saken.
Tydlig ledare. Det ska vara tydligt vilka som ska vara narvarande’.

" Avlamnande larare borde vara mer ppen och vaga blotta sin situation’.
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e Vi ar osédkra pa hur vi skall formulera oss i dokumenten”. *De kommer
forhoppningsvis att bli mer innehallsrika om nagra ar nar vi utvecklat dem’,

”Gérna lite struktur, checklista 6ver vad som skall vara med”.

"Lite mer formellt, garna en dagordning.

"Fortroendet mellan lararna 6ppnar upp for att ge mer kénslig information’.
’Specialldrare, specialpedagog, rektor, SV2-larare och alla berérda som ska undervisa
eleverna bor vara med pa moétet och fa forstahandsinformation’.

Sammanfattning av resultatet

Syftet med denna studie var att studera informationséverlamning i svenska mellan lararna i ak
3 till lararna i ak 4. Av undersokningens 30 telefonenkater upplevde 80 % av lararna métena
som positiva eller “okey” och 20 % av lararna upplevde moétena negativt. De obligatoriska
dokumenten som IUP, skriftliga omdomen, atgardsprogram och nationella prov i svenska
anvandes i hog utstrackning for att informera om elevernas kunskapsutveckling i svenska. Vid
den muntliga informationen diskuterades specialpedagogiskt stdd, socialt beteende och
hemforhallanden i samtliga fall och i 22 av 30 fall diskuterades medicinsk information.

Lararna i undersokningen tyckte att informationséverlamning var viktig for planeringen av
undervisningen i svenska. En larare uttryckte att “svenska spraket ar avgorande for hela
undervisningen och ar da viktigast for mig att kanna till”. Av 30 informanter ansag 28 att den
var viktig da de planerade undervisningen, speciellt i borjan av terminen. | stort sett alla, 29
av 30, anvande informationen fran dverlamningen i sin undervisning. Flera gick tillbaka till
informationen under aret, speciellt da de skulle ha olika former av samtal eller skriva
omddémen. Variationen var stor da lararna skulle véardera vilken information de hade storst
nytt av i undervisningen med enskild elev, men den muntliga informationen vérderades hogst
I undervisningen med klassen.

Diskussion

Resultatet ar sammanfort i tre huvudgrupper utifran fragestéallningarna i studien och
diskuteras i foljande kapitel.

Lararnas uppfattning om informationséverlamningen

Enligt resultaten upplevde 24 av lararna dverlamningsmdétena som positiva eller “okey”. De
som var positiva ndmnde att moétet var informativt, motiverande, givande och nédvéndigt. De
uppgav att de dgnade mer an 1 % timma at motet vilket kan tolkas som att de anser det
centralt med information fran elevens tidigare skolgang for att kunna bemota eleverna
individuellt efter var och ens foérutsattningar. Detta stimmer vél 6verens med Vygotskijs
(1999) tankar om att eleven ska utvecklas inom n&rmast utvecklingszon och i laroplanen
betonas att undervisningen aldrig kan utformas lika for alla. Men anmarkningsvart &r att 6 av
de 30 lararna var kritiska och upplevde motet negativt. Hur kan det bli sa nar samverkan
enligt Lgr 11 (Skolverket, 2010d, s.13) ska ga till sa har:

For att stodja elevernas utveckling och larande i ett langsiktigt perspektiv ska skolan ocksa
strava efter att na ett fortroendefullt samarbete med forskolan samt de gymnasiala utbildningar
som eleverna fortsatter till. Samarbetet ska utga fran de nationella mal och riktlinjer som géller
for respektive verksamhet.
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De lararna som upplevde mdtet negativt menade att mycket av informationen som gavs inte
var relevant och att motena borde ha varit mer metodiska. | nagra fall beskrevs att viktig
information undanholls och att personliga egenskaper paverkade informationsmotets innehall
negativt. Flera ndmnde att pa grund av tidsbrist var det svart att planera in motet och nagra
larare ansag att motet var felplacerat och borde ha varit tidigare under terminen for att kunna
paverka resursfordelning och schemalaggning. Overlamningsmotena beskrevs av de flesta
som informella och utan nagon utsedd ledare.

Var studie visar pa att manga skolor saknar praxis for hur informationsoverlamningen ska ske
mellan dk 3 och 4. Nagra larare uttrycker att det borde finnas en dagordning och att motet
kunde ha varit mer formellt. Det framkom ocksa att en checklista kunde vara bra for
éverlamnade dokument. Det finns inte heller nagra direkta riktlinjer i styrdokumenten vilket
gor att variationen pa moteskvaliteten blir stor. Att deltagande personer varierar sa pass
mycket tror vi beror pa att organisationen ser olika ut beroende pa skolans storlek, men ocksa
pa hur arbetslagen liksom det specialpedagogiska stodet &r organiserat. Var tolkning ar att pa
mindre enheter dr det ofta bara klasslararna som tréffas och information om elever i behov av
sérskilt stod ges vid ett annat tillfalle med speciallararen/specialpedagogen. Lararna beréttade
att i manga skolor arbetade samma speciallarare/ specialpedagog med eleverna i bade ak 3
och ak 4 vilket kan forklara varfor de inte deltog. Vidare sager de att i de storre
skolenheternas  informationsOverlamning ingick oftare fler yrkeskategorier t.ex.
speciallérare/specialpedagog, assistenter och andra undervisande larare. Flera ndmnde att
rektorer och specialpedagoger/speciallarare hade moten dar resursfordelningen diskuterades.
Variationen mellan skolor stdammer val 6verens med Asp-Onsjos (2008) slutsats att varje
skola kan ses som en social praktik som utformar sitt satt for kommunikation.

Varje mote som vi har fatt ta del av sker i sin kontext men vissa likheter gar att urskilja.
Lararna var overlag positiva till elevinformation vilket marktes tydligt av savél larare med
kort som lang erfarenhet vilket foljande citat visar:

"Oerhort viktigt med 6verlamning, vilket jag lart mig mer och mer med aren.”

”Speciallédrare, specialpedagoger, rektor, SV2-larare och alla berérda som skall undervisa
eleverna bor vara med pa motet och fa forstahandsinformation”.

Om matesformen varit mer strukturerad och metodisk med nagra fler deltagare an bara
klasslararna hade kanske elevinformationen blivit mer nyanserad och innehallet mer relevant
for syftet och kanske hade fler larare kant sig positiva till motet. Det &r rektorn som har
ansvaret for verksamheten och for att samverkansformerna fungerar. Trots detta medverkar
rektorerna endast vid tva tillfallen, men har anda ansvaret for elevhalsan. Nagon ansag att
rektorn bor styra matet tidsmassigt och delta aktivt for att kunna fordela resurser pa ett bra
och riktigt satt. Original av atgardsprogram bor lamnas av overlamnande rektor till
mottagande rektor och en mojlig forklaring kan vara att rektorerna har egna dverlamningar
som inte klasslararna kanner till. Det vore intressant att fa veta varfor rektorerna valjer att
avsta/delegera motet till de anstallda.

Manga respondenter onskade att mer tid avsattes for motet men ocksa for att mottagande
larare enskilt ska kunna ta del av dokumenten. Vi vet att dokumentationskraven har okat for
larare och att svenska larare dgnar en stor del av sin arbetsdag med att dokumentera (Asp-
Onsj0, 2011). Lararna deltar i skolutveckling, i olika former av utvarderingar och i nationella
prov (Hult & Olofsson, 2011). Hur skall da tiden racka till for alla sysslor? Borde det inte
frigoras mer tid? Risken kan annars bli att de viktiga dokumenten inte anvands pa det sétt som
ar tankt och att sjalva vinsten med dokumentationen gar forlorad.
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Overvagande delen av respondenterna hade o©nskemdl om att speciallarare eller
specialpedagog skulle delta (19 av 30). Var reflektion ar att om fler yrkeskategorier diskuterar
klassens/elevs behov kanske nya infallsvinklar kan ses och bemdtandet av elever i behov av
extra stdd kan utvecklas och omfatta alla &mnen och situationer i skolan. Att l&s- och
skrivsvarigheter paverkar hela elevens skolsituation havdar flera forskare (Liberg, 2006;
Taube, 2007; Myrberg, 2007; Lundberg & Sterner, 2002) och tidiga insatser ar nddvéandiga
for att férebygga problem. Reichenberg (2008) talar om “dubbla inlarningsbordor” for de
elever med otillrackliga sprakliga och kulturella forkunskaper och vilka svarigheter detta kan
leda till i olika inlarningssituationer. En elevs behov kan vara sa val kognitiva som sociala.
Nér en elev behover socialt stod ar det viktigt att behoven ar k&nda &ven hos icke
undervisande personal. Om informationséverlamningen enbart sker mellan klasslararna vilar
ett stort ansvar pa klassléararen att sprida information till berérd personal

Rektorn har ansvar for att det arbetas fram ett gemensamt synsétt pa dokumentation,
utvardering och beddémning och att elever i behov av sarskilt stod far det stod de behover.
Lararna vi intervjuade har manga kreativa forslag pa hur informationséverlamning ska ske
men de uttrycker ocksa behov av att fa en tydligare organisation och att personalen har en
gemensam syn och inriktning pa verksamheten. Att skolans personal tar ett gemensamt ansvar
for elevvarden och stravar efter att alla elever ska trivas och utvecklas forutsatter tid for
reflektion och samverkan. Att bygga en gemensam grund, bade nar det galler forhallningssatt,
kunskapande och dokumentation Okar professionaliteten och ger mojlighet att skapa en
verksamhet som gynnar alla elever. Speciellt & det kanske de elever som &r i behov av
specialpedagogiska insatser som gynnas mest av en bra organisation. Fér de har eleverna &r
det extra viktigt hur deras formagor och behov beskrivs i IUP och atgardsprogram.

Information och dokument som 6verlamnas

Alla respondenter, férutom en, fick ta emot flera eller nagot av de obligatoriska dokumenten
IUP, skriftliga omdomen, resultat fran nationella prov i ak 3 och atgardsprogram. Det kan
tyckas forvanande att inte samtliga fick ta emot dokument som &r obligatoriska att skriva och
som enligt Lgr 11 (Skolverket, 2010d) har som syfte att vara dverbryggande mellan stadier.
Nagra respondenter uppgav att dokumenten fanns att lasa hos rektor eller
speciallarare/specialpedagog. | riktlinjerna for hur IUP ska anvéndas star att den ska utformas
sa att den underlattar kontinuiteten i elevens larande och ger eleven mojlighet att ta ansvar for
och paverka sina studier. Vikten av elevens delaktighet betonas av bl.a. Carlstrom (2007) och
Asp-Onsjo (2008) for att atgarderna ska ge onskad effekt och for att elevens sjalvfortroende
ska stdrkas. Dokumenten ar tankta att anvandas som ett pedagogiskt redskap i undervisningen
for lararen och eleven och da bor de vara lattillgangliga.

Lararna uppgav att de kanner en osékerhet i formuleringar av elevens kunskaper vid
dokumentationen och det samstdmmer med Asp-Onsjo (2008) och Lundahl och Folke-
Fichtelius (2010) uppfattning. ”"Det &r dokumenterat att larare tycker att det ar svart att
formulera skriftliga omddémen” (Lundahl & Folke-Fichtelius, 2010, s.41) dessutom pekade
lararna pa tidsbrist, att de saknar en samsyn vid beddémningar och ett gemensamt sprakbruk
vid dokumentation. Det kan tyckas forvanande att larare upplever osédkerhet vid skriftliga
formuleringar de har ju spraket som ett arbetsredskap i sitt yrke. Kanske ar den muntliga
traditionen sa stark inom skolan och nar kraven pa dokumentation har ckat upplevs det som
en stor forandring och en vilsenhet i hur dokumenten ska formuleras och hanteras.
Institutionella sprak (Hjorne & Séljo, 2008) eller samtalskulturer (Asp-Onsjo, 2008; Saljo,
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2000) utvecklas i verksamheter for att kunna kommunicera och hittilldags har det i skolan
skett huvudsakligen genom muntlig information och nu sker en utveckling av ett skriftsprak
som ska anvandas vid dokumentation.

Att dokumentation over elevers las- och skrivutveckling verlamnades var inte sa vanligt,
kanske har sammanstéllningen fran de nationella proven Gvertagit den rollen som andra
kartlaggningsmodeller hade. Lundberg och Herrlin (2005) menar att formella och informella
kartlaggningar i elevers lasutveckling kan visa vad som fungerar och vad som kan utvecklas.
Troligtvis ar de elever med behov av stod i sin las- och skrivutveckling kartlagda hos
speciallararen, men éaven klasslararen och andra larare bor fa ta del av resultatet for att mota
eleven pa ratt niva. Hur ska annars lararna kunna identifiera hinder for elevers larande och
skapa goda forutsattningar for larande? Var uppfattning r att manga larare kontinuerligt gor
formativa beddmningar av elevers lds- och skrivutveckling genom att anvanda
kartlaggningsmaterial inom svenska. Kanske 6verlamnas inte dokumenten till lararen i ak 4,
dven om de har anvants, eftersom resultaten fran de nationella proven kan ha tagit 6ver den
rollen. Att viss information hanteras av t.ex. specialldraren/specialpedagogen och inte fors
vidare till berdrda larare kallar Asp-Onsj6 (2008) for “expertinriktad praktik”. Hon menar att
en "dialogisk praktik” dar en diskussion sker med alla inblandade parter; elev, foréldrar, larare
och experter leder till pedagogiska insatser som ar mer framgangsrika.

Alla uppgav att den muntliga delen innehdll information om socialt beteende,
hemforhéllanden och behov av specialpedagogiskt stéd. Aven medicinsk information gavs
muntligt. Reglerna for sekretess gor att viss information, som kan vara viktig fér elevs
utveckling kan vara svar att handskas med. Detta stimmer dverens med de intervjusamtal som
Lofdahl och Pérez (2010) gjort med larare i forskolan. Lararna berattade dar att de hade svart
att presentera sitt sociala arbete i sina texter av sekretesskal. Det var en paradox att
kvalitetsredovisning och utvarderingsmaterial ibland fick motsatt syfte. De menade att istéllet
for att synliggora verksamheten bidrog dokumenten till att osynliggtra en viktig del av deras
arbete. Det var enligt forskollararna inget som “salde”. Den nya skollagen (SFS 2010:800)
kommer forhoppningsvis att ge mojlighet till att "nddvandig information” ges vid behov
mellan olika professioner inom Elevhalsan.

Information om arbetsmetoder fick 2/3:e delar av lararna vid métet, men flera uppgav att de
garna tagit del av vilka arbetsmetoder som fungerat bra for eleverna. Detta hade sakerligen
gynnat elever med inlarningssvarigheter da de kant sig trygga med kanda metoder.

| de flesta fall informerades om samtliga elever men i 5 av 30 moten gavs bara information
om elever i behov av sarskilt stdd. Skolan har en skyldighet att méta alla elever pa ratt niva
och “aven elever som latt nar kunskapskraven ska fa stimulans for att na langre i sin
kunskapsutveckling” (Skolverket, 2010b, s.10). Déarfor borde information om samtliga elever
vara behovlig sarskilt da vi i Sverige har haft en ledstjarna for skolan under flera decennier —
en skola for alla (Hjorne & Saljo, 2008).

Anpassad undervisning

Sa gott som alla lararna ansag att elevinformation var viktigt att fa och att de anvande
informationen vid planering av undervisningen. Nagra hade onskat att forst fa traffa eleverna
och bilda sig en egen uppfattning om eleverna innan informationséverlamningen var. Andra
ansag att tidig information var “oerhort” viktig. Flera larare uppgav att de gick tillbaka till
informationen, speciellt IUP nér det var dags for utvecklingssamtal.
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Det dokument som uppfattades som viktigast att ta del av var atgardsprogram. Ett
atgardsprogram ska skrivas nar en elev ar i behov av extra stod och respondenterna ansag det
betydelsefullt att vara insatt i vilka atgarder som var aktuella men ocksa vad som hade gjorts
tidigare och hur utvecklingen varit. Att atgardsprogram skattades sa hogt maste ses som en
vinst for elever i behov av sarskilt stod. Kanske har kraven pa dokumentation med
atgardsprogram lett till att elevers rattigheter att fa adekvat stod uppfylls i storre utstrackning.
| Elevhalsan i skollagen (Skolverket, 2010a) tydliggors elevens rattighet att fa
specialpedagogiskt stod av kompetent personal.

Lararnas asikter om hur anvéandbar information var som fanns i dokumenten varierade
mycket. Detta forvanade oss da Lundahl och Folke-Fichtelius (2010) refererar till nya studier
som visar att elevers larande forbattrades mellan 50 och 100 % pa skolor som arbetar med
formativ bedémning. Vissa ansag att t.ex. de skriftliga omdomena inte gav nagon anvandbar
information, andra uppskattade IUP som ett viktigt redskap i planeringen av undervisningen
bade individuellt och generellt for klassen. Att de flesta lararna agnar mycket tid, 6ver tva
timmar, at att lasa de skriftliga dokumenten och att de ocksa aterkommer till dem visar att
innehallet ar viktigt for skolans verksamhet. Var uppfattning &r att dokumenten upplevs som
ett praktiskt pedagogiskt hjalpmedel, eller en viktig artefakt (Séljo, 2000), i manga skolor.

Asikterna om den muntliga informationen gick isér, hélften ansdg att den var vardefull och
skattade den hogt medan lika manga ansag att den inte gav den informationen de behovde. De
som var positiva uttryckte att genom den muntliga informationen gavs detaljer som vara
kansliga att formulera i text. De som var kritiska mot den muntliga informationen ansag att
informationen blev subjektiv beroende pa lararens personliga asikter och att en del
information inte var relevant for syftet. Lofdahl och Pérez Prieto (2010) har kommit fram till
att viss sekretessbelagd information inte behandlas alls vid utvarderingar och uppféljningar.
Det ar markligt eftersom en stor del av larares arbete bestar av socialt arbete.

Majoriteten av lararna uppskattade atgardsprogram som den viktigaste informationskallan for
att kunna méta enskild elev i undervisningen. Asikterna om vilken information som mer
kunde vara som stéd i undervisningen varierade mycket. Ofta var det en kombination av flera
informationskallor t.ex. muntlig information och IUP. En ldrare uttryckte det ”Jag vill veta
vad jag har att utgd fran och kunna matcha eleven dar den befinner sig och se tillbaka i
utvecklingen”. Uttalandet kan liknas med det som Vygotskij (1999) beskriver som den
stodstruktur som lararen maste ge eleven for att utveckling ska ske. Léararen maste skapa ett
pedagogiskt mote, vilket forutsatter att l&rarens har vissa forkunskaper om elevens
erfarenheter och utveckling. De skriftliga omdémena uppfattades inte som vérdefull
information av flertalet larare, nagon ansdg att de “sdger ingenting” om de inte ar valskrivna.
Att variationen ar sa stor i vad som anses som viktig informationskallor maste tolkas som att
larare/skolor har kommit olika langt i sitt arbete att utforma de obligatoriska dokumenten och
att den muntliga informationen i manga fall ar mycket betydelsefull. Nar den muntliga
informationen anses viktigast kan det antingen bero pa att informationen i dokumenten &r
ofullstandig eller att den personliga kontakten mellan lararna ar fortroendefull. Om rektorn
beslutar att det sociala omradet inte ska finnas med i IUP kan véardet 6ka for den muntliga
informationen vid 6verlamningen.

En respondent uttryckte att kartlaggningsmateriel i svenska var det allra viktigaste for henne

att ta del av eftersom “utvecklingen i svenska spraket ar avgérande for hela undervisningen”.
Kontinuerlig kartlaggning borde vara hogt varderat av alla larare eftersom det nationella
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provet kommer efter tre ars skolgang. | Skolverkets diagnosmaterial (2008¢) star att: "Om en
elev har svarigheter och behdver mer hjélp &n andra maste skolan uppméarksamma det sa tidigt
som mojligt. Att vanta och se &r inte att rekommendera” (s.9). Forskare som Lundberg och
Herrlin (2005) och Myrberg (2007) &r 6verens om att kartlaggning &ar viktig for att folja och
kartlagga elevernas sprak och lasutveckling. Enligt Taube (2008) finns det annars risk for att
svarigheterna leder till strategier i vardagen som doljer svarigheterna, den s.k.
Matteuseffekten.

Aven de nationella proven i 8k 3 uppskattades av nagra larare bade for enskild elev och for att
fa ett samlat grepp over klassens niva inom svenska. Inférandet av nationella prov i ak 3
gjordes for att prova kursplanernas mal och har ett diagnostiskt syfte bade pa individ- och
klassniva. Det nationella provet i ak 3 i svenska ar relativt nytt for lararna och de intervjuade
verkar inte insatta i de mojligheter som materialet erbjuder for att utveckla undervisningen
inom amnet svenska (Skolverket, 2010f). For att fa en helhet av kunskapslaget i gruppen kan
lararna anvéanda sig av den sammanstallning som finns pa grupp/klassniva. Den ger ocksa
vagledning till den dverlamnande l&raren och till den mottagande lararen. Informationen blir
mycket viktig som utvéardering och som planeringsunderlag.

For de flesta lararna var det den muntliga informationen som uppskattades mest for att planera
undervisningen pa klassniva inom amnet svenska. Behovet av att fa forforstaelse for hur
gruppen fungerar socialt var viktigt ansdg manga, “information om det sociala klimatet —
jatteviktigt for inlarningen” uttryckte sig en larare. Enlig det sociokulturella perspektivet sker
all inlérning i ett socialt sammanhang (Saljé, 2000). Det ar i interaktion med andra som
utveckling sker och genom att lararen leder eleven att sam-handla och sam-tédnka i samarbetet
i klassen. For att lararen ska kunna mata olika elevers behov och skapa en tillatande miljo
behovs forberedelser infér moétet med ny elevgrupp.

Samtliga respondenter, utom en, uppgav att specialpedagogiskt stéd diskuterades vid
overlamningen. Det var huvudsakligen stod riktat till enskild elev som diskuterades. Hade
diskussionen om elevers behov och de specialpedagogiska insatserna fatt en annan inriktning
om &aven speciallarare/specialpedagog deltagit? Det &r intressant att tdnka pa att elevskapet ar
en identitet som &r kopplad till relationer inom skolan. En person kan utanfor skolan ha flera
olika identiteter i andra sammanhang (Bartholdsson, 2007). Det var 19 av 30 larare som sade
att stod till guppen togs upp vilket oftast innebar socialt stdd av t.ex. fritidspedagog och
genuspedagog som deltog under nagra lektioner i veckan. Var uppfattning var att flera larare
efterfragade stod till gruppen men att resurserna inte tillat det.

Istallet verkar insatserna riktas mot eleven. Det stéd som erbjods enskild elev var oftast
individuellt stdd av specialldrare/specialpedagog. Endast en larare ndmnde att stodet bestod i
insatser bade pa individ-, grupp- och organisationsniva. Intressant vore att veta hur insatserna
for att utveckla las- och skrivformagan ar formulerade i atgardsprogrammen. Asp-Onsjo
(2008) sag att i de atgardsprogram hon analyserade forstarktes ofta det arbetssatt som redan
anvandes pa skolan. Hon menade att en elevs svarigheter maste beskrivas i sin kontext for att
det pedagogiska arbetssattet i klassrummet ska utvecklas till goda larmiljoer for alla. Aven
Hjorne och Saljo (2008) anser att undervisningsklimatet och elevens sociala stallning maste
kartldggas. | studien av elevhélsoteam fick de kunskap om att det ofta anvands
generaliserande  kategorier nar elevers svarigheter beskrivs. De betonar ocksa
elevhalsoteamets makt som ligger i hur elever beskrivs och kategoriseras vilket kan leda till
marginalisering. Aven Andreasson, Ekstrom och Lundgren (2009) tar upp “experternas” makt
att kvalificera eller fordoma olika beteenden dar malet ar att normalisera eller exkludera.
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Var studie pekar pa att det verkar vara det kompensatoriska perspektivet (Rosenqvist, 2007)
som galler i manga verksamheter trots att alla styrdokument talar for “en skola for alla” dar
det relationella perspektivet med stravan mot inkludering bor vara gallande? Kan det vara sa
att dokumenten i stor utstrackning fokuserar pa enskilda elevers tillkortakommanden istallet
for formagor?

Avslutande reflektioner

Det finns enligt vara sokningar begransad forskning inom omradet informationséverlamning
och vi har inte hittat nagon liknande studie som beror just dverlamning av elevinformation
mellan ak 3 och ak 4 i svenska. Darfor stotte vi pa svarigheter da vi skulle relatera slutsatser
fran den har studien med tidigare forskning inom @mnet. | en rapport Skolverket ”Vad hander
med lasningen™ (2007b) namns tre studier som berdr skolans mellanar och dessa har berort
amnena lasforstaelse och litteraturlasning. Man skriver dar att de senare arens forskning har
haft fokus pa forskola, lasinlarning och gymnasium. De uttrycker ocksa att det inte finns sa
mycket forskning om undervisning under skolans mellanar. Var studie kan darfor bidra till att
lagga fokus pa hur 6verlamningar gar till och hur de kan forbéattras. Kraven pa dokumentation
har 6kat inom skolan och studien kan ge ett bidrag i den relativt nya "dokumentationsaldern”.

Den kontinuerliga beddmningen och dokumentationen av elevens utveckling var tankt att ge
lararna redskap att mota upp eleven och sédkerstdlla kunskapsutvecklingen. Den svenska
skolan skall enligt Lgr 11 (Skolverket, 2010d) bli mer likvérdig och ha tydliga kunskapsmal
med tydligt formulerade kunskapskrav. Markligt &r att det finns en dokumentations-
skyldighet, men det ar upp till varje skola att utforma sina formuldr och att den praktiska
anvandningen av dokumenten varierar fran larare till larare. Dokumenten behdéver utvecklas
for att bli ett ”levande dokument” for alla inblandade, elev, foraldrar och larare. En reflektion
ar hur dokumenten ska formuleras for att ge larare nddvéandig information samtidigt som det
skall vara elevanpassat? Ar det latt att dokumenten blir allt for intetsagande for lararen da
subjektiv information uteldmnas? Kan ett och samma dokument vara ett redskap for eleven
samtidigt som den skall ge nddvéandig pedagogisk information till larare? Lararen ror sig
samtidigt pa tre olika spraknivaer vid utvecklingssamtal och vid textformulering av
dokument. Det ar en yrkesniva, en vuxenniva och en elevniva. Det kanske inte ar sa konstigt
att larare har svart med att formulera sig klart och tydligt for alla. Da har vi inte namnt
sekretesskraven som ytterligare forsvarar arbetet. Det &r kanske darfor den muntliga
informationen ar hogt skattad av larare. Dér kan lararna séaga det som de inte vagar skriva ner.
Det &r en mycket svar uppgift att formulera information sa att det blir ett verktyg med relevant
information och inte formulerat med en "kulturell kodifiering” (S&ljo, 2000) som utestanger
de personer som inte ar insatta i skolans sprakliga begrepp.

Spontana reflektioner hos de intervjuade var att det var viktigt att reflektera och diskutera
éverlamningar och dess former. Vi haller med och skulle vilja uppmana alla rektorer och
larare att komma fram till en modell som haller sig inom lagtexten och som fungerar
tillfredstallande for alla inblandade. Det radde véldigt delade meningar om vem som borde
vara med vid dverlamningen och vilken information som ska ges.

Fortsatt forskning inom omradet skulle kunna vara att underscka rektorernas syn pa den
Okade dokumentationen. Har de kunskap och mojlighet att leda sin verksamhet i utvecklingen
av dokumenten for att de ska bli ett pedagogiskt redskap som leder till 6kad inkludering.
Kanske har kravet pa dokumentation gjort moten i skolan till ett “forpapprat samtal”
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(Hofvendahl, 2010) dar det skrivna ordet &r i centrum, istéllet for att vara ett personligt méte
dar en Oppen dialog fors. Gér dokumenten att eleven kénner sig mer delaktig och kan ta ett
storre ansvar for sitt larande? Far foraldrarna den information de anser sig vilja ha och kanner
de sig delaktiga? Kommer bedémning och dokumentation av elevens kunskapsutveckling att
leda till att Sverige blir "bast i klassen”? Vi lever i en tid med manga forandringar inom
skolan som utmanar till kreativitet och nytdnkande inte minst for att mota elever i behov av
specialpedagogiskt stod.
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Bilaga 1

Enkitintervju
fokus pa overlimning i svenska
1)Ar du kvinna?
QJa
0 Nej

2)Vilken lirarutbildning har du?

4) Gar eleverna i samma skola 1 4k 3 och 47
QJa
O Nej

5) Hade ni ndgon 6verlimning av elevinformation infér ak 4?2
QJa
O Nej

0) Nir skedde overlimningen? Sitt kryss for ritt svar eller bada.
U P4 hostterminen
U Pi virterminen

7) Var triffades ni? Sitt kryss fOr ritt svar.
U P4 mottagande skola/klassrum
U P4 6verlimnande skola/klassrum

8) Hur ling tid tog 6verlimningen?
O < -30 minuter

U 30-60 minuter

L60-90 minuter

O > 120 minuter

9) Vilka av dessa medverkade vid 6verlamningen? Markera med ja eller nej och vilken roll de
hade vid 6verlimningen.

Assistent UNej  WJa Omija, overlimnande Wmottagande
Fritidspersonal UNej U Ja Omja, Moverlimnande Wmottagande
Klasslirare UNej U Ja Omja, Moverlimnande Wmottagande
Rektor ONe;j O Ja Omja, overlimnande Wmottagande
Speciallirare ONe;j O Ja Omja, overlimnande Wmottagande
Specialpedagog ONe;j O Ja Omja, overlimnande Wmottagande
Skolskoterska ONe;j O Ja Omja, overlimnande Wmottagande
Psykolog ONe;j O Ja Omja, overlimnande Wmottagande
Kurator UNej U Jja Omja, Moverlimnande Wmottagande
Undervisande lirare UNej U Jja Omja, Qoverlimnande Wmottagande
(@ 1T Y PP
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Vilka anser du bor delta?

10) Vilka dokument 6verlimnades? Satt kryss.

Q 1up

Q Skriftliga omdémen

Q Atgirdsprogram

U Nationella prov frin 4k 3 (resultat)

U Kartliggningsmaterial i svenska

Q) Nya spriket lyfter

HERON

O God lisutveckling

L AN

11) Diskuterades behovet av specialpedagogiskt stod?

QJa

O Nej

Om Ja: VIIKet StOd? ...
12)Diskuterades det vilket stéd gruppen behovde?

QJa

O Nej

Om Ja: VIIKet StOd? ..o
13)Diskuterades det vilket stéd enskild elev behéver?

QJa

O Nej

Om Ja: Vilket StOA? .....ooviiiiii i
14)Diskuterades det vilka arbetsmetoder som fungerade bra i ak 3?

QJa

O Nej

Om Ja: VILIKar ..o

15) Vilken information gavs muntligt?  Sitt kryss om information gavs.

U Behov av specialpedagogiskt stod?

U Medicinsk information

U Socialt beteende

U Hemforhallande

L AN,

16)Fick du information om samtliga elever?

QJa
O Nej
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17)Fick du information enbart om elever i behov av specialpedagogiskt st6d?
QJa
O Nej

18)Anser du att informationséverlimningen ar viktig for din planering av undervisningen?
QJa
U Nej

19) Anvinder du informationen i din undervisning?
QJa

U Nej

U Ibland

20) Vilket dokument/information anser du vara viktigast att ta del av? Gradera fran 1 — 6.
Siffran 1 ér viktigast.

Q1op

QSkriftliga omdémen

O Atgirdsprogram

Q) Nationella prov fran ak 3 (resultat)

UKartligeningsmaterial i svenska

UMuntlig information

21) Vilken information har du storst nytta av i undervisningen med enskild elev?

23) Hur lang tid avsatte du for att lisa dokumenten? Markera ratt alternativ.
O < 30 minuter

U 30-60 minuter

O 60-90 minuter

90-120 minuter

U= 120 minuter

24) Vilka dokument har du gatt tillbaka till under aret? Satt kryss.

Q 1up

U Skriftliga omdémen

UResultat frin Nationella prov 4k 3

UMuntlig information

UKartligeningsmaterial i svenska

I N T S

25) Hur upplevde du 6verlimningsmotet?
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26) Vem ledde moétet?

27) Fanns det utrymme f6r Sppen diskussion?
QJa
0 Nej

28) Hur skulle du vilja att ett 6verlimningsmote gick till?

Tack for din medverkan!

52



Bilaga 2

Hej!

Vi ar tva blivande speciallarare med inriktning Svenska som nu ska gora vart avslutande
examensarbete. Var undersokning kommer att belysa hur informationséverlamning sker vid
lararbytet ak 3 till ak 4.

Under de senaste aren har kraven pa dokumentation om elevens utveckling okat. Vanliga
dokument &r IUP, skriftliga omdémen, atgardsprogram m.m. Vi ar intresserade av om
mottagande larare upplever att dokumenten och den muntliga informationen vid
éverlamningen (ak 3 till ak 4) ar till hjalp vid planering av undervisningen i svenskamnet.

Vi undrar darfor om du som ar larare i ak 4 skulle vilja hjalpa oss genom att besvara en
telefonenkét?

Enkéten berdknas ta ca 15 minuter att besvara.

30 larare pa skolor spridda i olika kommuner kommer att delta for att ge sin syn pa hur
overlamningar kan ga till och hur de kan utvecklas. Svaren pa enkéten kommer att behandlas
av oss och var handledare. Alla som medverkar garanteras anonymitet och det kommer inte i
den fardiga rapporten att ga att identifiera varken larare, skola eller kommun.

Resultaten kommer att redovisas i vart examensarbete som kommer att publiceras i GUPEA,
Goteborgs Universitets Publikationer elektroniskt arkiv, sommaren 2011. Férhoppningsvis
kommer resultatet att belysa och leda till utveckling av rutinerna vid
informationséverlamning.

Genom kontakt med rektor har vi fatt information om vilka larare som undervisar i ak 4 pa
skolan och telefonnumret/e-post till dig.

Deltagandet ar frivilligt och du kan nar som helst avbryta din medverkan.

Vi ar glada och tacksamma om du tar dig tid for att besvara enkéaten!
Tack pa forhand!

Vanliga halsningar

Katarina Borjesson Inger Levenmyr-Jansson
Tel. XXXXXXXXXX Tel. XXXXXXXXXX
€-POSt: XXXXXXXXXXX €-POSt: XXXXXXXXX

Yvonne Karlsson

Universitetslektor/Handledare
Tel. XXXXXXXXX
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