DE SAKLIGA EXEMPLENS PLATS 1 DEN ELE-
MENTARA RAKNEUNDERVISNINGEN.

Vid nndervizning i riikning #r det av sidrsta betydelse
aft ha blicken skarpt dppen fér skillnaden mellan minnes-
arbete och férstdndsarhete. Det finnes pervsoner, som 1ned
alldeles sailspord sikerhet och fart kunna Iésa exempelvig
ritt s& besviirliga bide multiplikations- och divisionsupp-
gifter och [ramsld som mycket skicklign »riikmekailar»,
och detta eliuru de figa wycket lite’ sinne for matematiska
sporsmil och vad som hir t1]l matematik pd det hela ta-
get. A andra sidan kan ej siillan en professor i muate-
matik ha ganska svirt att lésa t. o, m. 7itt s enkla
huvudrikningsuppgifter. Forklaringen ligger givetvis diiri,
att matematizk hegivning och matematisk bildning 1 dju-
pare mening ir nigot helt annat iin firmiga alt kunna
efter inlirda regler utfora ph férhand klaviagda rviikne-
aperalioner, eller som saken kort uttryekls av den store
matematikern Mittag Teffler: Malemalik v ej rdikuing.

Betecknande for »tiiknekarlar» ir, att de 1 repel genast
veta. hur de skola stilla upp sine uirékningar, oeh att
de ha sirskilt intresse av att snabbt fa »facit-. Den mera
matematiskt lagde faster sig ofta wmindre vid om resulta-
tet blir napra enheter stirre eller mindre. Han samlar
ghima sin uppmiitksamhet mera kring riiknevigarna, som
kunna anvindas fér att nd resuliat, och resultalets stor-
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lekskaraktir. Han vill girna se det inre sambandetl mellan
detta och vad som i wppgiften var kint. Han ser meren-
dels icke bara en losningsvig utan flera, och det roar
honom att jim{sre olika vigars kynne. Det kan d& 1 valet
mellan olika sidana bli en viss lingsamhet 1 tinkandet
och fundersamhet infér uppgifter, pd vilka den mekaniskt
riknande s& gott som genast fir losningen klar, For mate-
matikern innebiir arbetet icke att enligt order siitta in
talen 1 en viss ridknemaskin och ait sedan gira bestdmda
manipulationer. Han finner intresse av att underséka olika
miijligheter och sika nd fram till den for fallel i friga
matematiskt vackraste lésningen. Detta, f6der sirskild spiin-
ning 1 arbetet. De olika ialen {& darmed liv och inneshall
och komma f6r honom att avmila vixlande lirhallanden.
Han far genom sitt raknande sirskilt sikte pd vad som
utgir viisentliga faktorer, vad som &ir huvudsak och bisak.

I vira skolor 3 vi icke lata uadervisningen bli hestiamd
av vad som bilst passar f8r specielll begdvade larjungar.
Lirarens uppgift f&r nog nirmast ianehiira att leda ar-
betet med hinsyn 111} de mfnga, som iro i behov av sir-
skild hjilp, de normalt och %klent begivade lidrjungarna.
Skolan méaste ocksd 1 varje fall vara sirskilt mén om aft
ge raknefdrdighet. En professor kan kanske reda sig utan
att vara siker : hur man mekaniskt skall utféra olika
rilkneoperationer. Ior vira skolbarn 1 allminhet duger det
diiremot ¢j, att man ger efter pi kravet, alt de skola lira
sig att raskt och sikert utfira vanligen [Grekommande rik-
ningar. P4 samma ging miste dock fasikhallas, ail meka-
nisk riknefirdighet ej fir vara nog, ja, icke ens det vi-
sentliga. Undervisningen skall ock enligl gillande undervis-
ningsplan ge barnen bide insikt och firdighet 1 vikning,.
Den skall silunda, sf langt det liter g gira, lira
dom férstd, vad riknandet innebiir, ge dem matematisict
sinne, d. v. s. firmiga att tinka matematiskt klarl och
redigt. Det ligger stor vikt uppd, att ocksd detta krav blir
ritt tiligodosett. Vir ungdom bér 1 riknearbefet f& erfara
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tiusningen av att kanna bindkralten 1 malematizkt tin-
kande och att ddrvid bli t stind att allt biittre bebivska 16s-
ningen av firckommande uppgifier. De béra ock fa gira de
fir deras karaktirsdaning bhilsosamma er{arvenheterna, att
man pd den vigen kan nd fram 1l repuliat, som #dro alt
lita pd och som inte kullkastas av langa vesonemang och
ménga ord. Som wal bdr silunda sidtas prakiiskt sett att
ge mekanisk riknefirdighet och riknevana men dirjimie
alt ideellt sett ge fostran till tankereda och logiskt sinne.
At detta r malel &r ef ndgon nyhet. Det har sedan linge
varit bade kiint och erkiint. Konston att £ arbetet viitt invik-
tat mot detta mal dr diiremot varken allmiint vannen eller
fullt ingedd. Nog kan man lira barnen, hur de skola ritkna,
ocl gira dewn rilt =i sikra 1 friga om lisningen av vissa
bestdmda, rikneuppgilter, om dessa {ecknas som silferexem-
pel — lat vara att dven det Lkriver ritt mycken tid och
méda. Varre blir det, om det begfires, att barnen skola ldga
olika slags sakexempel, alldeles siirskilt om de samtidigt
skola forklara def matemalizka sammanhanget i uppgif-
terna och innehiirden av sing »teckningar». T allmiinhet
lorde ovk erfurenheten vara, att sakexemplen utgira det sfix-
skilt svira kapitlet 1 den grundliggande undervisningen,
Det dr detta som 1 frimsto rommet sifter LEirarskicklig-
heten p8 prov. Lisningen av desza lkun niimligen aldrig
bli et enbart mekaniskt arbete. Det giller att 1 sakexemplet
kunna ta fram, vad det matematiskt seit innebiir, alltsa att
fatta det matematiska sammanhanget, [6r ott man skall
kunna 1 =. k. teckning riitt ange, genom vilken riikneopera-
tion resultatet skall kunna erhillas. Just detta, fecknandet
av vakneuppgiften eller m. a. o. angivandet av lésnings-

viigen - - det gom #r det siirskilt intressanta och viktigusie
i riknandet — det dr just det som ér den stora stitestenen

for s& ménga och det som man ocksd darfoér 1 minga fall
har mést forbiga. Det kriiver sirskilt nivecklat forstind och
iivad Tantasi. Hur man skall lira barnen att ritt behandla
sakexemplen, hir silunda mycket intimt samman med hur
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man gkall kunna hos dem skapa matematisk bildning. An
mera torde detla framgh 1 det féljande, diir jag som ctt litet
bidrag till lisningen av det sistniimnda ytterligt viktigs
men p& samma ging oerhért svarlosta problemet ville fram-
fora nagra crfarenheler och synpankter 1 friga om sak-
exemplen och dess behandling.

Kulrams- och talbildsmetoden.

I vira skolor far ofta »tals vara uttryck fér rikneexem-
pel. Barnen siiga, att de riitkna »tal», att de ha »tal 1 laxan».
5S4 gi ock sakliga rikneuppgifter under mer eller mindre
egendomliga och inkorrekta namn, sidana som »tal med
ords, henamnda tal», »kenkreta tals o. d. Dessa termer
viltna atskilligt om 1 hur ringa grad tal framstd fér bam
sfsom nagot abstraki och hur girna de fastkedja dessa vid
yitre f&rhillanden. De visa pd samma ging hin pd vad
gom kan sigas vara de sakliga exemplens forsla uppgift.
Sulkliga exempel firo ju uppenbarligen alla exempel, 1 vilka,
talen #ro knutna fill sakfirhillanden, till konlreta fire-
mél, av vad slag dessa &n wd vara, alltsd hland annat alla
de uppgifter, 1 vilka vi med olika Askidningsmedel sika
klargéra vad {al och rikning &verhuvudiaget dro. Det ar
salunda sakexempel, vi {orst och frimst ha att anlita, si
fort det bliv friga om dskddligt réiknande.

Hiurvid firas tankarna niarmast till den férsta undervis-
ningen och i1l de exempel, som gilla kulor, tirningar, ste-
nar, stickor, sniickor, mynt o. . v. Till en béirjan {4 barnen
stifta bekantskap med olika sddana askiidningsmedel. I
regel bliv det doeck ritf snart ett av dessa, som kownmer
mest 111l anviindning. Sirskilt har kulramen av gammalt
hiir fa{t gra allmiin och god fjinst. Med tillhjilp av sAdant
material avmalar man {6r harnen de olika talen och olika
ridknelorlopp. Sedan flera dvoingar pd riknelagen 1 {riga
ntfirts, inlires riknelagen, och direfter folja s& kallade
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tillunpningsexempel, som gilla viixlande sorler och herira
skilda forhallanden 1 livet. Med dem visas lagens allmén-
giltighet, att den giiller oberoende av sorten 1 fraga. Denna
ganska allmiint anviinda plunligegning av undervisningen
mom varje riknegehif har visat sig vara enkel och lift atf
folja. Man hehévde cgentligen blott eff enda wverkligt
dskiadningsmedel, en enda rikneappavat. Man vann 1 dskéd-
ningen summanhang mellan vad somn ingick 1 de olika
rilkneomrédena ur rilnesynpunki, och nér sakexemplen
med =iti skiftande innehall behovde forklaras, kunde man
alltid hiinvisa till kiinda rikoelivestillningar genom ati
dterknyla till samma fskédningsmedel.

(fivetvis kom den anviinda viikneapparaten att bl flitigt
anlitad. | lingden blev det dock niigot enformigt atl stin-
dhigt halla pd med kulor. Man fann dessutem, alt barnen
ocksh s3ilva borde f4 handskas med sakloremal 1 sit rak-
nande. Pa sina hall fick dé kanske kulramen komma liksom
1 skamvrin. Man ersatte den med andra sakféremil, exem-
pelviz knappar pa sniren, tiumingar, »viknelappar» e. d.
PA nigot higre stadium valdes hellre »decimaltavlan» med
stickar 1 olika stora buntar, och di bLlev det [rdga om all-
minna hrik, pi olika sitt delade »riknestavar», srikne-
kakor» m. m. Liregingen (ortfor dock all vara karalkteri-
seracd av nimnda tre huvadnmoment: forst dskddligf vik-
nande med tillhjilp av det valda fdskiadningsmedlei, diiref-
ter losning qv »sifferexempel», avacende att mekanizkt in-
nota det 1 riikneavseende nya, och tll sist tillidmpningsdv-
ningar bestdende i losning av allehanda sakexempel. 1 vilka
rikming av ifrdgavarande slag ingick. Mest typiskt Tram-
trider denna lirvogdng 1 {irsta undervismingen, dir kul-
ramen anvints, och jug tilliter mig hir kalla den »kul-
ramsmetoden».

Trots att man enligt denna mefod hela tiden var ange-
ligen om att grunda rikningen p& dskidning och att med-
{aga en mangfald sakliga exempel, fann wan emellertid vid
behandlingen av de sistnimnda mycket ofta, att riiknelire-
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stilllningarna icke blivit sfidana, som man énskade, och att
barven rijde en forunderliglh stor oftrméga atl klarl se deti
matematizka, snimmanhunget 1 uppgilterna. Sidana evfaren-
heter ha lett till forstk att lagga dskadningen pé ett annat
siitt, sirskilt 1 den Iérsta undervisningen. Man hade obser-
verat, alt det dir 111l stor hjalp, di det giiller atl bestdmma
antal, att gruppera enheterna pi vissa bestamda sitt. Sa
per ogs exempelvis vira dominobricker eller 1 olika spel an-
vinda tirningar lalen betydligl Littillgingligare dn kul-
ramen. Genom ait undersska, hur sddan gruppering horde
giras, [ir alt et skall bli ¢d klur bild som wigligt av de
olika talen, inte Dlott lugna var for sig ntan ock fior uppfatt-
mngen av olika riikneoperalioners resultat, har man fatt
[vam olika system av »talbilders. Med sidan anordning har
ock utan tvivel Aatskilligh vuunits. Man hav pi sh siitt
kunnat 4 talapplatiningen 1 vissa fall bide skarpare och
1ikare,

A andra <idan ir litt atl inse, att sddan talbildsmetod
dock aldvig kan anvindas £6r mera omfattande rikncopera-
tioner, Man kan inte giirna tinka pi all medelst sddant {al-
ldsscende bygga riknandet, di det giiller nigot stirre tal.
Fir sma tal, sddana som fem och tre, kan man medelst hild-
sammansittning latt f4 klarlagi, att resultatet blir aita.
Amnorlunda blir det, om del exempelvis begiires, att man
skall ha talen sexton veh sjutton 1 s& klar dskadning, att
man kan se, att de vil sammanligening sammanflyta ill
talet trettiotre, Ritt si snart torde det sdlunde bli nédvin-
digt atl 1 stillet lira barnen, hur man systematiskt och,
med viss melodisk anordning kan bygga vidare pd smi
enkla vilknelagar och diirmed i resultat pi mera samman-
satta, och  Lriivande uppgifter. T talbildsmeloden har
npptagits ett annat askidmngsmedel in kalvamen, och dir-
med lorde vunnits en god forbitlring och komplettering
i friga om A&skidningen. I prineip har dock liivogéngen i
regel varit densamma, 1 det alt ovanpd &skidningstvning-
arna [att {6lju minnesivningar nom varje riknecomride
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och dirpi olika sukexempel shzom avslatande tillimpnings-
dvningar,

Det askidningsmedel, vilket det vu én ir, som sionda
kommer ait domincra 1 undervisningen, blir tydligen 1 vii-
sentlig grad hestimmande fir de {alfiorestillningar och
riiknebegrepp, som hibringug baynen, Det fiv diirfér av storsta
hetydelse att -f§ nirmare priovat, vm detla varit det bista
och om med delsamma limnats siker grund fér barnens
riknande. Dden som 1 shdant syfle tuger del av undervis-
ningen, sidan den efter ndmnda metod i allmiinhet gestal-
tar sig, skall snart nog fimna wénga motsvarigheter till
{6ljande.

Man haller 1 en klass med »nybizjare» pi med samran-
iggningar upp till {alet 11, Man har med kulor eller rikne-
luppar cller talbilder visat, hurusom 6+ 35=11, 8+ 3 =11,
7+4=11 ochk [lera sidana exempel, och medelst manga
npprepningar av riknelagarma har man sedun sékt innita
dessa. Blund tillimpningsévningarna, som sedan f51ja, kom-
mer kanske da en sddan uppgift som: vad dr 7 cm + 4 em?
Trots de [6regiiende 6vningarna finug det diir barn, som inte
kunna lisa den. Da siger lirarinunan: »Ajo, nog vet du vad
7+ 4 drs, Fortfarande mtet svar. Si foljer: »Ja, da far v
taga om det en ging (ill». P4 kulramen skjotas fram 7
kulor. »Hiér har vi 7 kulor. Vad blir det nu, om jag till
dessa ligger 4 kulor?» Svar: 11 kulor. — »N& wvad #r
alltsh 7 em plus 4 em?» Svar: 11 em.

Et#t annat exempel. T en hégre klass hade barnen fait
rikna vilt mycket med anviindandet av pengar som fiskad-
ningsmedel, 84 kom foliande sakliga uppgift bland till-
limpningsivningarna: Eit dr vigde Kavl 36 kg och fewm
dr direfter 50 kg, Hur mycket hade han ikat ¢ vikE? Tif
barn kunde e svara. DA [rigades: »Vad ir 30 Mrn 50?» Intet
gvar. D& givos féljande »ledningstriagor»: »Om dun har 40
ére och tar bort 36 6re, hur myecket blir di kvar?» Svar:
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4 tre. »Hur mycket dr 50 &re mer iin 40 sre? Svar: 10 dre.
»Vad ar di 36 ore ifran 50 Ore?» Svar: 14 ore. — »N4,
Vad blir alltsd 36 kg ifron 50 ka?s Svar: 14 kg,

DA hehandlingen av dessa exempel framfires si har fri-
stiende, framlyser siikerligen skarpare fin eljest det onatur-
liga. och otillfredssiillande 1 densamma. Som hjalp for
lisningen av sakliga uppgifier hinvisades bamen forst till
en abstrakt riknelag, och di minuesvelandet o) var tillfyl-
lest, sdkles forklaxing 1 elt helt awnat saksammanhang.
Hir kan dock inviindas: Det matte viil iindd vara nktigt ocli
limpligt att leda barn till resultat genom att taga 1211 hjaip
andra liknande cxempel, som barnen litlare firstd. Ja, for-
visso. Minga svirigheter ha kunnat uppklaras genom siddant
analogilérfarande, Hur minga ginger har exempelvis inte
elt inkast av iipplet fatt vara 1111 pod tjinst 1 brakrikning.
Sadan Ljilp ir ock alltjaimt alt rekommendera 1 undervis-
ningen. Helt annorlunda blir emellertid forhallandet, om
detta forfaringssitt fir som metod bestimma sjilva plan-
Tiggningen av riikncarbetet.

DA ott begrepp skall bildas, har man ju att farst stu-
dera speciella. fall. Det ricker e] med att hilla sig till
exempel, som bloll visa en viss sida av begreppet 1 friga,
Man méste triffa ph detta 1 minga olika faser, innan man
nar fram till firestdllningar, som 1 ndgon min motsvara
begreppel. Vad skulle man ménne siga, om mar 1 under-
visningen om {églar blatt lirde barnen kiinna grisparvar.
Motevarighet méter givelvis 1 friga om tzl- och tiknebe-
greppen. Anvinder man sd gott som uteslutande eft skad-
ningsmedel (t. ex. kulor), fi bammen ulltl6r ensidiga och
tunna talfirestilllningar, for att de skola kunna ha tillviick-
lig hjialp av dessa, da det giller att kunna askadligt se
talen och rikningarna i de olika saksanmanhang, varl de
sedan méta 1 de sakliga exemplen, Aven om barnet har in-
sett, att 4 kulor + 3 kulor bBlir 7 kulor, ir det déirmed 1cke
givet. att barnen kunna klarvt fatta, hurusom en lingd av
3 em och en annan langd av 4 o snmansitta sig till
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nigot, som v 7 em JAngt. Aven om ettt barn insett, hurnsom
det blir 14 §re kvar, di man tagit 36 6ve frin 50 Ove, har
det diirmed e fitt blick for hurusom ett borltagande av
36 kg ifrdn 50 kg resulterar i en vikt pd 14 kg, Man kan
siga, att blott den nimnda lirarens eomkastning av soit
tyder pa en sddan instinktiv kinsla av att det foreligger
bestimd skillnad mellan att forstd det ena och det andra,
och ovannimnda ledning ar silunda o ritt motiverad, for-
savitt man vill, att barnen skola & klar insikf om exempel-
vis sddana saker som sammansiittning av Lingder och jim-
férelse mellan vikter. Vill man giva barnen méjlighet ati
naturligt och klart folja rakneférloppen, sidana de fak-
tiskt uppenbara sig 1 det praktiska livels uppgifter, ricker
det sdlunda ej 1 dskidningshinseende med kulramsriknande
eller med anvindandet av bestimda talhilder. Det méste
tillges, att talen och riikningarna ocksd bliva dskidliggjorda
1 andra saksammanhang., Annars bliv riknandet alllfér
mycket mekaniskt minnesarbete med regler; som barnen till-
limpa utan att fér exemplen 1 friga forsta.

Med det sagda sammanhér, att »kulramemetoden» ocksd 1
annat avseende blir otillfredsstillande. Ganska allm&nt torde
man ha erfarit, att barnen i vara skolor 1 regel visa mycket
ringa intresse for vad sakexemplen sakligt sett innebdra, DA
saklign exempel skola losas, #ro barnen mycket Ivriga att
fa fatt i talen och att T4 nigot operationstecken mellan dem,
88 att de fa réikna sig fram f11! ett resultat och jimfora detta
med facit. Vad resnltatet hade alt siiga 1 friga om den sak,
som exemplet gillde, det taga de i regel icke mycket notis
om. Det &r e] heller nigot att forvina sig dver, di under-
visningen ligges enligt ovanstiende metod. Det dr {virtom
just vad man av denna bor vinta sig som en naturlig féljd.
Tv hur blevo vil exempelvis de ovannimnda sakliga upp-
gifterna behandlade? Man hade 1 forsta exemplet en 18k-
ning, som gillde lingder (cm), men man hiinvisade inte
barnet till att vid losningen sc framfor sig forst en Tdngd pi
7 em och diivefter ett tillige av 4 cm, s att det kunde 3
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erfara, vad sammanliggningen hir sakligt sett innebar,
utan maen firde i stillet devas tankar bort fran vad saken
faktiskt géllde till kulor. P4 motsvarande sitt forfor
man 1 det andra exemplet, dir man fog jim{drcelse mellan
penningviirden till kjilp fér rikningen med vikter., Tydligl
dr, att om de egentlipa sakexemplen -— praktiska livets
exempel — pa detta séilt behandlas som stillampningstv-
ningar», s Inncbiar lésningen av dessa Just ingenting an-
nat in ahstrakt sifferviikning eller kulrikning, hur minga
olika sakbiga uppgifter man #n liter vara med. Att Dar-
nen icke di vinna nfgon verklig fértrogenhet med olika
glags sorter och vad problemen erbjuda av intresse ur sak-
gynpunkt, ligger 1 dppen dag, Det &r ej heller underligt, att
rikning di kommer att [ir bamen framstd sfsom nagot
timligen konstlat, mekamiskt och verklighetsfrimmande.
Det balar foga, alt riknebickerna ha en rikedom av sak-
exempel. Resultatet blir ungefir detsamma, som om del
varit rena sifferexempel allt igenom, Sikerhet 1 losningen
av sakexempel kan e vara alf firviinta, Forsta och vikti-
gaste betingelsen ddrfor ir Jju givetvis, att barnen lart sig
att triinga in uti exemplensy saksammanhang och se vad
detta matematizkt sett innebir — men sddan kunskap kom
e] metoden aft ge.

Sakexempelsmetoden.

Vill man hos barnen skapa tillriackligt vida och birkraf-
tiga rékneforestillningar samnt verklig fdrsticlse fér och
siilerhet 1 losningen av praktiska rikoeuppgilter, di méste
de sakliga cxemplen evhilla en helt annan plats 1 vikne-
undervisningen och 1 denna anviindas en lirvoging upp-
gjord efter andra synpunkler. Utmiarkande for denna ckulle
enligt ovanstdende varg, att man icke nijer sig med ail
rikningarnas innebérd klargbres med ndgot visst askad-
ningsmedel, utan att man liter barnen {3 ge rdkneférlop-
pew inom varje viknemoment dskddliggiorda pd flera séilt
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och i olika safisaommanhang. Enligt denna metod, som
manga larare helt naturligt drivils att mer eller mindre
konsekvent filja [61 att & ¢in nndervisning givande, lagas
de sakliga exemplen icke blott som tillimpningsGvningar
pé vad som 1 rikneavseende liksom fiArdiggjorts ned
viss slags rikneapparat, uwtan de ryeka upp 1 teten
inom de olika rikneomridena och behundlas som grund-
laggande dskidningsdvningar vid sidan av de [§rut an-
vinda Askidningsdvningarna och 1 helydelse minst sagl
Jambdrdiga med dessa. Giiller det exempelvis att lira barn
sammanliggning inom ctt visst talomride, blir det d3 wvis-
sexligen Limpligt att 1ita barnen syssla med slyeketalsrik-
nande, dir silunda kulor kuynna gira god tjinst, men dess-
utom fi de genom att anvinda egna méitlinjaler se, hur
lingder kunna sammuansiitas, och under andra lekiioner
fi. de knyia riknandet till sysslandet med pengar eller
volymer eller vikter och didrmed lira kinna vad samma
slags 18kning 1 sidana fall inpebiy. D4 blir det givelvis
el mijligt att under en och samma leklion inladta sig pd
allehanda olikartade sak{grhallanden. En sddan metod le-
der tviirlom med nidviindighet till en uppdelning av rdkne-
arbetet, =5 att det kommer att hilla sig inom bestimda sak-
omrdden. Vissa lektioner komma att gilla stycketalsiiik-
ning, awdia lektioner lingder. Under en del Iektioner sam-
lag uppmirksamheten kring uppgifter som gilla ythervik-
ning, under andra kring volyms- och viktsforhiallanden
0. . v. Delta #r ju ocksd vad man 1 allminhet har funnit
vara den bista vigen, di det #r friga om rikning pd higre
stadier.

Vill man d& under en lektion pgira barnen férlrogna
med exempelvis viktsfirhiTlanden, hlir det naturligt, att
man héirjar denna med att orientera bamen 1 frégs om vik-
tor. Givetvis bora viktsatserna di vara framme. Hir blir
platsen fir olika slags vikistudier, soriférvandlingar i fr4-
ga om vikter och 1 en del fall viigmingar. Nir man sh in-
slallt barnen, viljas exempel 54, all barmen fortfarande bli
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i sitt riaknande hinvisade till vikishskédningar och i dem
fa, erforderlig hjilp, Uppenbarligen vore det 1 hdgsia grad
opsykologiskt att efter sddan instillning gi ver till exem-
pel, som skulle gilla helt andra sakférhallanden, exempel-
vis lingder, ytor och pengar om varandra. Owm sd sker,

‘kastas ju barnens fantasi at alla mdjliga hall. Dirmed

skulle dock vinnas — tycker man kanske — tvevlig om-
vixling 1 arbetet. Mer an en kinner ocksd stor henigenhet
fér att forstks gira rikningen mera intressant genom att
d4 taga med mangahanda saker, som de veta bainen tycka
om. Di man pd detta sité ladter deras tankar bli riktade
pa godsaker, butiksfonster, pa lekar m. m., gldmmer man
emellertid e] sillan, att man dirmed ofta leder barnens

-uppméarksamhet fran det, som ur riknesynpunkt sirskilt

skulle beaklas, 1frin vad som #r sjilva kiirnan 1 riknan-
det. Diartill kommer, att de retmedel, som sidana ut-
flykter &t olika hall innebira, snart nog forlora sin sttma,
och d& har man kanske icke lingre nigot sirskilt av in-
tresse att bjuda pi. Langt virdefullare och sikrare ar det -
att redan frin bérjan l3ta barnen fi blick fsr och kinna
glidie i riknandet sjilvt, 1 -det att man inriltar sing an-
stringningar pA att f& barmen ait inom det sakomride,
som valts, tringa djupare in i och klart se innebdrden av
olika riknesammanhang och silunda stker fiangsla har-
nens intresse genom att lita dem fornimma den tillfreds-
stillelse och eggande uppmuniran, som det innebir att
finna sig kunna allt bittre forstd sitt raknande och kunna
Iosa allt svirare rikneuppgifter. Detia dr nigot, som
spanner gjilskrafterna, och didrmed blir det mdjliet ait ee
niring &t verkligt rikneintresse. S8 kan vinnas utveckling
ach ékad klarhet 1 deras tinkande.

D4 p& niimnda sitt en mingd rikneuppeifter limnas, som
naturligt ansluta sig ti1l vad som 1 sakavseende blivit 1
bérjan av lekilonen genomginget, kan man si sminingom
gd dver §ill rena sifferexempel. Det visar sig da, alt om
lektionen hlivit riktigt instdlld, barnen forifarande arbeta

187



med de sorter och den &skadning. som [6rut limnats. Gi-
vetvis ir detta en glidjande erfarenhet. (Att féra in etl
annat slags cxempel hade hir tydligen blivit en stérning
i denng Askidningshjily. Mediagas flera olika sorter strax
efter varandra, komma bharnen vanligen icke att knyta sitt
riknande tll nagon &:kadning alls.) DA riikningen sedan
under de féljande lektioncrna pd molsvarande siitt hehand-
lar andra sart- och sakférhallanden. konimer s riikningen
inom rikpegebitet 1 frdga att T4 stod 1 allt flera crfaren-
heter och ]t fylligare fovestilningar, oeh didrmed skapas
for denna ett allt fastare och bredare underlag,

Med namnda anordning av undervisningen vinnes dir-
jamte det utomordentligt viktiga och virdefulla, att barnen
genom sitt rikvande giras vil [irtrogne med sorter och
sakférhallanden pd. det hela tugef. Som redan har némnts,
foretedde kuliikningsmetoden stora brister 1 det hiinseen-
det. T denna fingo — s&som viiknebicker offa ulvisa —
helt alikartade exempel avlésa varandra uian ndgot inve
och naturligt sammanhang singemellan, I et exempel talar
man kanske oin hastigheter under en dnghatsresa, 1 nista
om prizet per kg ost, 1 det {6ljande om vikten per kbem
av jirn, 1 niieta om hur stor ytan av ell visst dkerland ir
0. #. v. Sadan anhopning av exemplen kun ju vara limplig,
om dot 4y frégn om provrikningar och 1 s k. hlandade &v-
ningar, da hide sak- och rikneférloppen forut hlivit ordent-
Iigt gencmgdngna. I ett undervisningsarbete, som avser att
inféra barnen 1 saklig rikning, kan det diremot icke vara
lampligt. att dvlika rikackonglomerat férckomma. De néd-
vindiggéra ju, all man siker 18t =4 hastigt 18 sakbehand-
lingen undanstékad och teckningen angiven. Annars blir
det inle mdjligt att medhinna ménga exempel pa en timmoe.
Detta torde ock ha varit anledningen till att, sisom férut
redan nimnts, riknelelktioner, trols det att de gillt sakliga
exempel och sukfirhallanden, dock i grund och hotten o]
just hia blivil annat dn en maskerad sifferriikning. Ovan-
nimnda metod gir del didremot mijligt for harnen att
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fringa in 1 sakférhdllandena och alt dir géra sig hemma-
stadda. De ménpa likartade exempel, som viljas 1 anslut-
ning till den gjorda sakinstillmngen, behiiva ej var for sig
nigon ingiende hehandling, uian barnen kunna hinna merl
riitt s& ménga sdulana exempel och diirmed vinna rékne-
Tirdighet och komma pa samma ging att genom sitt rik-
nande «lifta nirmarve bekantskap med saken 1 friga.

Ttmirkande for denna metod, som jag hirovan tillatit
mig kulla »sakexempelsmetodens, dr sdlunda, att sakbehand-
ling ingdr sdsom ndgot centralt och nigot som genomsyrar
hela rikneundervisuingen.  Sortféivandlingar och sakliga
exetnpel bli 1cke sirskilda tilligesbvningar shsom on
vacker ulsmyckning av arbetet efier timligen [antasilést
riknande och mekanisk sifferrikning. Enligt denna metod
skulle 1 slallet matningar, viigningar, arbele med olika slags
métt sami ordentlig sakbhehandling ulgira ulgdngspunkten
féir de olika lektionerna. Genom alt man ocksf 1 forlsitt-
ningen hiller sig till likartade saklign exempel, bli dessa
ocksd alltjimt goda vigvisare {6r barnen och komma alt
forhjilpa dem till allt klarare [61mimmelse av att de genom
riknandet fa lara kinna allt mer och mer av en intresso-
{¥lld viirld.

Curl Gustaf Hellsien.
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