OM BRAKLARANS GRUNDLAGGNING OCH
BEGRANSNING.

Tcke si stillan f& vi Lirare hora, ait vart arbete ) lim-
nar de resuliat, man hade anledning ferdra. Det dr vis-
serligen ey vid hogtidliga tillfiillen sidant siges utan 1 var-
dagslag, di man mindre hembdar sig att délja sitt hjirtas
mening, men det dr diirfor icke angeniimarve att hira. En
gosse har slutat folkskolan 1 den ordinira dldern av 12—
13 &r, kanske med goda betyg. Tre, fyra ar senare har han
nitt den Alder, di han bir knnna sjilv sirja for sttt uppe-
hille. Han fir plats, 14{ oss siiga som gruvarbetare. Han
och ett par aldre kamrater ha haft ett ackord fillsamman.
P4 avloningsdagen {inner han, att kamraternas avlining
ir storre &n hans egen. Det var mirkviirdigt! Ha de inte
arbetat lika minga timmar vardera? Hir miste vara na-
got fel. 84 gar han till avléningskontoret fér alt hora cfter,
hur det forhaller sig med saken. Hiir {ir han veta, ait vid
fortjinstens delning mellan arbetslagets medlemmar hin-
syn tages e blott till antalet arhelstimmar utan #dven till
timlénen. Effersom han tillhér en ligre timlonoklass dn de
bada kamraterna, blir hans andel mindre #in deras. Se hir!
Var god se sjalv, att det dr rikiigt! Han féreiker kontrol-
lera utrikningen men kommer jimmerligen 4l koria. Fal-
let kommenteras sedan bland kontorspersonalen. Tink, att
vara 88 bortkommen! Dir ser man, hur mycket de Tira <ig
i folkskolan.
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Vi kunna 1a ctt annat exempel. Man har 1 en aflliix
anstidlt en ny springpojke. Han blir Gillsagd olt skrive
en fraktsedel pi gody, sow skall sindas till en kipare, wen
kan inte. »Jasd inte! Och dnda har du gitt ut skolan! Vad
lir sig egentligen barnen 1 folkskolan?» Exempel fivo inte
svAra att hitta. Den ene [inner biistande knnnighet hos
ungdomen 1 etf, en annan 1 ett annat avseende, och alltid
fir skolan skulden. Naturligtvis ddmer man férhastat, och
naturligivis ar det litt att visa pad oriltvisorna 1 domsluten.
Man kan visa pa, att {re till fyra ar efter slutad skolging
gro tillrickliga for att hinna glémma det mesta av vad
man lirt, Man kan visa pd, att barnen vid skoltidens slut
voro f6r unga och omegna f6r att formé tilligna sig, vad
man nu anser, att de borde kuana. Man kan ocksi visa pai,
ait det icke gar alt tillfredsstilla alla méjliga Snskemil.
Och dock {inns hos wvarje larare, som vant sig att iinka
tver sitl arbete och dirmsd sammanhiingande sporsmél, en
misstanke, att fragan icke #ir uttdomd med delta, att de tifl-
synes s orittvisa virdesiittningarna av skolans arbete lik-
vil innesluta en sanmingskémma. Dei ges {6r honom en
friga, som aterkommer med hesvirande envishet. Det ir
den om skolan och livet, Har skolan verkligen pd alla
punkter den kinning med det levande livet, som uppenbar-
ligen dr nédvandig, om dess verksamhet skall vinna upp-
skaltning dven i de liger, dir man ser saker och fing prak-
tiskt? Slipa vi icke dnnu med &tskilligh, som har sitt f&e-
nimsta stild 1 slentrian och tradition? Svarct kanske icke
ér litt ait ge, men nog kan man peka pAi ett och annat,
gom kan komma under debatt, 1 vira liirokurser och liro-
hécker. Si t. ex. kan man med skial friga, om brakliran
spelar den roll 1 det praktiska livet eller har den hetydelse
fir riknefdrmigans uppdvande, som skulle kunna moti-
vera dess forekomst 1 barndomsskolan i hittillsvarande ut-
striickning. Infér den svira tringseln av fmnen pd skol-
schemat @nskar man ju helst, att varje kursmoment mi
nigorlunda osékt férsvara sin plats och dess nytta och nid-
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viindighet ligea 1 dppen dag. Den hetydelse brakrikningen
Lidigare haft 1 det prakiiska livet ceh filjaktligen Hven 1
sleolan har med decimalsystemets inférande 1 mait och vikt
blivit en helt annan. Numera grunda sig endast tidsmétten
samt de matt, vi ha fér varor, som riknas, pd allminna
hrak. Det behovs ingen mera djupgfiende insikt 1 brikrik-
ning {5r att kunna reda sig med dessa métt. 1361 undervis-
ningen 1 allmiénna brik pi folkskolestadiet syfta lingre
fin 1]l meddelande av denna fardighet? Fasthaller man
vid fordran, att skolan skall ha mdjligast intima kontakt
med den levande verkligheten, aft ingenting i dess verk-
gammhet far bli sjialviindamil, att allt skail syfta till att
skiinka cleverna de hiista mojlica fératsittningar att finna
sig fillritla 1 livet och framgingsrikt kidmpa kampen for
iilvaron, d& vill man helst svara nej pd den frigan. Sko-
Ian har fyllt sin plikt mot de unga, dA den bibragt dem
den rikneteknik, som fordras Fir att f6rm& snabbt och
giikert 18sa de rikneupngifter, som kunna méta dem 1 deras
arbete eller 1 frigor, vilka sanmanhinga med deras egen,
hemmets eller samhiillets ekonomi. Dirfér mé rikning med
decimalbrik bli huvudsaken. At allminna hrik kan med
oot samvete tillmiitas ett betydligt mera begriingat utrym-
me Hn hittills.

Det ges wvisserligen ett omrdde av svenskt arbeteliv,
didr man #nnu envist fasthaller vid de gamla, pa all-
minna hrdk grondade maiten, niimlizen skogshante-
ringen, men barndomsskolan 1 gemen behiver nippeligen
{a hiinsyn hirtill. Diremot kan shdant med fordel ske rent
lokalt. Aven rikneundervisningen ksn och bar ha anknyt-
ning 1ll hembygden och dess firhallanden. Det iir icke
svirt for en vaken lirare att 1 hemortens arbetsliv finna
stoff till riknenppgifter. Han har t. ex. sin verksamhet
forlagd 41l ett industridistrikt. Tngenjdrer, férmin och
skrivare limna sikerligen med stirsta beredvillighet upp-
lyvsmingar och wmaterial, varav liraren kan anviinda sig 1
undervisningen. T en jordbruksbygd stiller sig saken innu
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enklare, blolt liraren ir utrustad med Afminstone elemen-
{ara 1insikter 1 lanthrok och husdjursskitsel samt nigon
drift il gjilvstindighet. Han skall finna, alt eleverna fatta
nytt intresse for rakncévningarna, om dessa rora sig med
for dem bekant stoff. Hur rolight att f& 1 tankarna félja
far i hans arbete i bridgirden, 1 gruvan, 1 fubriken eller
p& dkern och =i finna, att rikning e] blott #r en hemlig-
hetsfull exercis med trdkiga sifiror, som inarschera upp
kolonn efter kolonn! Man kan ocksd genom den fi veta ett
och annat, som #ven en liten pys eller tés kan tycka om
att ha reda pa. Kanske man rent av kan visa far, ait man
kinner till ett och annat om hans arbete, som han sjily icke
{ankt p&. Men varken far eller ndgon annan behiver losa
rikneuppgifter som dessa: »4f kg av en vara kosta 10,50
kr.; huru mycket kosta 53 kg’ — »Anders Olsson har
en #ng, som omfattar § har. Huru ling tid behdver han
anvinda for att avsli den, om han pd 1 dag avslar %
har?» — »For 250 gr guld erhdller man 63 hg platina.
Huru mycket platina bér man di erhdlla for 1 kg guld?s

Varken Anders Olsson cller nfgon annan torde utanfér
skolviiggarng, 1ikna med attondels kg, tolftedels hektar
eller tjugondels gram. L&t oss upphira med dylika verk-
lighetsfraimmande uppgifter 1 skolan och inskriinka rik-
ningen med allminna brilk 111l omriden, dir den hir hem-
ma! LAt oss gi ut ifrin synpunkten, att undervisningen
skall ha kontakt med det levande livet, kritiskt granska.
vara lirobieker och lirokurser samt hiinsynslést skiira bort
allt, som inte haller méttot infér denna granskning. Det
finng Andd =5 mycket att syssla med, och vi hehova =3 val
den dyrbara skeltiden, &ven om vi gallra ut allt sadani, som
endast har traditionen att tacka for sin forekomst 1 skolan.
Den tidshesparing, som pd den vigen gores, kan med firdel
komma i synnerhet proceniritkningen tiil godo. Fir denna
finns bruk pd snart sagt alla omriden, och det tarvas all-
sidig dvning, innan de unga blivit ordentligt fortrogna
med den.
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Jag har granskat nigra i norska och danska falkskolor
mycket spridda riknebécker 1 avsikt att {3 del av den
stillning, de intaga till allmiinna brik, och funnit, att
man genomfort en stark begriinsning. Friig-Petersen, Gehl
och Jessen siiga 1 firordet till Den ny Regnebog, lirarens
del, bland annat filjande: »Inférandet av metersystemet 1
mitt och vikt har helt naturligt medfért, att decimalbrak
och tikning diirmed har fatt lingt stérre betydelse saval
1 det praktiska livet com 1 gkolan, medan den stillning,
brikrakningen tidigare haft, bir bli en helt annan, Ut
ifrin denma synpunkt ha vi ingkriinkt brikriakningen till
brak mecd smd nimnare; & andra sidan ha vi givit decimal-
braksrikningen en lingt mera framtridande plats.» 1
Regnehok for folkeskolen av Olav Schulstad har samma
prineip kommit till anviindning. Detta #ir samma synpunk-
ter, varft var undervisningsplan ger uttryck. Dir heter:
»I frdga om allmanng brdk upplagas blott uppgifter med
liten nimnare och anvindning i det praktiska livet».

Om man 1 en skolklass, som ritt ling tid sysslat med
allmiinna brik och redan néjaktigt behirskar de fyra riikne-
siitten, framstiller frigan: Vilket #r mera 15 eller 57
kan det nog hinda, att man fir till svar /5. Detta visar,
alt barnen kunna jonglera med siffror och utféra ganska
mvecklade rikneoperalioner utan att indock ha natt till
forstielse av talen och operationerna med dem. I detta fall
saknas den riktiga uppfattningen av brikets visen. Bar-
nen kunna firlinga och férkorta, addera och subtralera
och »viinda upp och ned pi divisarn» utan att ha ordent-
ligt tillignat sig brikbegreppet. TLiknande brister 1 bar-
nens uppfatining firo litta att konstatera Aven pd andrs, av
aritmetikens omraden. Dot ges en fara, som rikneliraren
stiindigt bisr vara pA vakl emot, den nimligen, atfy det hela
mynnar ut 1 mekanisk sifferexereis.

I friga om brakhegreppets grundliggning synes det mig
Limpligt att anféra ndern ord nr <koleinspekter O. J. Ho-
versholms bok Breklmie. Han framhaller, alt det icke iir
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llustrerande nog fér barnen att dela upp eit streck, en pap-
persremsa eller nigot liknande 1 ivé, tre, fyra ete. delar
och s3 namnge dem. Strecket, delat mitd itu, blir icke ett
halvt streck utan tvd, som vart och eti far hillfien s& langt,
som det var fére delmingen. Mycket enklare kommer hrak-
begreppet fram, om man delar nagot verkligt foremail, t. ex.
elt ipple, en apelsin eller dyl., i tv, f1e, fy1a delar o. s v.
D& har man verkligen ett halvt eller ett fjirdedels dpple,
cch den skriftlign beteckningen {8r delen kan ges omedel-
bart. Sitter man =5 delarna tillsamman, se barnen, att tva
halvor, tre tredjedelar o. s. v. utgiira ell helt. Efter att sd
ha grundlagt brikbegreppet Gvergdr Hoversholm till &v-
ningar pi en av honom konstruerad hriktavla.

Fmellertid dro pappersremsor icke att forakta ftir de
loitsatta Gvningaina, om man nimligen icke delay sinder
utan endast viker dem. A#t, som Hoversholin giger, omedel-
bart ge den skrifiliga beleckningen dr ftminstone icke nid-
vindigt. Det bradskar icke. Det blir natarlighvis 1 hiirjan
endast friga om huvudrikningsuppgifter, och den skuilt-
liga beteckningen biit komma, first di man har behov
av den,

Hair nagra exempel pa {irberedande dvningar! Man ger
varje harn en pappersremsa, exempelvis 3 dm ling., Genom
vikning declas den 1 4 delar.

Delarna riknas och beniimnas. Pa den hopvikta remsan
skrives fifirdedelar, En 1ad uppgifter kuona nu framsisl-
las: Hur manga f{jirdedelar &1 en hel? en halv? {vi hal-
vor! Visa §! Hur mycket blir § och ¥ | frén }? §
frin en hel? TvA och tvd av barnen ligga sina remsor
bredvid varandras, eller ocksd Lister lirvaren tvd remsor
pa viggtavlan. Hur ménga fjirdedelar bli tva hela? Tre
hela? Fem hela? (Visas genom att ligga remsor intill vor-
andra.) Nu kan det vara nog [6r denna ging. Remsorna
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liggas undan, och det inldrda lar mogna 4l en foljande
lektion. Det lénar sig all ge sig god {id wmed ingvandet
av brikbegreppet.

Nista ging #ir varje barn en ny .rvemsa, lika stor som
den {6rra, vilken vikes till &itondelar.

Uppgitter: Hur ménga &ttondelar #r en hel? 37 47 §7
Med hjilp av remsor, lagda intill varandra, besvaras fol-
jande fradgor: Hur minga dttondelar bli 2 hela? 3 hela?
0. 5. v. En hel del riknedvningar kunna foretagas. Om
sa behivs, anvindas bdde fjirdedels- och attondelsrem-

sotna. ¥ b ie=? 1 dae? 1ol2? i L+ Ee

e R R e e P SR
2 5= 35 - 1=F Vad kunna vi ka] %P%r’ § =7 Hur
méinga A&ttondelar blir 1 + =714 £ 2+ § =7 Jag

paminner om, att detta bor &vas som huvudréikmncr Annu
har man ej behov av skriftlig beteckning. Nasta lektion
kan man Overgd till att behandla tredje- och sjittedelar.
Tillvigagingssittet blir enahanda. Forvandling frin
blandat tal till oegentligt brik och tvéirtom kan Gvas.
Om ldraren dven har ndgra stycken icke vikta remsor,
kan han lita barnen gd fram och visa for klassen t. ex.
1%, 2%, 3% a. s v, medan klagsen gemensamt forvandlar
till oegentligt brak. N#r barnen efter ndgon Svning kunna
gjilva hitta pd uppgifter, blir det sd mycket roligare.
Liknande blir tillviigagdngssittet vid forvandlingar frin
oegentligt brak till blandat tal. Liéraren kan fista upp
pd tavlan t. ex. 2 hela remsor och 3 dttondelar. Hur
méanga attondelar #r detta? Hur méinga hela och dtton-

delar? Jamférelser anstillas ocksd mellan exempelvis %

och 3 1 och 1, % och 4, & och 4, % och &
Det torde icke vara for tidigh alt nu géra eleverna for-

trogna med den skriltliga boteckningen., Emellertid kan
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det mycket vil uppskjutas ytterligare elt par lektioner.
Annu finns mycket att géra, innan man dvergdr 11 skrift-
lig rikning. Sedan beteckningssittel dr genomginget, kun-
na barnen fa till hemuppgift att med teckningar dskadlig-
gbra ndgra stycken brak. Det kan ske si har:

De kunona nu med sikerhet redogtra fir hur et brik-
{al uppstir och vad tiljaren och nimnaren upplyser om.

I'6ér den fortsatta undervisningen har jag med framging
nyttjat en enkel »braktaviar. Den ritas pd svarta tavlan
i1 lamplig storlek, och dess ufseende framgir av illusira-
tionen. Rutorna fargligeas pd limpligt sitt, t. ex. om-
vixlande gult och blatt, Man mésfe vara noga med stree-
kens olika grovlek, ty annars férlorar denm sin Gverskad-
lighet. Den kan fi en 1fitt mangsidig anvindning. Man
birjar med évningar 1 att »avlisa» den: GA fram och visa
I1 41181 211 o, s v. Visa hur mycket, som fattas i en hel,
pir vi ta 31 %! 3! Efter detta kan man dvergd till munt-
ligt losande av en rad exempel av denna typ: 1— §, =7
T—1=> 1= 21=" j &= 3 -}1=" For
vandlingar fran och till cegentligt brak dvas ytterligare
med hjilp av braktavlan: Visa 24! Uttryck i tredjedelar!
Visa 37! Forvandla till tjugofjardedelar! Muntligt br for-
vandlingen uttryckas pd ungefir foljande sitt: en hel ar
4. 3 hela 13; 1§ + & = i}. Ndgon kanske inviinder: Var-
for icke lika ghrna utan vidare visa barnen, att man mul-
tiplicerar ndmnaren med det hela talet och adderar till
tiljaren? Naja, denna regel ger helt sikert ett visst re-
sultat, men har den ocksd givit den 1ikliga forsthelsen av,
vad som verkligen giéres? Ha cleverna dJiarmed faft ndgon
uppfatining om, warfir de utféra just dessa operationer?
Men om Inte detla dr klart fattat, hur girv det da, owm ve-
geln skulle falla ur minnet, som &4 latt hander med alli,
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vilket o] ordentligt assimilerats av férstindet? Regler firo
av tvivelaktigh vivde, d& de ges av liraren. Men niir ele-
verna s4 vil tillignat sig ott {rfanngssiitt eller salkfiiyhal-
lande, att de sjilva formi alt daxfér formulera eft all-
miingiltigl witryck, bér detta ske, Det iir hetydelse[ullt, att
barnen vinjag att reda upp sing tankar oeh ge dem cft
korrekt uitryek.

N4 ha vi forvandling till blandat tal. Visa 3! Uttryck
i blandat tal! Visa ! Forvandla! Visa %! Firvandla® Si
snart deita gdr snabbt och sikert, ges ndgra skriftliga
tiliftwpningar.

Farkortning och foriingning forberedes #venledes med
hjalp av braktavlan. Visa }! Visa lika stor del av 4-dels-,
B-dels-, 16-dels- och 32-delsrutorna! 1’4 vilka andra sitt
kan man alltsd skriva 1? Barnen skriva i1 sina arbets-

1 2 8 16, 2 4 5. 2 4 F [
haften: [ =¢=4=S =i i=f= =0 3=0—0=
fo=dl P=dy =g =15~ Sedan ytterligare ndgra

Uvningar i samma stil foretagits, 4ro barnen mogna for
uppgifter liknande dessa: Forvandla 3 till 10-delar, 12-delar,
16-delar, 6-delar, 18-delar och 1.-delar! Firvandla § till
16-delar, 24-delar, 32-delar och 40-delar! ! till 9-delar, 12-
delar, 27-delar och 36G-delar, 0. 3. v. De #ro sikerligen nu
ivriga att 1ita hora, att de npptickt den generella regeln for
forfuringssittet. I friga om forkortning blir pingen tim-
ligen enahanda. Uppmarksamhet bir dgnas &t jimforelser
mellan allménna och decimalbrak. Barnen bora dvas att
snabbt forvandla l4tta braktal till decimalbrik och tvirt-
om. Fxempel: 3 =05, {1 =023, § =075 4=1072, §--04,
=08, 45 == 0,05, §=0,125, 1 =033

Overgd vi si till de fyra riknesdtten! Addition och
subtraktion horjar natorligtvis med liknAmnoiga brik.
De [orsta dvningarna wed oliknAmniga hrik kunna ge-
stalta sig pd ungefiar foljande sitt: Vilket &r mera ] eller
47 Hur mycket blir § — 4 -7 I vilken rufa kanna vi hitta
ritt pa bade 3-delar och 4-delar? Detta kan ske i bade
24-dels- och 12-delsrutan, Vi vilja den senare. Visa 3!
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Hur ménga 12-delar utgdr det? Visa ;! Hur manga 12-
delar? M- & 7 P4+ k5 Vilken ruta hira vi an.
vinda? Visa § i 24.delsrutan! Hur manga 24-delar? Visa
11 Hur ménga 24 delar? & 4 & —7 P4 detta sitt kan
man fortgd med en betydande rad uppgifter. Ovningarnas
nytta #r tvafaldig. De Oppna barnens tgon for liknim-
niggirandets innebdrd samt ge firdighet att snabbt finna
minsta gemensamma ndmnaren till vanligare brik. Hir
nigra uppgifter, som limpa sig for braktavlan: §+

s—a e d o — s — g—y— {tw— 15— 85—
P t=? i e A= A k= 1+i+i=t i 14 f=
F+i+ =2 -1 B 3= 4+ 1= 2y 1h=F
1§+ 28 =0 db+3=7 28—1~=" 3} —2=7 F+17-

(F—5H =72 —%—1% + 3], =? Det faller av sig sjilvt,
att tillimpningar hela tiden flitigt goras pd omrdden i
det dagliga livet, diéir briakrdkning nyttjus. Vilka sorter,
som i forsta hand kunna ifrdgakomma, dr forut papekat.

Multiplikation liter sig icke lika naturligt dvas pi
braktavlan. Ett enkelt system av sbriklinjers brukar vara
mera anvindbart.

Négra exempel pd dvoingar! Visa , av forsta linjen!
Vi ta lika stor del av 3 linjer. Hur ménga 4-delar utgor
detta? Vad blir alltsd 3 ginger 47 Uttryek svaret i blan-
dat tall Visa, att % #r 2 hela och }! Visa ] av tforsta
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linjen! Visa 7 génger ! Hur minga dttondelar blir detta?
Uttryek i blandat tul! Visa, att % dr 43! En récka upp-
gifter hehandlas pid samma sitt, varnnder barnen dven
goras hemmastadds i det skrifiliga utférandet: 5§ ==Y
8. 2=2 7-1=? 5-F=7 6-3=0 8-5=0 T -F=270.-4=0
9.3 =7 Regeln for tillvagagangssittet 4r sikert d4 funnen
av barnen, och sedan de fitt formulera den i ord, &r tiden
inne att lita dem tillampa den pd svarare uppgifter.

Division med helialsdivizor tvas diivemot naturligt och
ostkt med hjialp av briktavlan: Visa ! Vilka brékserter
uppstd, om vi dela % 1 27 47 87 16 lika stora delar? Huru
mycket 15 vi pd varje del, nfir vi dela 3 127 37 47 87 5
lika stora delar? Hur mycket {3 vi pd varje del, nfix vi
dela § 12?7 8? 4% ¢ lika stora delar? Det skriftliga ut-
forandet indivas, och rogeln plockas framn! Briktavlan kan
efter behag utvidgas med nya tutor, varigenom wméojlig-
heter erhallas att uttka och variera exemplen. De brak-
sorter, som da forst ifrdgakomma, torde vara 18-, 27, 7-,
14- gch 21-delar.

Ronsseau, som var en man, vilken #lskade paradoxer,
har ndgonstides sagi: »Man maste férlora tid, om man
vill vinna tid». Detta utiryck har i all synnerhet sin till-
limpning pd den {grberedande behandlingen av allmiinna
brdk, liksom 1 mer eller mindre mén ph all rikneunder-
visning, Det giller att inte hasla. Fdtlre litet och vl gjort,
dn myckel och halvgjort! Och halvgjort arbete har lara-
ren limnat 1frin sig, om e] de kunskaper, han meddclat,
Hro 58 vil inarbetade och =i fast rotade 1 de ungas sjilshv,
att de lata sig vid foérefallande behov sikert nyttjas 1 det
praktiska Iivet. Han har di givit dem ett verktyg ellex
instrnment, vilket uttryek man nu vill viilja, som de ej
{oretd att bruka, och vars sammansittning och olika delar
de icke tillfyllest kinna. Om sd mekanismen inte funge-
rar, om en eller annan liten del saknas, om de ha glomt,
hur den elier den detaljen ¢kall skitas, dd #r deras kinne-
dom om det helas byganad och dess prineilp for bristfillig,
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lor alt de skunlle firmid alt uppticka felet och avhjilpa
det. Och s4 ir det dyrbara instrumentet 110 ingen nytia.
Det ligges it sidan, far forfalla och Llir alltmer och mer
obrukbart och virdelist, Vem har di utfort det biista ar-
betet, den lirare, vilken givit barmen ett invecklat och
grant redskap, som de endast delvis cller icke alls forsti
alt nyitja, eller den, som givit dem elt mindre komplicerat
och mindre stitligt, men med vars alla detaljer de iiro
fullt foi1lrogna, vilket stindigt stir till deras forfogande
och alltid fungerar utan vank och brist?

Men det ges en annan synpunkt ocksd. Undervisningen
skall friimja de ungus utveckling. Detta #v sant. Och den
synpunkien skall ju ytterst vara den ledande vid all un-
dervisning. Men bharn aro dock barn och kunna ej fatta
vad som helst och hur mycket som helst. Overhopas de
nndan {6r undan med gods, som de ¢j hinna att smilta.
eller vilket #ir alltfér ofullstindigt bearbelat fir dem, da
gripas de snart av olust och molvilja mot andliglt arbete.
Endast sidant, som de s forstitt, att det blivit deras
verkliga, egendom, férmar att ligga en {um till deras and-
liga vixt.

N. E. Persson.
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