NAGRA METODISKA SYNPUNKTER RORANDE
RAKNEUNDERVISNINGEN.

1. Mdlet — wvigen.

Malet fér undervisningen i1 riikning 1 lolkskolan &r 1
forsta hand att bibiinga barnen den kunskan och lirdighet
1 rikning, =om ménniskor 1 allmiinhet behiover for att kunna
reda sig med de rikmeuppgilter, som ute 1 hvel vanligen
miter dem.

Detta ir det niirmast liggande oeh patagligaste milet
men icke det enda. Det #r egentligen blott en sida av riikne-
undervisningens m&l, den materiella. Den formellg sidan
ar sjilskrafternas, siirskilt tankefsrmagans, uppévande, Det
torde vara (4, om ens pigot av skolans undervisningsiimnen,
gom #iro 1 si hiog grad Agnade att lira bainen alt tinka
klart och redigt, som rikningen.

Det #r av vikt, att Livaren forsiker gira klart for sig,
vilketl viirde var och en av dessa olika sidor hos rikneun-
dervisningens mél har {ir barnet, p& det att han md kunna
fioretriidesvis inrikta undervisningen pa den, som iir den
virdefullare av de tva, eller, om de ha samma virde, ligga
undervisningen s, att ingen av dem forsummas.

Det ligper viil 1 Gippen dag, alt folkskolan misie ge nid-
torftiga kunskaper och hjilplig fardighet. Annars <kulle
den daligt tillgodose det praktiska livets kyav. Det mate-



riella malet #r helt enkelt oméjligt att tillbakavisa. Men
man maste ocksd erkinna, att just det »prakifiska livet»
kriver mera in den ront malematisks kunskapen och den
tekniska firdigheten. Det Ar inte alls siillsynt, att personer
figa en Titt si betydande matematisk kunskap och fardig-
het men dindd sth sig slitt infér uppgificr, som andra med
lingt mindre viknekunnighet ganska Idtt komma till ritta
med. Det prakiiska livet kriiver inte bara kunskap och fir-
dighet utan 1 lika hég grad formdga alf tilldmpa kunska-
perna ock firdigheten. 1 den mén rikneundervisningens for-
mella méil sammanfaller med bibringandet av denna for-
méaga, fAger det uppenbarligen frdn rent »praktisks syn-
punkt lika stort och samma virde som del materiella mé-
let. Det ena, #r att sitta nytiiga verkiyveg 1 barncts hand,
det andra dr att lira det bruka dem.

Men ofta har man vid matematikundervisningen — sar-
skilt pa det higre sladiet och 1 all synnerhet vid undervis-
ningen 1 geometrl — si skarpt {agit 1 sikte det rent logiska
tinkandet, att undervismingsstoffet [Att {jina blott och
bart som triningsmaterial, och man har inte ens férsikt
Mta tanketriiningen invikta sig pd att tillimpa kunskaper
och firdighet pd praktiskt virdefulla nppgilter. Darfor
har man ocksh vid bestimmandet av larokurser medtagit
en Jdel moment, som frén' kunskapssynpunkt varit skili-
gen virdeltsa men diremot fortitf(ligt limpat sig Gr rent
formell trining,

Huruvida ett dylikt forfarande varit och iv beniitligat
eller inte, Jimnas hir & sido, men sikert #v, att folkskolawn
vid gin riknenndervisning stindigt mésie hilla 1 sikle det
dubbla mélet att samtidigt bihringa barnen nythiga kun-
skaper nch att gira defla pi elt sidant sitt, att sjilskraf-
terna uppdvas nnder och genom oavlitliga strivanden att
giira de meddelade kunskaperna och fardigheterna praltiskt
anvitndhara. 1 kurserna {ar inpenting medtagas, som icke
Limupar virdelul]l kunskap. Man hehdver dirfor sannerligen
icke frukta fér atl bli utan material for tanketriining.

152



Om man salanda fitt klart for sig, vart man vill kemma
med rikncundervisningen, sf giiller det att sika finna en
god och framkomlig viig till mélet, Den »réttas vigen har
nog dnnu ingen funnit. Och finnu mindre »det enda viittas.

Kanske kan det lina sig, att innan vi sjalva bestimma
oss for vilken vig v1 vilja priva, first kasta en haslig blick
pa de vagar, som andra gatt.

Forr brukade magisztrar och lirvoboksférfattare 4t sina
elever bygga en vig av definitioner och regler. Den wvar
kanske rak och fast men hird och knaggliz och smal.
Nagra sidontflykter pi det levande livets mark tillit den
inte. Att barnen skulle £6rsth och smiilta definitionerna och
reglorna, begiirde man knappast, men de skaolle pd dem
mer eller mindre stadigt kunna balansera sig fram genom
kurserna.

Nu vilja minga moderna pedagoger fira sing elever fram
pé en helt annan vig. Askidlighet, sjalvverksambhet, in-
tresse, insikter, fardighet, ex. fifin det praktiska livet och
manga andra saddana vackra ord brukar man anvinda fér
att uimirka den nya vigen.

Inte underligt, att vi garna lyssna till sidana signaler.
Nigot maste det vil findd betyda, att Rousseans och Pesta-
lozziz livor predikats 1 halviannat arhundrade. M det
vaxa mossa Over den gamla vigen!

Mon — nfdgon har pipekat, att rikneundervisningen #r
forunderhgt konservativ — g in 1 vara skolor och lyssna?
Liigg handen p# hjartat, du som sjalv dr larare, och granska
dina girnngar! Vandra vI inte lite var p4 den gamla vi-
gen? Alltsom oftast Atminstone. Men om si #r, beror det
ménne bara pd den gamla surdegen, som vi sliipa med oss,
eller finns det méhiinda nigra dolda kralter, som ibland
tvinga oss in p& den gamla faraktade vigen?

Ett av vara moderna krav fr, att barnen skola forstd
rikneoperalionerna, forstd . ex. varfor vi vid wlrikning
av uppeifien 24 ginger 48 vid multiphikation »med {viany
gitta upp f8reta produktsiffran 1 ticlalsraden. Vi fordra
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kanske infe, att barnen alltjiimt skola kunna férklara, var-
fir de vid en skriftlizg riilkneoperalion gfira s eller s,
men vi férs6ka Alminstone, did vi lira in nigot nytt, i
dem att for tillfallet forsti tillviigagingssillet. Men —
Jag talar nu om skolor, sidana som vi vil iinnu linge
maste ha dem — vi ha 1 klassen bade rika och fattiga ham
om varvandra, och sfi sitter dir en liten Detier och en liten
Lisa, =om alls inte begriper, hur vi fin firklarar och vrider
och vinder pa saken. Vem will d3 klandra oss fér att vi
i1l sist shger 1ill bade Pelter och Lisa: Skriv 4 hir och
gir s hir, =4 bliv del ritt! Tastin vi vil vela, att de inte
alls begriper, varfor de skola giira <a!

Det hiinder nog ofta, att liivaren tyeker. att bainen lite
var hir {11l Peiters och Tisas slikt, och 84 menar han, all
det inte 16nar miidan att ens farséka i dem att férstd, och
han gir éver 111l den enkla metoden: Skriv upp <4 hir,
gor s hiir! Men uppenhart &r vil, alt om ldraren handlar
sd, dd har han av missmodet 13tit férleda sig att helt och
hillet slippa ur sikte det viktipa milet att genom rékne-
undervisningen utveckla harnens tankeférmaga,

Och (6r dvrigt, dr det minne mijligt alt komma 11l ett
gott resuliat 1 rvent yitre tekniskt hiinceende genom metoden
»wgir sd»? Enskilda moment kan man sikerligen komma
dver pa det sittet, men att hyegpa upp hela kursen pi si
losa grunder torde ingen pit allvar vilj férsika sig pa.

Resultatet av lorestiende lilla undersékning synes mig
b1 deita:

Vill ldraren gora sin rikneundervisning {ankeviickande
ach tankeuivecklande, sA méste han sika 4 barnen alt falla
och farstd det som undervisningen ¥ir sig om. PA samma
viig vinnes siikerligen ocksii det biista resultatet fran kun-
skapssynpunkt och 1 rent tekniskt hiinseende.

Men det masle betonas, atl dd Jdararen har en hel klasg
att samlidigt undevvisa. nidpgas han ofia av hiingyn 1ill de
hittre eller medelmittigt hegfivade barnen gi vidare, ehuru
de svagare harnen icke kunnat laila et redan genom-
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géngna,. likasd dro enstaka moment i rikneundervisningen
av den art, att de icke kunna fattas av barnen men ¢j heller
firbighs. Di méste ldraren viidja 1111 barnens aukioritels-
tro och bygga pi deras minne. I stycket om regler behand-
lus den suken utfirligare.

Den huvudviig man har ott g forde silunda ligga klar
fér oss. Men ingen md {ro, att mélet dr vannel hloft «iir-
med, att barnen {6r tillfzllet fattat, vad som bchandlas. For
ait komma fram 111 ett goit resuliat kriives dirjimte repe-
tition och évning och &terigen dvning.

2. Drivfiidern.

Det iir en gammal erfarenhet, atf det till mycket stor
del beror pa léraren, huruvida barnen tycka om ett imne
eller ej. T en skola firklara barnen med en mun, att 1. ex.
historia ir det roligaste av alla imnen och 1dkning det
trakigaste. T en annan skola iir det alldeles tviirtom. Fia-
klaringen ligger sa 1 dppen dag, att inga ord behiva spil-
las pA den.

Varje liirare vet ocksa, att han icke kan komma {ill cott
gott, resultat 1 ett #mne, om han icke lyckals intressera
barnen fiir imnet. Med bara lixzor och tviing kommer man
inte langt.

Fir att vinna, ett gotl resullat 1 rikning mste man alltsd
kunna giéra den intressant fér barnen. Men hur skall det
gh 1117

Minga lirare tro, alt konsten ligger i ait lala fram allt
miyjligt prant att visa smattingarna: kulor och stickar,
lappar och hilder 1 regnbigens alla fiuger. Och cenare nro-
Iigas exempel, Och visst dr sidant bra som krydda pa
maten, och ett gott humér skall ldraren ha, men om han
sittter sin 11t till granna lappar och lustiga historier, blir
han besviken.

Det krives nigot annat och mera. Tdraren masle kunna
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med allvar och glidje féra barmen fram till att kinna ar-
betets och framdiskridandets glidje.

Rikning #r for de flesta barn ett kriivande #mne, och
de T8 diirfér snart nog kinna arbetets méda. Och dirmed
ir ingen skada skedd, om de blott ocksd fi kiinna, att ax-
betet ger resulfat, Da skall icke arhetets glddje utebli.

Det torde knappast vara nigot annat imne, som =i loc-
Lkar harnen till arbete som just rikning. Férst hlir det
roligt alt rikna exempel efter exempel av helt meckanisk
typ, inte for svara men maAnga. Sedan blir det roligt att
ta itu med litet svArare exempel. Kanske kommer till sist
lusten att riktigt brottas med svirigheterna. I de flesta
fall fordras det mycken uppmuntran {rin livarens sida,
irnan lharnen hinna dit. Men ha dec kommit diarhén, da he-
héver liraren icke hysa nigon oro {6r resultatet av ritkne-
undervisningen,

3. Den sitiq farten.

Det #ir med undervisningen som med myecket annaf:
somliga manniskor ha stindigt brittom men hinna ingen-
ting, andra tyckas aldrig ha br&ttom men hinna inda otro-
ligt mycket. Det fir synd om barn, som fatt en lirare av
den férstndmnda typen. Ore och jikt och bradsks jimt och
gsamt men klent resultat. De barn diremot fire att lyclk-
dnska, som failt en lirare, som har tid till ett litet skimi
och en pratstund alltemellanit, men dirjimte har {6rmigan
att fora dem fram Il eit gott resultat. (Inom parentes
sagt: de dir smi trevliga pratstunderna, di man slir sig
18s och begagnar den riitta stimmingen 1ill féatroligt sam-
sprik, kunna vara de allra bist anviinda, d& ldiraren kan ge
barnen det bista, han har att ge.)

For att en Lirare skall hinna med mycket utan att ha
braftom, maste han kunna konsten -att ta vara ph tiden och
att vid undervisningen halla den ritta farten.

Det dr hortkastad 1id, da ett barn [z anvinda en halyv
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minut [6r att resa sig som en gammal gikthruten gubbe
eller gumma och sliipa sig fram till tavlan med fungn steg
och langsam takt 1 stillet fir att tyst och mjukt springa
upp som en fjider och p4 1t kila fram pi nfgra sckunder.

Det iir hortkastad tid, di liraren sitter och funderar
(cller bara sitter) en kvarts eller kanske en halv minut
[sre varje friga cller uppgift, som han ger klasson. Bar-
nen skola f4 den iid, de behiiva fir ait tinka eller skriva
eller vad det nu kan vara, och den skols de {4 utan gnat
och oro, men bort med alla déda pauser!

Ménga ginger behiiva barnen drivas ph £l bittre fart 1
sjalva arbetet. De arbeta visst icke siikrare dirfor, att det
far gh trégt och lingsamt. Det skall vara fart och klim i
rikningen som 1 allt arbete, ddr arhetslusten och urbets-
gladjen dr med, men intet jikt och ingen nervis bhridska.

4, Hela klassen med!

Jag satt en glng 1 en shkola och hirde pi en lektion i
rikning. Liraren var pigg och duktig, och frigerna hag-
lade 6ver klassen. Men av de 50—60 bamen fingo {va
flickor besvara ungefir hilften av alla [vdgorna ocl ett
par andra barn kanske en {jirdedel. Den fterstdende fjar-
dedelen fordelades pd nagra f4 stycken. Troligen Wlevo fyra
femtedelar av alla barnen alldeles utan fragor.

Om nu detta berodde pk gammal invotad vana, eller om
det kom sig av ovanan vid frimmande 1 skolan, vet jag
icke. Tararen hade. redan uppnitt pensionsildern, och jag
ville e] efterfl vidrora suken. Men sikerl ar, alt manga
lirare fela 1 detta stycke. De ta nagra f& barn med sig 1
arbetet och 1ita de andra sitta dir.

Sarskilt ligger det nira till hands att vid genomgéngen
av- exempel {ramme pd tavlan lata det hela bli en liten
privatleltion med barnet darframme, medan de dvriga lim-
nas att skota sig sjilva, och f6ljden blir ofta den, att nigra
stycken kanske folja med, andra ‘sléa 1ill, och Aterigen
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andra roa sig med vad de biisl kunna hitta pa. Hur mycket
tid slisas icke bort pd detta sitt 1 somliga skelor!

Liraren skall icke rikta huvudparten av sin uppmirk-
samhet pa barnet, som #r framme vid tavlan, vtan pi klas-
sen, Han skall icke 1 [érsta hand gripa in och ziitta, men
han skall ge till, att klassen gir det.

Varje harn, som sitter 1 sin biink och inte mivker del
I'el, som gires tramine vid tavlan, skall stillas till ansvar
dix[6r, precis Jika med den, som begfir def. Barnen & inte
iro, att de gjort sitt, nir de varil uppe och svarat cller
framme vid tavlan och skrivit. N#r ldraren ser ut éver
klassen, ckall vartenda barn kinna det s, som om lararen
kunde lasa av resultatet av dess arbete 1 barnets ansikte,
vare sig det ricker upp handen eller inte. Och det ir kansks
inte s& svirt att nd dit, som det liter.

Alltsd: hela klassen med i arhelet — =i langl barnens
[6rmmdga 1icker f111! Liraren maste gira, vad pa honom an-
kommer fér att fa alla med. Men 1 de {lesta klasser {inns
nog ett eller annat harn, som #r for svagl beglvat for att
kunng filja med. Och att sddana ibland maste limnas efter
dr sjalvklart. Undervisningen i en klass far icke avpassas
efter de svagastes behov blott. Det vore allt for stor oriitt
mot de andra. Lararen fir forscka att sirskilt ta hand om
de svaguste, och han [ir alldeles icke glimma att allt
emellaniit ge de hiist begivade en liten stot framdf, #4 att
dven de fa fullt utnyttjs sina lraflter.

5. Lédrobok eller ef?

I de flesla skolor anvindes en eller annan lirohok i rik-
ning cller ocksh en oxempelsamling. Det finns minga skil,
som iala darfor. Har liraren ivd eller {lera klasser att un-
dervisa samtidigt, gir det littare fér honom att pad ett
lampligt sfitt ordna de skviftliga rékneidvningarna for de
klasser, som skola sysselsittas dirmed, om han har en bok
1111 hjalp, och under alla férhillanden — iven om liraren
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blott har en klass att undervisa — tar uppskrivoingen av
ex. Ldr barnens skrittliga riknedvningar riitt mycken tid
1 ansprak, en tid, som liraren borde kunna anviinda hittre.

Men 4 andra sidan med[8r hoken ocksd vissa oligenheter.
Har suan satl ew bok i barmens hand, kan man vanligen
1eke utan oligenheter avvika frin dess lirogéng, Hven om
man tycker sig ha starka skil dartill. Boken blir ocksd
slundom etl. hinder. [iir livaren ait anpasga undervisningen
ofter barmens forutsittningar och elter ortel8rhillanden.
Diirfor trycker den oftu pd undervisningen en viss verklig-
helsfrannnande priigel, och niislan alltid tavr den bort ndgotl
av det personliga 1 undervisningen.

Det finnes alltsd goda skill bide fir och emot hoken. I
de flesta [all torde en god bok vara 4ill dverviigande gagn,
men nnder vissa férhillanden, {. ex. di Tdraren har blott
en fatalig kiags att undervisa, och sivrslalt dd han sjale har
en starkit vtvecklad individuulistisk liggning, nis siker-
ligen b#ttre resultat utan hok.

Att liraren under alla omstiindigheler hehdver en exem-
pelsamling fll hyilp for alt undegd ensgidighet vid valet av
ex., torde vara dverflodigt att cns niimna.

6. Béva barnen [d vikna i sina bécker sumtidigt med att en
uppgift genomgds pd svavta tavlan?

S84 vitl min erfarenhet ger vid handen, 18ta minga lirare
barnen skriva och ritkna 1 sina bocker (eller pa sina skif-
fertavlor) samticigt med att ett ex. rédknas ellor nigot nytt
farfaringssiitt demonstreras frammme pd tavlan. Mera sil-
lan tyckes det forekomma, alt Hraven fordrar barnens hela
uppmiirksamhet [8r vad som {orsiggar pa tavlan och si-
lunda forbjuder skrivning 1 barnens egna hiicker under den
gemensaanma behandlingen gy den fireliggande uppgiften.

Det torde lona modan att forsoka plocka fram, vad som
talar for och emot den ena meloden ach den andra.

Den vanliga metoden att lita barnen samtidigt skriva i
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sina biicker bygger pa det {aktum, att harnen hiittre kommn
ihiig, vad de inte bara se och héra utan ocksd sjiilva [
géra, Varje lirare med litet erfurenhet vet ju, att det inte
ir nog med att forklarn f6r barnen och visa dem, hur t. ex.
en rakneuppgilt skall stillas upp och riknas ut. Om de
ha sett en enkel uppstillning hundrade giinger 1 sina
tryckta hiocker eller pd tavlan, och liiraren har visat och
gatt 1genom och forklarat, s ir det diirfor visst inle siikert,
att de findi kan den och kommer ihdg den. Férst genomn
all sjalva 14 skriva och rikma ging pd ging nita de 1n
salken ocll vinna sikerhet.

Men trots detta hider den ovanheriirda metoden av stora
oliigenheter,

Barnen #ga icke den utveckling, som krives fir alt
kunna {élja med 1 resomemanget och rikningen pd tavlan
och dirjamte samtidigt skriva i sina bicker. Blotla skri-
vandet villar dem innu si pass stora svarigheter, aif det
tar en betydande del av deras uppmiirksamhel 1 ansprik.
Helt annorlunda stiller sig saken 1 friga om vuxna elever.
I den min de tekniska svarigheterna wed skrivningen éver-
vinnag, frigires uppmiirksamheten fran densamma och kan
riktas 4t annat hall.,

For barn pa folkskolestadiet — och 1 all synnerhet det
ligre — mied{ir det hir ifrdgavarande tillviigagingssiiitet
en stindig slitning mellan & ena sidan lirarvens frigor och
forklaringar sami skrivoingen pd 1avlan och 4 andra sidan
skrivningen 1 den egna boken. Féljden hlir oftast, att barnet
icke kan giira nigotdera ordentligt. Det kan icke félja med
1 tankegiingen, och skrivningen blir kanske rent mekanisk,
111} oeh wned dinda diichiin, att siffrorna skrivas av i en helt
annan ordning #n den, som betingas av riakningen. Det kan
hinda, att barnet t. ex. vid en division med tvisi{frig kvot
skriver upp bada kvotsiffrorna pi en ging och sedan del-
produkterna med dithérande subtraktioner efterit 1 en f5lid.

Det iir uppenbart, att eft sidant skrivande icke hlott v
virdelost utan synnerligen skadligt.
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Aven mn dylika orimlighoter kunna undvikas genom fér-
siktighet [rin Bivacens siduo. kvarstdr dook alltjimé den
Larhga shinmgen mellan tva nppmiarksamhetsomriden, som
harnet har atl samtidigt séka inrikia sig pi.

Det #dr ditvlér siikerligen lingt biitire att vid genom-
gangen av niagot nyit och 1 allminhet vid den utredande
ritkningen pi krittavlan helt och fullt kriiva harnens upp-
miivksamhet [6r vad som didr forehaves, ty dndamilet med
denng genomging dr och maste ju 1 frimsta rummet vara
aft lira barnen [81s1d excmpel och rikneoperationer,

Men 4 andra sidan bér livaren {uga vara pi den riktign
{unke, som ligger bakom den hir ovan forst behandlade
metoden, nimligen den, att barnen sjilva hira i skriva och
inte bara se och hérg tolas om.

Vid inlavandet av elt nytt riknesiitt 1forde man didrfor
Limpligen kunna g till vige pd (8ljunde sitt.

Férst genomgds del nya under gemensam tikning pd
krittavlan, varvid barnen icke tillitas att skriva 1 sina hée-
ker., Nir saken blivit ulredd, siiger liraren 1. ex.: »Nu
gka vi 1a om ett par ex. en ging till, och di-ska ni sam-
tidigt fA4 skriva 1 edra biécker, s att ni nu riktigt sikert
lir er, hur vi ska siitta upp sddana hir utrikningar.s

Lidraren sjilv rniknar sakta ocl 1ydligt och beskriver
samtidigt: »Nu skriver vi first npp =i hir, och s& ritknar
vi =& hiir, och sedun tinker vi s hirs o. s, v,

Bamen ha ju [6rut fatt vara med om att rékna samma
eller ftminstone lLiknande ex. ach héra dirfér nu kunna
{6lja med 1 tankegfingen och samtidigt dgna tillbirlig upp-
wiirksammhet 4t sjalva skrivandet.

Liraren hor givelvis 1 nodig utstrickning lkontrollers
harnens skrivaing. Om hun kiinner klassen, vel han nog.
var han behéver sitia in sin hjilp ech kentroll.

Den hiir sist (drordade dikiamensskrivningen, som ju
alltid kriiver sin t1d, och som dirfor icke hior férekomma
1 ondan, kan ofta uteslutus, om Dblott ett eller elt par av

11—269656. Avbetasdttet i follbskolan. 111
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de p& Lkriltavlan gemensami ritknade ex. [ ¢fd kvar som
monster,

7. Om teckning av exempel.

Ménga Lirare lata barnen {6r:l »teckna» ex. och gedan
nstilla upp» dem till uirikning.

Om man skall rikna ut, vad 6 m tyg kostar efter 14.50
kr per m, s& tecknas first uppgiften «alunda:

6 x 14,50 kr.
Dirpé stilles den upp 1111 wlrikning.

14,50 kr

% 6

Oftast ligger nog ingen genomifnlkt metod bakom defta
tillviipagangssitt utan endast gammal vana. Det torde
darfer vara vart att tinka cfter, om man verkligen vinner
nigot med denna dubbelteckning. G6r man inte det, s& box
den slopas. Tid och papper kuuna anvindas battre dan till
onddiga skriverier.

Teckningen ger 1 detta fall infet utéver uppstillningen
till utrikning. Bada iiro lika enkla och klara, men den se-
nare ir nédvindig pd eft stadium, didr uppgiften miste 1bsas
skriftligen. Teckningen diivemot kan ulan skada bortfalla.

Men om uppgiften ér ndgot mera sammansatt?

Ex. En fru képte 1 en bod 2 kg kaffe & 2,85 kr och &
kg socker & 1,35 kr. Vid bhetalningen limnade hon fram
tva tiockronor. Hur mycket skulle hon ha tillbaka?

Teckning: 20 kr — (2 x 2.85 kr + 5 x 1.35 kr)

Utrdkning
2,85 kr 1,35 kr 5,70 kr 20,00 kr
¥ 2 % D + 6,15 » — 12,43 »
5,70 kr 6,76 kr 12,45 kr 7.5 kr
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I detla fall ger teckningen onekligen en klarare Gver-
blick av gingen vid exemplels losning, dn vad utrikningen
ensam goér. Men den #r ocksd svir (6r banen att utfora.
Manga barn, som kunna losa uppgiften riktigt, om de fa
ta den steg for steg 1 den ordning, som ufrékningen visar,
kunna helt enkelt iute losa den, em man begiir av dem, att
de [orst skola Astadkomma en teckning, som kréver &ver-
blick av hela lésningen frin bérjan.

Atl teckningen av en riknenppgilt kan innebira betyd-
ligt storre svirigheter iin sjiilva uirikningen, torde tydligt
nog framgé av [Gljande ex.

T elt rum, som &r 5 m langl och 4.2 m brett, skall nvtt
colv inliggas. Hartill anvindes plank av 10 em bredd och
till elt pris av 26 Gre per strickmeter. Spik m. m. drager en
kostnad av 3,25 kr, och 1 arbetslon betalas 1,65 kr per kvm.
Vad blir hela kostnaden?

Det vore orimligt att begiira, att elt dylikt ex. forst
skulle tecknas, och om en riktig teckning uppstilldes, =4
skulle den inte ge nigon tverblck 6ver ex. Det ar givetvis
langt biittre att 15sa uppgiften steg fir steg.

Av det ovan anforda torde framgé, alt man gér sig skyl-
dig till en skadlig @verdrift, om man kriver, att barnen
alltid skola teckna ex, fire utrikningen. Tecknandet av ex.
kan vara 111l stor nytta, emedan det tvingar barnen att
grundligare tinka sig in 1 uppgiften och bidrager till stirre
planmissighet vid rékalngen, men mycket ofta blir situa-
tionen den, att antingen méaste barnen fi leta sig fram steg
for steg motf lésningen eller ocksd méiste de ge tappt infir
svarigheterna. Och 1 sa fall synes mig det {6rra vara sju-
fallt bittre. Ute 1 livet komma de flesta av barnen aldrig
att behéva finna eleganta och snabba l8sningar av rikne-
problem, men didremot skola de [6rvisso ritt ofta komma
1 det laget, att de sakta men siikert behéva kunna leta #ig
fram i1l en lésning. Om denna sedan skulle vara litet
Ilumpig och omstindlig, betyder inte sd mycket.

Teckningen av cx. hor dirfor inskrinkas till sidana lall,
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diir den ulan att vara [or svir hidrager 11l atf ge dver-
slhadlighet ochh klurhet &t en losning. Vil rikning med
allmitnny, brék #r en teckning av uppgilten [ire ulvilk-
ningen 1 regel nédviindig fir 1edans och éverskidlighetens
skull.

Minga ginger kan det ocksd vara lampligl att vid los-
ningen av mera sammansatla ex. teckna de olika delupp-
gifterna, allteftersom man stegviz arbetar sig fram. Vid
utritkningen av det ovan &lergivna ex. kunde ett sddunt
fecknande te sig pa filjande siitt:

(Galvets yia: 5 X 4,2 kvyin = 21 kvm.

Antalet plankor pi bredden: 42 dm: 1 din = 42 gpr;
42 plankor.

Meter virke: 42 X 5 m = 210 in.

Priset pil. virket: 210 X 26 dre = 54,60 kr,

Arbetslon: 21 X 1,65 kr — 34,65 kr.

Hela kostnaden: 54,60 kr + 34,65 kr 4 3,25 kr — 92,50

kronor.

8. Om regler och formler.

Numera torde det icke falla ndagon lirare in aft vid in-
lirvandet av nigol visst moment 1 1ikningen bbrja med alt
lita bamen sl in en regel eller formel och sedan gh oéver
till ex., p& vilka regeln resp. {formeln kan tillaimpas och
inski#rpas. Vi ha vill dtminstone kommit diivhéin, att vi
biirja med ex. och ur dem draga fram eller éin hellre lita
harpen sika finna regeln eller formeln fér alt sedan lata
dem anviinda den vid den fortsatta rfkningen. Men myc-
ket ofta Dbegir man det Telet, att man for tidigt Overgér
till att stka och anvinda regeln. Enligt min mening #ir det
till och med 1 de flesia fall onédigt och minga ganger av-
giort £111- skada alt Tormulera en regel. Bittre #r siiker-
ligen, att bharnens tankar ledas att giing pi ging, 1 ex.
efter ex.. £6lja en hestiimd vig, tills denny sf sminingom
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blir s& upptrampad och van, att tankarna kunna lipa fram
ufelter den utan mida och snabbt och sikert.

Man skall 1. ex. lara barnen att beriikna réinta. Som typ
{ér uppgifter av det <laget kan f6ljande ex. ijina: Vad
dr rintan pd 750 kr under & minader efler 4,5 % for Ar?
Dylika upgifter synas mig bhora behandlas pi ungefir
{éljande sitt.. Barnet resonerar och skriver: Kapitalet iir
790 kr. (Skriver: 700 kv.) Forst tar jag 1 ¢ av kapitalet.
75 : 5w TH B
{foUULr}. Sen tar jag 4,5 % av kapitalet {4"]x1{5g l\r}.
Det dr lika med drsrintan. Sen delar jag med 12, 58 far
4,5 x 750 kri .

B o 100 Och sa tar
jag det 5 ganger. Da far jag riintan pd 5 minader
(5 x4,5x 750 kr)

| 12 % 100

Si smaningom kan resonemangct sammandragas: Kapi-
talet — 1 % av det — drsrénlan — rintan pd 1 minad —
och pi § manader.

Man kommer sikerligen hka fort fram till fardighet pé

och da

fdr jag rintan pd 1 ménad (

kpi,
oo’
man blott hunnit vinja sig vid denna tankeging, kriver
den inte stérre anstringning fin rikningen med formeln.
Dirtill kommer, att 1 forra fallet haller man hela tiden
fast vid saken, vid det faktiska underlaget, vilket #ir syn-
nerligen virdefullt, medan formelmetoden inneb#r en ond-
dig mekanisering, som verkar avtrubbande pa omdomes-
{6rmagan.

den vigen som genom att anviinda formeln

Harmed ir dock icke sugt, att all mekanisering vid rilk-
ningen fir av ondo. Mekanisering ar tviirlom 1 ménga [all
bide nyttig och nidvindig. Sarskilt giller detta om den
rent tekniska sidan. Det vore t. ex. ett alldeles onédigt
tankearbete alt vid linga multiplikationer och divisioner
alltjiimt hille reda pd de miangu siffrornag olika viirde.
Man skriver dem helt enkelt pi ratt plats och dirmed
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jimnt. Férst d4 man kommit till resultatef, har man an-
ledning atf nirmare ta 1 betrakiande deras viirde. Men all
sfidan mekanisering ligger pd ett helt annat plan &n t. ex.
lgsningen av en rinteberikningsuppgift efter formel.

Den som ordentligt Yart sig att beriikna rinta med ett
stadigt fasthallande av det sakliga underlaget, s som hiir
ovan firordats, har forviirvat en kunskap, somn blivit hans
verkliga egendom, och som inte hiinger pi nagot rent yitre
1 minnet Tasthallet hjilpmedel. Formeln miste sitkert be-
varas 1 minnet. Den blir en hiirda, som man alltjimt miste
sliipa med sig. Och skall man i stor utsirickning bygga
sin kunskap 1 rikning pa formler, s blir det sannerligen
ingen liten hirda. Vilken oerhiord befrieise och latinad
ligger icke uti alt ordentlizt ha férstitt en sak! Jag blir
nistan fysiskt illambende, niy jag ser en vanlig firstin-
dig minniska behiva en regel eller formel fér att kunna
klara upp en nistan sjilvklar rakneuppgifi, och jag kom-
mer att tiinka p4 de gamla judarna, som dignade under de
iildstes alla bud och stadgar.

Alltgh: bort med onddiga regler ach formler! Men sedan
kommer sakens andra sida. En del regler och formler dru
hehévliga eller rent av nddvindiga. Och dessa hira da
givetviz inliras och dédrtill inliras grundligi.

Som ex. pa nddviandiga regler kan niinnas regeln for
division 1 allminna brdk. Kanske #ven for multiplikation,
Lamplig och bra ir vil den lilla regeln, att man vid wmnl-
tiplikation i decimalbrik 1 produkten skall avskilja lika
ménga decimaler, som de bida faktorerna ha tillsammans.
Onédigt synes det mig ditvemnot vara alt ge regler fior addr-
tion och subtrakiion 1 allminna hrak, {ér briks liknimnig-
gérande o. s. V.

Fn nddvindig formel ir t. ex. den fiér berikkning av
cirkelns omkrets. Diaremot ar jag tveksam, om den si van-
liga. formeln fér berikning av rektangelns yta, »lingden
ginger breddens, fr lamplig. Den &r bekvim att anvinda,
nir man talar om saken. Vid sjalva rakningen reda sig

166



harnen siikert lika bra och biitire, om de falt vinja sig
att anknyta tankegingen (ill dessa upprutade reltanglar,
som vil varje liirare utgAr ifrdn, di han frén birjan he-
handlar denna sak.

Om barnen t. ex. skola berikna golvytan 1 ett rum, som
ir 6 m langt och 4,5 m baett, si bor tankeginpen bIi den-
na: Det blir 6 kvin 1 en rad och 434 rader. Alitsd: 4,5
ginger 6 kvm. Detta resonemang #r ungefir lika he-
kvimt som >slimgden giAnger hredden» och #r betydligi
viirdefullave. Det iir lingt bitire, att harnet, <i snart det
blir friga om ylan av en rektangel, ser en upprutad rek-
tangel framfér sig, dn att det 1 minnet bérjar sika efter
en formel.

Granskar man folkskolans kurs 1 geometri, torde man
[inna, alt de fall ire {3, dir man inte reder sig biattre med
Askidning och eltertanke éin med formler.

Resultatet av ovanstiende lilla undersikning synes mig
bliva det, att man inte skall ta {ill regler eller formler,
annat in di de verkligen behivas eller iro till nytta, men
de T4, som npptagas, skola liras in orubbligt sikert.

9. Om svarets upplagande vid huvudrdkning.

Det iir visserligen nédviindigt att 1 viss utstriickning
kontrollera barnens svar vid huvudrikningen, men den tid,
gsom anvindes dartill, ar deck frin ovningseynpunkt {6r-
lorad och bor darfor begrinsas till det minsta méjliga. Det
dr ctt uppenbart migsforhillande, di —-- sdsom ofta sker —
bharnen .14 anviinda kanske en halv minut for ldsningen
av uppgiften, medan liraren sedan tar 3—4 minuter i an-
sprik for att friga ut resultatet. Vid ett sidant forfarande
fi allisd barnen riikna blott en brikdel av lektionen, under
det att stirre delen av tiden dtpir till deft i och for sig
resuliatldsa kontrollerandet. T stillet bir det L liksom vid
all undervisning vara sd, att tiden 1 stirsta méjliga ut-

167




strickning anviindes 11l arbele frin barnens sida och i
minsiy mijliga omfaltning 1l Lirarens kontrollarhete.

Ett «itt att fort och effektivi kontrollera barnens rik-
ning 4r foljande.

Burnen vinjas att som vanligt riicka upp handen, si snait
de list uppgiften, och att genast ta ned den, sh snart del
resultat, som de gjglva fall, nimnes av nigon kamrat.

Ex. Lirvaren har givit uppgiften: Vad kostar » m tyg
efter 12,50 kr per m?

Allteltersom bamnen Dbli firdiga med utrikaingen, ge de
tecken med handen. Liraren Lir sc¢ ut éver klassen, si ati
vartenda harn kiinner, att han miirker, om det &r med, och
nir det #r fardigt.

D4 liraren anser, att tiden #r inne ali ta upp svaren,
frigar han ett barn. Deita svarar t. ex. 72,560 kr. Skulle
nagoi annat barn ha f&tt samma svar, bor det genast ia
ner handen. Téraren ser alltsd omedelbart, vilka av barnen,
som riknat fel pd def siittet. Ulan att antyda, om svaref
r ritt eller infe, frigar liraven etlt annat barn. Detta
gvarar 62,50 kr. De barn, som fatt 28, ta ned hiinderna, och
ldraren ser, villks som riiknat 2itt. Finns forifarande nigon
hand uppe, kan liraren fortsitta, om han s finner lamp-
ligt.

Bli barnen vana vid detla t1llviigagingssiitt, kan Liraren
pa mycket kort tad hiimta upp de alika resuliaten.

Vid svarens upptagande bir lirvaren akta sig fér vanan
att etindipt friga de bittre barnen forst, Snarare di tviit-
om, men icke heller det, T [6rra fallet frestas de svagare
harnen att {a ned handen, & snart ett svar Hr givet,. dven
em de gjilva inle ha lika, ech i scnare fallet bl de svagare
bamen fér mycket utpekade, ocl Jektionen gar dessutom
trogt.

¥ synnerhet om klassen #r stor och ojilinn, gir nog lira-
ren klokt 1 alt inte allt f6r nogerant plocka fram alla {el-
svar och syssla med den. Men ft andra sidan iir det ofta
nidvindigt, att Felrikningar ritias, t. ex. genom att ot bamn
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{ar losa uppziften hogtl, Sirskilt bir detta ske, di det ar
{riga om att inliira nagot nytt, eller df liraren har skil
att misstinka, att felrikningen har nfigon orsak, som kan
och bér undanrédjas genom en saklig forklaring. Om felet
ditremot synes bero ph ouppmiitksambhet eller dylikt, iz det
sikerligen oriitt at! upptago hela klaszens t1d med ett riit-
lande darav,

Vidare bor liraren se till, ult barnen (& tillricklig tid
Ba sig, di ex. dro av den ait, att de kviva efterlanke. Men
niir det dr frdga om ren triining, om »diills, di miste det
gi undan,

10. Réikncundervisningens terminologi,

~ Aldrig glommer jag, hur en dildre bror en ging lockade
mig 1 [illan genom den gamla kugefragan: »Vilket ar rik-
tigast att siiga: 7 och 8 ¢r 16, eller 7 och 8 gir 167 Men
jag har under &vens lopp tagit en riklig hiimnd p& wménga
andva. Och diirtill har jag funnit, att den 1illa historien &r
livorik. Den visar oss, hmr ittt det gir att alldeles tappa
hort saken, nir man allifor mycket hiinger upp «ig pd
formen.

Och jag har lagt miivke (11l att livare icke sillan begh
det felet. Inte minst vid undervisningen 1 rikning.

Jag satt en ging fér minga 4r sedan och hirde pd en
lekiion av en pd sin tid mycket bekant matematiklivare och
[6rfattare pd riknemetodikens omride. Under en hel timme
hann man inte igenom mer in eft timligen enkelt ex., som
lostes genom s, k. reguladetri. Tirarven anviinde hels {iden
till att forsoka [& eleverna, som voro vuxna flickor, att be-
gagna de enligt hans mening ritta uttryeken, men férgives.
Resultatet blev manga tarar och mycken forvirrng, men
eljest Ingenting. Sddana diir olyckstimmar ha vi nog lite
var. och de kunna vara ldrorika pa sitt sitt,

En livare kan vara st petig och noga med uwifrycken, att
han ddrvigenom hindrar och ivkar ut och févvirrar elever-
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na. Men han kan ocksd sjilv anvinda och lita barnen an-
viinda 58 vhrdslosa uttryckssitt, att dirigenom klarheten
och de skarpa grinserna alldeles fiorsvinna. Det dunkelt
sagda ir det dunkelt tinkta, om inte alltid, s dtminstone
mycket ofta. Och sitkert ir, uti Yivare oftare hemfalla &t
virdsléshet och brist pd klarhet och bestamdhet 1 uttrycks-
satten #@n &t fér sfor stringhet.

Hir nedan uppriknas nigra mycket vanliga sprikliga
oriktigheter.

Minska 8 m frdn 10 m 1 <t f. minska 15 m med 8 m
eller draga 8 m ifrdn 15 m.

Multiplicera 8 kr. 6 ggr 1 st. f. mulliplicera 8 kr. med
G eller ftaga 8 kr. 6 ggr.

o ggr 60 Lkr. 1 et. . hillften av, ¥, gor i st 1. %, av
0. 8. V.

Multiplicera oft brik i st. 1. att firlanga det, dividerag 1
st. f. att firkorta, forlinga tiljoren och ndmnaren 1 st. 1.
att multiplicera, forkorta tiljaren och nimnaren 1 st. {.
dividera.

Alla dessa oriktiga uttryck bero pd sammanblandning
och kunna svarligen utrotas, om de vil biirjat applrida,
men diremot littare forebygeas dirigenom, att Iiraren fran
forsta borjan ligger tillrackliz vikt vid att barnen sikert
T4 in de riktiga uttryckssiatten,

En hel del diliga uttryck férekomma alltjimt vid riikme-
undervisningen blott darfor, att de en ghng — férmodligen
genom nagon lirchokstorfatiare — kommit in 1 rikne-
larans terminologi och sedan med outrotlig seghet hallit
gig kvar. En sidan mycket anvind men dalig term 81 siffer-
summa. (Ett tal ir jimnt delbart med 9, om dess siffer-
summa #r jimnt delbar med 9.) Det numera ofta anvinda
ordet fvdvsumma synes mig vara betydlipt att foredraga.

Andra suddiga och ologicka uttryck har riikncundervis-
ningens fterminologl gemensamt med det allminna sprik-
hruket. De hesviirligaste firo gdnger mera och gdnger mindre
och andra sammanstillningar av ginger och en komparativ.
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Om man 1 en sméskoleklass framstaller féljande upp-
gift: Petter har 5 &re, och Lisag har 15 &re. Hur ménga
ginger mera har Tisa? si svarar sikerligen ett eller annat
av harnen: 2 ginger mera. Men liraven #r inie ndjd med
det svaret. 3 ginger mera, anser han. Men om han dir-
emot frigar: Hur myecket mera har Tisa? di bli barn och
lirare ense om svaret: 10 &rc mera. Nar man 1 detta fall
anviinder ordet mera, vill man ha fram skillnaden mellan
b {re och 15 dre. Naturligt och 1ktigt. Men nir man
Tridgar: Hur ménga ginger mera? slipper man tanken pa
alt mera fsyftar skillnaden och vill, att bamen skola tala
om hur minga gdnger sd mycket Lisa har.

Det logiskt riktiga #r barnens sitt att jimféra. Lisa har
3 ger sd mycket men 2 ger mera in Petter. T full dver
engstiimmelse med denna tankegdng siga ocksd ofta barnen,
innan skolan #nnu pd denna punkt fordirvat deras sprak-
ora, att om Lisa har 10 dre och Petter 5, s& har Lisa en
gang mer in Potter.

Det synes mig uppenbart, att skolan hdr inarbeta och
anvinda de klara och bestaimda uttrycken ginger si mye-
ket, ghnger sf stor, ghnger s& lang o. s. v., iven om det all-
miinna sprakbruket har kvar de tvetydiga och oklara sam-
manstitllningarna av ginger och en komparativ.

Nigot svirare stiller sig saken 1 fridga om de motsatta ut-
trycken ginger mindre, ginger kortare o. s. v. T stiillet for
5 gdnger mindre, kan man givetvis siga femitedelen sd stor,
Det zenare nttrycket #r klart och bestimt, men méngen
lirare drar sig foér att anvinda det, emedan det kanske
verlkar en smula absirakt. Mig synes, att man utan betin-
kande kan siiga 5 gdnger sd litet, 3 gdnger sd kort, o. 5. v,
Degsa uttryek klinga kansgke $111 en borjan Iite frimmande,
men de Hro mkitiga och klara och kununa siikerligen untan
vida 1narbetas.
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11. Barnens skriftliga vitknwing.

Den erforderliga triiningen i skriftlig rikning kunna bar-
nen hlott 1 mycket ringa man erhalla under lirarens omedel-
baruy ledning. Den méste férvarvas under de s. k. fysta ov-
ningairna i skolan cller ock 1 hemmet. T de flesta skolor #r
Liraren under barnens skrilthga vikneivningar npplagen av
muntlig nndervisning av en annan klass, och dven diir detta
hinder icke firofinnes, méste barnen 1 alla fall ha tillviick-
lig évning pd egen hand fér att kunna ni fram Ull sjilv-
gliindighet.

Givetvie méste dock uppgifierna fir den skrifilign rilc-
ningen forberedas under liravens omedelbara undervisning.
Klart @ir ocksd, att de miste avse dels inndtande av rent
teknisk firdighet och dels dvning att liea ¢ k. prakiiska ex.
Takash maste uppgilterna {311l =in svirighelsgrad avpassas
efter barnens forméga. Aro de {6r lilia. tvinga de ej barnen
att spinna kraflerna, som sig bor, och hefordra diirfér e
deras ulveckling s, som de horde, ach #ro de fir svara,
firtaga de Litt modet och arbetslusten.

Dock skadar det inte, alt i synnerhet litet mera forsip-
komna elever emellanit 1ktigt £4 broitas med svirigheterna
fir att {& lira sig ihirdighetens konst och for att fa kiinna
den gladje, som féljer, di man genom anstriingningar och
triget arbele lyckats 6vervinna svarigheter. Hos minga harn
skall lararen just pd detta omride finna de allva yppersta
anknytningspunkter fir sin striivan att fostra de unga 11l
viljesiarka minniskor.

Den, som skriver dessa rader, erinrar sig bland manga
smi cnergiska riknare en pojke, som till f6ljd av inlresse
och fallenhet {6r imnet oftast pligade riikna lingt fortare,
iin lararen hann att gi igenom med klassen. Thland hinde
det, aft han under {imwmar firgives anstringde sig att {4
huki med nigot kinkigt ex. Jag brukade di skitmisamt siga
111l honom: »En bra karl hjalper sej sjilv. Ska jag hjilpa



dej?s Svaret brukade alltid bli nej, och jag tillfogade di:
»da, detl &r bra, ge dej inte duls

Man kan ju inviinda, ail cit sddant tillvigagingssitt
Innebir slaseri med tid. Om pojlen fatt litet hjalp, s4 skulle
han ha kommit fortare fram. Det fir sant, men dirfir fv det
visst icke siikert, att resullatet av hans arbete da blivit
viirdefullare. Enligt min mening tvirtom. Den viljetriining,
somn ligger 1 ati inte ge sig infor svarigheterna, kan knap-
past virderas fér hégt.

En helt annan sak ir del, om barnei sitter och hiinger
dver hoken ntan utt arbela. Da ir Uiden hortkastad. Och inte
bara det. Den iiv anvind pa ett direkt skadligt sitt. Sadant
maste Torebyggas s langt méjligt dr. Och det kan hénda,
att ett annars inlresserat och duktigt barn siifer sig och
sléar §ver hoken, om svirigheterna bli viljan dvermilktiga.
Dirfir hisr liiraren 1 ett shdant fall 1 r8tt tid kasla fram en
liten vink, som hjilper barnet att f4 fatt 1 en uppslagstréd
utan att ge det lésningen.

12. Riittandet av burnens skriftliga vdkwing.

Rittandet av bamens skriftliga arbeten utgir en god
mifare av lirarens samvetsgrannhet. Det i1, om klassen
iv stor, ett slitande och ofta tilamoedsprivande arbete, som
dirtill mangen ging synes fruktlost. Dock visar erfaren-
heten till fullo, att om liraren slipper cfter pA denna
punkt, si forsiimras resultatet av hans undervizning. Detta
giller harnens skriftliga arbeten 1 allminlet och inte minst
rikningen.

Men 4 andra sidan duger det inte, a{t en lirare lassar
pé sig allt for mycket arbete med wittandet av barnens
hieker. Det ir ingalunda s alldeles ovanligt, att samvets-
granna lirare ligga ned si mycken tid och kraft pa 1iit-
tandet av allehanda bocker, att de sedan icke ha nog andlig
och fysisk spiinslighet kvar #i11 den muntliga undervis-
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ningen och resultatet av deras arbete 1 siort hlir siimre,
in om kralterna sattes in pd vikfigave punkter,

Det ir dirfor av synnerlig vikt, att liraren soker ordna
riiitandet pa et praktiskt siitt, =4 alt ett gott resultut kan
nis utan onidigt arbete och tidsspillan fér liraren. .

Forst och friimst méste lararen gira klart for sig. att
syftet med rittandet ir dels undervisande, att hjialpa har-
nen Tramét, dels fostrande, 1 det alt liraren genom kon-
irollerandet av barnens arbete ger deras vilja det yitre
slod, som den oftast s vil behdver for att kunna [Grmid
handen och tanken att géra sitt biista.

Varje lirare vet av erfarenhet, alt ham ofta skriva
diligt ech rikna slarvigt, fastiin de kunne girva det hitire.
De iro 1 regeln icke sena att lava ait giira det biittre niista
gang, och de mena, vad de siga. Men nista gang blir det
kanske lika daligt indi. Viljan fatias nog inte, men den
ir inte stark nog {6r alt kunna gdra sig gillande, Hivr
skall lararens kontroll av barnens arbete komma deras vilja
till hjilp och stirka deras forméga att dva sjilvtukt.
Htan detta yitre stod frin liivarens sida sjunker viirdet av
harneng skriftliga arbeten hiigst visentligt, ja, stundom
ned emot nollpunkten. Darfor far liraven icke férsumma
alt utéva nidig kentroll. Och dirvid bir han komma ihig
att inte bara anmirka och klandra utan likaviil uppmunira
och ge erkinnande, Ett litet »bras pa ritt stille kan astad-
komma underverk. Och framfér allt (4r inte liraren for-
summa att begapna varje tilifille, dd det #ir honom md;-
Ygt, alt ge en liten uppmuntran it de svaga och mod-
fillda.

Av vad som ovan blivit sagt am syftet med riltandet
torde framgf, att det icke kan vara lirarens uppgift att
alltid ratta och gora om, vad barnen gjort felaktigt eller
daligt. Ratlandet &r en del av lirarens undervisnings- och
uppfostringsarbete, och pd detta miste liggas helt andra
synpunkter iin pd justeringen av en maskin, innan den
frén verkstaden skickas ut 1 marknaden. Det linar sig
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inte alt mycket syssla med sidant, som ligger Gver bar-
nens horisont. Det viktiga #r, ait barnen genom rittandet
fa hjilp att komma framat.

Om liraren har blott en klass, och denna icke ar allifor
stor, kan rittandet 1 regeln ske under tiden fér de tysta
dvningarna. Detta #r ju ocksi frAn undervisningssynpunkt
del biista, ty di kan liraren muniligen ge barnen de an-
vigningar, som dc behéva, och genom frégor leda dem alt
sjalva finna felen och sittiet for deras rittande.

Men si snart liivaren har flera klasser att undervisa
samtidigt, miste rattandet ordnas s, att det tar den minsta
méjliga tid 1 anspriak under lektionerna. Detta krav kan
tillgodoses pad det siittet, att liraren helt och hillet utfir
rillandet pd 1id, som ligger utanfiér lisordningen, och un-
der lektionerna blott #gnar en eller annan minut &t att
limna tillbaka de rittade bockerna och gira de niidviin-
digaste papekningarna.

Detta tillvigagingssilt ir 1 och fér sig gott, men om
lararen har minga barn 1 sin skola, blir det honom i de
flesta fall omdjligt att i lingden fa tid och kraft atlt ricka
till. Han blir dirfor nddsakad att sika finna andra ut-
viigar, och det #v hans riitt och plikt all gora det, bloit
han haller barnens och skolans biista skarpt 1 sikte och
icke later abehériga bekvimlighetssynpunkier spela in. Hir
liimnas nigra antydningar, som kunna tjiina till uppslag.

Stundom kan det vara Limpligi, att barnen i viss uf-
strickning fi ritta 4t varandra.

Detta kan ske pé flera sitt. Om liraren fisljer en be-
stimd lirobok, kan han {. ex. skaffa wdgra ex. av [lacit
och lAna ut dessa till ndgra stycken barn, som fi riita at
varandra. For att emellertid icke utsiita barnen for fres-
telsen att se emellan fingrarna med felen bér man icke
lata dem byta bocker och rtiiita 4t varandra tvd och tvi,
utan 1 stillet t. ex. lita Per vitta it Stina, Stina &t Lisa
och Lisa at Per,

Farfattarens erfarenhet visar fiir Gvrigt, att barnen inga-
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lunda ha nigon henfigenhet ait avsiktligl g [6rhi kam-
ralernas el

O ovanstaende  tillviigngingssitt anvindes med vai-
samhet och god wrskillning, kan det, pA samma ging som
det underléttar Iiravens arbete med ritttandet, vara en god
dvning 16r barnen. De betrakia det som ett f6rtroendenpp-
drag — och méste s& gira, fir alt metoden skall Tounna
anviindas — - alt f4 granska en kamrats arbete, och genow
granskandet uppivas deras egen {ormiga att beddma. vud
~om iir witt och inte riitf, bra eller mindra bra.

Owmn barnen pi detta sitt skola riitta 4t varandra, torde
det helst hiira ske pd lirornmmet under de tysta Gvningar-
na, men del kan stundom med férdel ordnas sd, att eti
barn {ar hem en cller ctt par kamraters biicker och riittar
dem.

Ett ofta anviint sitt #r att barmen fi siiga upp svaren
for lgraren. Owm den mefoden anviandes, bér man se till,
att svarens upplagande sker pi elt sddant sift, att tiden
icke nnédigtvis {érspilles. Se »Om svarel= upptagande vid
huvudrikning !

13. Bira barnen {d onvinda facit?

Det torde 1 allmiinhet icke vara ridligt att siifta facit 1
hiinderna pit barn 1 de ligre lolkskoleklusseina, men att
det med [6rdel kan ske, d& det giller harn 1 folkskolans
hiigsta klasser och 1 folkskolans Gverbyggnader, har férf.
[unmt genom mangirig erlarenhet.

Om barnen fidt ordentligt klart [6r sig, att de rikna Tov
alt lira sig rikna och inte for att komma igenom en viss
Liivobok eller nigonting 1 den slilen, si kan man utan risk
lala dem anviinda facit. For att hjilpa harnen fram 4ill
en riklig uppfaitning av milet fiir derny arbete hir liraren
allijimt lata dem foretd, alt det inte {ir nog med aft fi
ett svar, som stimmer med facit. Nar han gir omkring i
klassen, eller d3 han granskar deras hécker framme 1 kate-
dern, hir han darlér 1 frimsta rammet ta reda pd o de
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iorstatt, vad de gjort. Varlor har du gjort =4 hiir? — Hur
har du resonerat hdr? — Vad menar du med den hir teck-
ningen? 0. s. V.

Pi ett hiigre stadium och om den ritta andan rader i
klassen, kan liirarens konlroll inskrinka sig dartill, atl
han alltemellandt bliddrar igenom barnens bécker och darvid
glar ned pi elt ex. hiir och dir och later barnet redogira
for lésningen. Man hor kemma divthiin, att barnen utan
omsvep forklara: »Det hir (Brstir jag, det hir [Grstir jag
inter, eller: »Det hiir dr Jag inte riktigt siker péaos.

¥orf. har 1 sin skola haft 14—I15-dringar, som wunder
hela lisaret icke 14tit besld sig med ett enda fel pd sddant,
som de limnat ifrén sig sisom firdigt. Till en sddan fir-
méga av omddéme och sjilvkontroll kun man kanske aldrig
féra alla barpen 1 en klass, men man kan viil dtminstone
komma ett stycke pa vig ditat.

Men forutsiiiningen for att lvekas #ir, att liraren 1 ord
och handling visar barnen, att han &r till for att hjalpa
dem fram. Om de gjort sitt bista, men ej forsti en sak,
gkall han hjilpa dem och gira det viinligt och girna. Men
didremot skola barnen ha klart for sig, alt lararen inte ser
emellan fingrarna med slarv, och att han inte {al, att de
latsa sig forstd, vad de inte begripa. Endast pd den vigen
kan han locka fram en frimodig dppenhet hos harnen och
{a till stind ett verkligt fruktbirande samarbele.

14. Kunna barnen tilldtas att hiilpa varandra under de
tysta doningarna?

I de flesta skolor torde det vara férhjudet for harnen
att under de skriftliga réknedvningama meddela sig med
varandra, Ofta nog sker det kanske #nda, men d3 &r det
emot skolans ordning och beivras mer cller mindre allvar-
ligt, om det upptickes,

I allminhet har man nog ocksd skil att hilla pa denna
ordning. Men det finng fall, d& barnen icke blott utan oli-
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genhet utan i stillet med stor fordel kunna tillitas att
hjdlpa varandra. Om t. ex. tvd bamn sitta och grubbla pd
ett och samma kvistiga problem utan aft lyckas finna
nigon 1dsning, sd kanske det gir, om de f& sli sina kloka
huvuden ihep. Om de tillsainmans kunna finna lésningen,
skiinker detla dewm stéirre tillfredsstillelse ocly sporrar dem
mera, dn om de skulle behdvt ta lararen {ill hjalp.

Vidare hiinder det ofta, att blyga och forsagda och svaga
barn T4ra bittre av en kamrat fiin av livaren. Infér livaren
bli de alltfor litt foérvirrade, men infér kamraten behilla
de lugnet och tankefirinégan.

Men [8rutsiitiningen for att ovanniamnda metod skall
konna anviindas v, att barnen verkligen hjalpa och lara
varandra, Om det enag barnet blott skriver av efler det
andra cller pir, som detta siger, utan alt sjiilvt férsti, di
dr metoden obrukbar. Dirjinile mdste man kriiva av bar-
nen, att de hjilpa varandra pd ctl sidant siitt, att det icke
verkar stérande fUr liraren och de andra barnen.

Under ovan angivna forutsitiningar kan metoden med
firdel anvindas, och barnen {4 di utan att begiira tilli-
telse gd 1ill varandra och samarbeta. Men liraren masto
alltid se till, att Inga misshruk inrota sig., S& snarl nigon
tendens 1 den riktningen visar sig, mdste han vara firdig
att stoppa trafiken, innan nigon skada skett.

Aven under en annan form kan lbiraren Iiia bharnens
lust och f6rmdga att hjalpa varandra bliva undervisningen
111l gagn. Han har t. ex. flera kiasser atl undervisa sam-
tidigt, och Lland dem, som for tillfillet sysselsittas med
{ysta Gvningar, sitler nigon liten stackare, som inte kan
komma ti1] riitta med sin uppgift. Liéraren kan inte offra
nagon tid for att hjilpa den lille, och dd siiger han 1 stiil-
let: »Om du nu tyst och heskedligt ghr till Sten och her
honom vackert, =& hjalper han dej sikert. Men se da 1il),
att do inte slipper honom, f[drrin du begriper det diir
riktigtls

David H. Nissar.

178



