NAGOT OM ARBETSSKOT.EPRINCIPENS TILLAMP-
NING 1 RAKNEUNDERVISNINGEN,

Anse skelbarnen 1 allm#nhet. att rikning iir svirt eller
latt? Ar rikning ett roligt skolimne? Ock vidare, vad anse
vi lirare sjialva om resultaten av barnens och vérl gemen-
sgmma riknearbete? Det beror nog i1l stor del pd oss
Yirare, vilka svaren ph dessa fragor bli. T varje full dr
rikningen ett 1 det prakticka livet oumbiirligt #imne, ach
det giller alltsd f6r skolan att ph bisla siilt ulrusta ung-
domarna for livets mangahunda matematizka situationer.
Men ej nog hirmed, rikneundervisningens mal iir tvafal-
digl. Det giller alltsd fir liraren ail jimte bihringandel
av den praktiska riknckuanskapen dven sika utnyttja dm-
nets (61 barnet= tanke- och viljeliv utvecklande och fosi-
rande moment.

I rikneundervisningen ges det storn mojligheter, om de
hegagnas, alt utveckla barnens aktiviiet och att {aga deras
sjalvverksamhet 1 ansprik. Men fiv det icke 1 stillet oftast
i, nir ett nyil rikneomride belriides, att liivaren, ef eleven,
untvecklar den storsta aktiviteten? Liraren slaller upp 1al-
typer, som han demonsirerar, han férklarar och frigar ut
steg fior steg. Med ett ord, Livaren gev barnen i allminhet
allt & pott som firdiglugat. Av barnet hegiires egentligen
intet annat #n ell uppmiicksamt fdhirande och Askidande.
Efter nigon tid {oreldggas batnen ett stérre eller mindre
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antal timligen likartade dvningsuppegifter pa det genom-
gangna omrddet, vareller kapitlet avslutus med ett ritkne-
prov. Nista nya omrade behandlas pé samma siitt. Sedan
kan man pd etl senare stadinm Gverblicka etl stirre oller
mindre antal grupper av wikneexempel. {ir ordningens
gkull forsedda med tydliga rubriker, Det dr ju 1 och for
sig intet ont i detta systematiserande av riknestoffet, men
det mekaniska, huvudsakligast pi minnet stodda rikne-
arbete, som ofta blir en 16ljd hirav, forzléar tankeverk-
samheten och befrviimjar sannerligen icke initinlivtagandet
hos eleverna.

Genom detta virt sitt att undervisa komma barnen ald-
rig 1 tillfille att fullt sjilvstéindigt heavbeta ett for dem
nylt omrade, att alltsih 14 elt verkligt tankearhete 1ill
stdnd. Genom vara ledande frigor suggerera vi helt onkell
barnen till visga resultat, som de tro sig sjilva ha funnit.
Nigra verkliga tankeresullat annat fin apalogier hli vara
elever <illan 1 tillfille utt {& exfara 1 rvikning. Jag nenar,
att det blir mera sillan gom samtliga elever fullt sjilv-
stindigt, d. v. s. ulan ylire piverkan vare sig fran duk-
tigare kamrater eller frin liraren {4 tillfille alt I8sa ell
flertal tankeskiirpande uwppgifier. Jag bortser di natur-
liglvis hiir frin de till ett ganska begriingat antal upp-
gaende s. k. provyikmngama. Och vad ir di {for resten
dessa. provrikningar? Jo, 1 allminhet ett framvisande av
utifrin anammade, schahlonmissigt ut{drda uppstillningar
—— f1ll stérsta delen minnessaker alltsd — med mekanisks
rikneut{éranden, diir svaren {yvirr ofta visa, hur litet
tankesammmanhang, d. v. s. verklighet bukom allt detia,
som 1 sjiilva verket férefinnes hos eleven, Na, i virg vikne-
prov sticka vi kanske ocksd di och da in ndgra nppgifter,
som lcke kunna passas in under de kilndg rubrikerna. Men
att resultaten vid sfdana tillfillen — om vi vilja vara
drliga. — ofta ivo f6v oss lirare av ganska nedsliende art.
det ha vi nog alla erfarit.

Jag sammanfattar nu: MAnga av vira bide fldre och
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ynere clever gira allilfr minga felvikningar — ibland
osleyldiga, mi s4 vara — vilka emellertid ofla leds till
mer eller mindre orimliga sletresuliat. Tyvirr miste n
lirare nog ocksd evkidnna, att vara elever, fortfarande de
ildre sdvill som de yngre, ¢j kraftigt nog reagera infor
dessa orimliga rikneresultat. Jorf sagt, barnen arheta icke
under tillrickligt stort eget angvar. Vidare: Alltfor manga
av vara iildre elever anse sig ofla tvungna aft limna en
oavslutad rikneuppgift eller ait helt férbigd uppgifter,
ph grund av ait de »glémt», hur desanina skola losas.

Adt samvelsgranna, erkint skicklign lirare nidgas kon-
slatera desea nedsliende resuliat 1 ¢in rilmeundervisning
vigar viil, att ¢yztemel, sadant det nu 1 allmiinhet bedrives,
bir omliggas. Manar icke detta oss lirare till att forsika
andra medel, att beiriida andra vagar 1 vir rikneunder-
visning?

Under langliga tidey har man emcllerlid hade hiir 1 lan-
det och pi andra hall ule 1 viirlden, diiv man inselt precis
detsamma, hijt «ig for ovanniimnda s k. fakla. Men de
senaste firens skolpsykologer ha icke nijt sig endast med
defta konstaterande. Nej, de ha borjat siitfa yxan till roten
av det onda.

Méanne e) begreppshildningen 1 «mfickolan, fér att nu
hirga frin allra {orsta hirjan, har nigon liten del 1 dessa
missforhdllanden, har man frigat sig. Helt sitkert beror
den alltfor allmiint [drelcommande klena riikneldrmigan pa
skolans senare stadier, till en viss grad &tminztone, pd en
for tidigt infird abstraktion i &mnet under det [orsta
sltadiet jimte elt etillviickligh tillvaratagande sedermera av
harnets andliga krafter med tv &tféljande bristande ut-
veckling av desamma. Fit sjilvstindigt tinkande och
handlande p& higre skolstadier #r mdéjligt, endast om det
Blivit planlagt pd nederstadiet. Liknande brister framtrida
fiven, df, som rvedan tidigarve blivit antyit, den niticke
lararen och gkicklige rdknemiistaren sjilv docerar och de-
mongtrerar 1 stiillet for att slippa ut barnen pd uppsikande
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av egna vigar, 1 stiillet [6r att ge dem tll[ANe att hii
upplinnare och upptiickare, att livas och [éras [ramit av
skaparglidjen ach upptickarfiojden. Med ett ord, vi skatta
for mycket &t inldrandet pd bekostnad av uttinkandet, at
mekaniseringen med fsidosittande av den andliga utveek-
lingen. Vi stidw p& minnel mer dn p3 {ankeskirpan. Jag
menar e], aft rikneliirdighelen pd minsta silt bov f4 for-
summas. Nej, men den skall ernfis p& etf annal shitt iin
som nog nu i allminhet sker. Den skall vixa [ram inifrin
och nlat, ¢j Lviirtom. Vidare skulle den kanske kunna giras
mer levande samt starkare och fram{sr allt naturligare fér-
bindag med verkligheten,

Emellertid mé det villigl exkiinnas, ait smiskolans rilkne-
undervigning pi en hel del hall redan mer eller mindre
reformerats. Man har Atminstone insett, alt dskadnings-
matervicllen didr hir digas oeh brukas av varjo elev och e]
blott demonstreras av Liraren och forssksvis privvas av elt
cller annat barn, medan de &vriga blott overksamt se ph.
Riknematericllen hir {8ljaktligen vara litthanterlip, in-
struktiv och billig. I dettu sammanhang skulle jag vilja
pépeka, att evlarenheten visat, att de runda »talbilderna»
{pappskivor, ringar) ha [ovetride framfor de rektanpo-
liva, emedan de o flyta camman med varandra som dessa.
Man uppfattar féljaktligen »talets — bide lirare ock elever
-— snabbare och siikrare, nir det framstilles genom runda
#n genom reklangulirae enheter. Bl. a. av detta skil siitter
Jag den Born—Iuhnelska riknemadteriellen fir den grund-
liggande undervigningen framom annan sidan jag kiinner
och har gatt 1 forfattning om alt den [or svenska skolor
finns att tillgd genom Magnus Bergvalls l6rlag, Stockholm.
Kungl. Skolgverstyrelsen har dven upptagit densamma 1
sin firteckning #ver undervisningsmateriel fir ar 192€
(N:r 148).

Men det #dr e tillfyllest, alt Sskidningsmalerial hlott
anskaf{fus, Dot ligger stirre vik{ uppd, att detsamma ut-

8—266050. Arbetssiittet i folksholan. HI.
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nytijas for de olikartade vikneoperationer, 1 vilka harnen
undan fir undan invigas. Och s& [ramiir allt, m& det
konkreta askiidningsmaterialet e) [ir tidigt uthytas mot
det abstrukta siffermaterialet! Tt Hr kanske pd denna
sista punkl, som det syndas mesl. (Giv barnen frin [6reta
stund konkreta storlekshegrepp om {alen och skona dem
{rin en [6r tidigt inford abstrakt »siflerkunskap»! Rikne-
uppgifterna béra alltsd pi de tidigare sladierna ¢j blott ut-
talas och utriknas, de bira {orst »[ramstiillas». Savil liraren
som barnen hira kiung gg, tills vidare &tminstone, ganska
ghergende av livobok. Det iir forst senarve, niir de s. k. tysta
dvningarna hirja, gom behovet av en sddan intrider. En
klokt uppstiilld, illustrerad rikneclok kan naturligivis roa
bamen och didrigenom verka inspirerande pd deras riikne-
arbete. Barnen bisra dock till stor del hir liksom pd alla
stadier sjilva samla stoff till och bilda rvikneuppgifter,
shitta pd riknchistorier». Stoffet kommer di helt naturligt
att himtas ur barpels egen [érestillningeviirld, alltsé ur
hemmets och skolans miljd pa ligstadiet. Om vi nu lagt
en god grund, md vi di Jata forlsiftningen bh denna goda
barjan Ik, MA vi se till, att v8r matemaiik fiven pd senare
stadier hlir fskddningsmatematik 1 inre, djupare mening.

Askadningsmalematliken [6r de slirre barnen far emel-
leriid ej fattas si, alt harnen alltid méisde skdda det ntan-
1ill iir. Nej, det giller {6r oss lirare att liega vir under-
visning ph del siitlet, att vara elever dérigenom ni fram
till en sjilvstiindig. inre &skidning, aft vi med andra
ord genom var underviening formd dem {11 att taga
[antasien likaviil gom logiken 111l hjilp vid arbetet under
viknetinnnarna.  »Aven vi bira vara dikiave», sliger en
tysk matemaiiker. Ge vi vira barmn férmigan atf sjilva
konkretisera de nakna talen, att i fantasien dramatisers,
1 s«itualioner omsiitia de forelagda rikneuppgifterna, da
behiva, vi e] helara en gjillés, torr mekanisering i rikne-
arbelet. DA viga vi nog fér dverstadiel hoppas pi ett
Askidligt tinkande, wvarigenom barnen helt sikert mera
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siilvstiindigt fin som nu 1 allbniinhel” sker. kunua ta it
med uppgilter, som icke iivo schablonmiissiga.

Det giiller alltsd {érst och frimst att 1 detfa liksom 1
andra imnen lita Darnef genom dkad sjalvverksamliet na
fram till gjalvstandighet, Upplatining och 1ikiig bhehand-
ling uv riikneuppgifierna ph ett hogre stadium laller av
sig sjlv, om nidig tréning hiirfsr {innes nedilran. Et!
wott medel alt tvinga eleverna till stirre aktivifet fir att
vidl en sakuppeift e] omedelbart ge alla detaljuppeifter
utan Mtn barnen sjilva begiiva dessa, allteftersom de upyp-
ticka, vad de behdva. S gar det till 1 det praktiska livet.
Genom detta [rfaringssitt kommer ocksii liraren 1 till-
fille aii pd eft helt annat it in vid det mera passiva
mekaniska ulférandet lira kiinng sina elevers verkliga jag.
MA vi alltsd, dir det passar, sika utbyla lararfrigan mot
Lirjungefragan! Just rikningen lampar sig utmirkt fir
detta s. k. moderna undervisningssiitt.

Iitt pur exewpel hiivpd. Liiraren siiger kanske endast:
v A gir ikip 1 Duvas affdr, ditv han har 1abatt.» Barnen
fraiga: »Vad kiper A?» »Ilur mycket dirav?» »Pris per kg
{1, m eller per 100 kg)?» »Hur stor &r rabatllen?s o. s. v.
Kiipen kunna avse storre eller mindre partier av olika varor,
delar av enheten (3 hg, 2 14 m. 150 kg, »osten viiger 457
gr» o. 8. v.), beroende pd de dvningar. som liraren plane-
rat for just denna lektion. En i stort lormat tilltagen pris-
tabell, npptagande akiuella priser pd en del varor, kan {in-
nag ibland rukpemateriellen. IBurmen kunna nalurligtvis
ibland gjilva 4 bestiiimma kvantiteterna fir inkipen oller
beriikna, vad som kan inkipas for en vizs summa, 0. = v.
Variationer och utvidgningar av uppgifterna férekomma
helt naturhgt allt efter barnens Alder och kunskapsstand-
punkt, — it annat exempel. sEtl torn ckall hekliidas med
plats, siiger Liraren. Barwen skafla sig nu, genom att fram-
stitlla frdgor till Liraren, undan {8r undan de matt och
dvrign upplysmingar, som de behdva for alt kunna ut-
{6ra. uppgilten. For geometriska berikningar #r detta bar-
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neng sikande av wdtien, enligt min mening. av en myecket
stor betydelse. - -~ Vid riintenppgiffer av olika <lag (alktier,
obligationer, viixlar m. m.) har jag ocksf funmt. atlt efter-
fragandet av delaljupplysningama, omvixlande med det
vanliga »pa forhand-givandet: kan vara nyttigt. —
Annu ett exempel. Tiraren ger kanske foljande uppslag.
»En familj skall féretagn en séndagsresur (ev. pisk . se-
mesterresa ). (Eller klassen skall gira en uiflykt ev. plan-
Iagga en skoliesa.) Liraren fortsitter: »Thank er in 1 och
utlér de riknenppgilter, som sth i samband med dettats
Barnen [6rbereda upppeifien genom att 11} Liraven frain-
stilla en del frigor. T deita sammanhang kan erinras om att
det e] endast ir barnens siitt uit svara, som skall vara {ére-
mél for lirarens upplostrande och undervisunde ledning.
Aven derag sitt att [1iga bir utvecklus. Tinka vi tallrick-
ligt ofta pa detta? Att vira ungdomars omdimesformiga
och tankeskirpa =i swdnmingom koinma aft stitkas genom
detta undervisningssitt, deb vilja vi ju ¢ giima hoppas. Lat
mig liimna pigra prov pa harens frigor 1 samband med
den sist givno uppgiften! »Mur minga personer skall resa?»
sHur ménga vuoxna?s > Hur gamly @ir bamen?s »Vart cka
de resa?» »Reser de pd samma sitt tillbaka?s (Ev. [riger
om prisrabatt, sovvagn, resgods, avbretl 1 resan o. s v.)
Kilometertal, hit-, 1hetider, biljettpris . m. kunna av de
nigot stirre harnen hiimias direkt wr en kommunikations-
{abell. (Aldre excmplar av Sveriges komwmunikalioner er-
hallas fir tlo ére genom skoldverstyrelsen.) Tn nppgiit
som den sistnimnda kan ju bli enkel eller mer komplicerad,
den kan utforus som skol- eller hemarbete, som enslilt,
grapp- eller klassarhete. Cienomn dialegen hiir, dir klassen
frigar cller forskar 1 kiilllor och liraren svarar eller hinvi-
sar till killorna [6r sakuppgiftena, vinnas. atom de rena
rilkneuppgliterna angiende priser, 1dghastighet, resans vig-
och tidslingd . m., cu hel del praktiska upplysningar,
dvning i systematizskt handbavande av en allnmin uppslags-
bok. gruppering av sakuppgifier o. 5. v. Om alla dessa upp-
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gifter firo ph [drhand givna, sdrom fallet dr med viknelii-
rorhas exempel, dif dlerstdr fir barnen egentliven ingenting
annat &n att ulfova de mekaniska utriikningaina. De nyss
angivna vindefulla tilliggsmomenten ha vi di 14tit gi oss
ur hiinderna, fir att nu icke tala om det intresse, som en
arbetsuppgitt, given pd det férstniimnda sittet, ulvecklar
hos barnen. Och vad kunna icke vi lirare vinna 1 vér under-
visning, om vi figu konsten att viicka vira clevers inirvesse
far arbetet? Denna fallor kan nog icke éverskatias. Det i
arhetsskolans kanske storsta fovtjanst, att den tagit fasta
Jjust pi den saken.

For alt kunna Mrwmstilla de nodiga fragorna vid rikne-
exempel, sidana gom de hilr ur hitgen pd mifd valda, miste
harnen ha kownnit till en inre fdskadning. De ha fvingais
{ill noggrant dvertiinkande av luilet 1 friga 167 all & den
riitta »instéllningens {or uppmften, ndgol som tyvirr o
alltid sker, niir rikneliivans firdiglagade exempel forelig-
gas dem. Att rikneuppgifter av hiiv nitmnda <lag till sdvil
innehdll som svirighetsgrad bl olika. om de forfattas av
eller for tiodringur eller fjorton——femtondringar laller av
sig sjilvl. Det behiiver vill 1cke heller [ramhallas, att e)
alla lektioner bora tillgh pi det siitt, =om hilr blivit antytt,
och alt ej alla vikneuppgifter hisra behandlus 1 likhet med
de anlirda. »Det ena gira och det andra icke lata», dr ett
visdomsord, som dven hir kan {illimpas.

Riiknenndervisningen hisr alllsd striva efter ait «ika me
de unga formdga att skalla sig en kvantitativ upplatt-
ning av livet omkring sig samt att med egna medel Iosa
de praktizka nppgifier, ¢f enbart riknenppgifter, som livet
bade under och efter skoltiden stiller upp f6r dem.

Det kan ock=d vara Impligt att uppmuntra barnen till
alt di och da, Imnan de taga itu med silve losningen av
en rikneuppeilt, wiva et litet Gversleg, en uppskatining
1 runt tal av det blivande svaret, att {6r sig sjilva ange
de ungelirliga griinserna, inom vilka svaret bor ligga. Ju
mera ovade barnen bli 1 detta, deslo snivare kunna helt
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naturligt dessa griinser uppdragas. Detta kan ske vid si-
vii] munilig som skrifilig rikning, Jag vill med nfgra
enkla exempel stka klarligga, vad jJag hiirmed menar. Vid
de forsta skriftliga Svningarna 1 procentritkning, dir det
giller att séka en viss del av det hela, kan det ju vara
kinkigt nog ibland ati placera det besvirliga deciwmalkom-
mat riktigt 1 svaret. (T. ex. 7,85 %.) Om barnen nu emel-
leriad a1t viinja sig vid atl hegagna sin under de muntliga
iivningarna vunna erfavenhet av att t. ex. 7,850 % ar nigot
< tiondelen, 60 9 > hiliten, 30 % < tredjedelen, 70 %
> tvi {redjedelar, 17 9% < femtedelen o. & v. av det hela,
som skall beritknas, s liggor ju har en viss garanti {or
att resultaten e] bli alltfér orimliga. Ett exempel! Upp-
giften lyder: »Berikna drsriintan pd 560 lo elter 4,5 % !1»
Barnen tinka vid forsta paseende: »1) Tiondelen fr 46 k.
2) Halften diirav iiv 28 kr.» Nu skriva de ned: » <7 28 kr.»
Diirefter sker giilva utrikningen av uppgiften, varefter
resultatet av det rifonade Jimfires med »iverslaget», innan
svaret nedskrives. Det #ir niimligen pd denna privning det
kommer an, om del wtriknade kan gillas eller ¢f, om del
tir nedskrivas som svar pd uppgifien 1 fraga. Genom detta
forfaringssiatt sdker ldraren att 1 uppfostringshanseende
pvéverka ansvarskiinslan och i undervigningshiingeende stiir-
ka riknesikerheten. P& liknande siitl kan [6rfarvas med mer
komplicerade rvintenppgifier. Vid sékandet av riinlan ser
man pa de givna uppgilterna, pd kapitalets storlek, pa
tidens lingd och riinteloten samt uppskattar pd si salt i
runt tal den sokta rintan och skriver diirefter som forut
angivits t. ex. < 17 kr, > 1350 kr. cller vad det nu kan
vara. Forst hivefter utfores rikningen pi vanlipt sitt.
Skulle nu i1l d@venfyrs en tyviirr e) alltlir ovanlig fel-
riikkning av elt eller aunat slag ha vallat en stive [or-
skjutning av slutresultalet, ja, di upptickes detta lyek-
Lgtvis av eleven sjilv, nir svaret jianfores med »dverslu-
met-. Felet kan nu genast sikas och pittas. Det kan vary
tillvackligt 1. ex. vid diskontrikuing, alt cleven viinjes aft
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tiinka {ev. ocksa att skriva ned) »Den diskonterade vixeln ar
naturligtvis (bra mycket ev. bara litet} << 350 kro» -Eller
1 ett annat fall: »KEftersom det ir friga om vinst, méste
A naturligtvis £ mer dn 565 kr, niir han giljers (ev. for-
lust, vabatt mindre #n 565 kr, 708 kr) o. . v. Vid enkla
regula de tri-uppgifter, kanske sirskilt vid s. k. omviind
regula de tri, kunna dessa »iverslag» vara virdelulla. Har
kan det ocksd riicka med anteckningen > eller}<< det mot-
svarande kiinda virdel. Eller dir pagd yi- och rymdbenik-
ningar. . En liten 1 och [iir sig oskyldig felaklighet vid
sortfirvandlingen t. ex. (decimalkommat!}) foérryeker rik-
tigheten av slutresultatet. Den, som di redan Fire utrik-
ningens hirjan »pd ett nngefdr> inzetf, shur det skulle hli»,
reagerar dtminstone 1 niigon min infor det orimliga svaret.
I sammanhang med detta stir naturligtvis en forstinds-
missig privoing av det vunng resultatet och en jimférelse
mellan det ldrst uppskattade och det senare ulsiiknade. Att
denna sjilvkoniroll har en mycket stor betvdelse, inses nog
av var och en. I{anske kunna vi pA den viigen komma de
onaturligt mingn riknefelen till Iivs, 1 ndgon min utrola
de ménga tankliosa, orimliga svaren. De dirckin felrik-
ningarna, decimalkommats olyckliga felplacering, vardslés-
heten vid hanterandet av de sd betydelsefulla nellorna med
mera sddant, sllt detla kan hirigenom uppiickas och 161;-
akiligen regleras av den riknande sjilv, om han {rén birjan
instiilles hitrpA. Dot Diager ocksi nigot moraliskt virde-
fullt 1 denna gjiillvkontroll, i detta oberoende av en utom-
stiende kontrolloy.

En natwrlig [Brovning 1111l dessa férhandsuppskaitningar
av ritkneresultaten har man pa lagstadiei 1 de numera van-
Yiga miitningarna av olika slag, av lingder, av ytor, av
tyngder m. m., vilka mitmingar, klokt nog, ofta {6regis av
uppskattningar. (Ogonmitt. »Pa kinn.»)  Av crfarenhet
vet jag, att barnen Liri kunna drivas mycket Iangt.

Vad kan man vidare iak{laga [6r att aéra barnen siily-
stindiga och handlingskraltign under riiknelektionerna?
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Jo, forst veh frimst, som (Brul blivit antytt, upphora med
denna utfrgning, med denna uljimning av vigen fram {ill
malet for liirjungen. Det myekna liirardemonsiverandet 1
rikneundervisningen jimte den olltfér ofta (6rekommande
ledande lirvarfrigan horde verkligen utrotas eller 1 varje
[all betydligt inskriinkas. S& linge vi halla faet diirvid,
lara aldrig vira elever att kunna eller gitia sti pd egna
ben. Naturliglvis avses e hiirvid de omriaden, diiv det for
ifirjungen dr fullstindigt uteslutet atl sjilv hitta viigen.
i sfiduna helt frimmande omrdden dr patwrliglvis lod-
ning {ill en viss grad pakallad.

Hir krives for det forsta: bortiagandet av lirarens le-
dande, tillviittaligeande rikncundervisming, och for det
andra: 1 stort sett Janwrfrigan uthyit mot lirjungefrigan;
dessa bitda saker uigira kanske den slérsia brytningen
mellan det gamnla och det nya inom rikneundervismngen.
Tige liraren 1 allwiinhet mera inom riikunefl6rsamlingen’
Dot skulle jag vilja ropa ut. Ma hans tal, niir det five-
kommer, vara i upplordrande mer &n i Trigande Torm!

Hugg i!» »Forestill dig detta!» »Gér dig sjalv fragor!s
Med sudant tillfal stimeuleray seh ingpiverar man sina lir-
Jungar till sjilvstandigt arbete. Ma vi sedan 1ata vira harmn,
niir de [itt sin uppgift, g& sina egna viigar, 11ll en bitfun
biide en och flera ixrviigar kanske, men 1it dem sjilva upp-
ticka ocksd detta! M4 de sjilva fi soka sig fram. sika «ig
riitt! Mon de behéiva arbetsro. EJ fir man vinla sig fgon-
blickliga resuliat med denna undervismingsmeted. Om vi
sedan Lkunde besluia oss fér att €] inliita ndgra normal-
firfaranden! I alliniinhet, bort med selema och normmal-
wppstiliningar pa alla stadier! Dessa stida nimligen i oll-
minhet blott pd minnet, vilket, som kiint iir, {§rr eller
senare sviker {6r mingen. Vad giir man dii, om man saknar
formagan att rekonstruera den firlorade minneshilden?

Ma vi vidare wiinja barnen vul alt redan vid en [irsta
genomliisning eller vid dhiérandet av texten 1l ett prolilem
liksom bygga upp detta fiv sig!
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Man kan t. ex. vid yt- och rymdhberikningar firfara pd
Tiljunde siitf. Nir barnen hira eller lisu texten {ill upp-
giften, hiva de dtminstone ihland, diir detta Litt liter sig
giira, »yxa tills de ungefiirliga matten och visa dem 1 ritta
riktningar (fér duken, ladan, krukan, eller wad det nu
giller att beriikna), samtidigt som de 1 {ankamma »stilla»
ladan eller krakan framliv s1z pd pulpeten eller dar utvisa
modellen av skidskobanan, duken eller blomstervabatien
m. m. Med ett ord, lat barnen di och da med nigra enkla
Landrérelser angiva formen av oclr eventuellt ocksfi den
ungefirliga storleken pd det 1 riikneuppgifien angivnal
Detta l6rfaringssiitt brukar 1 allminhet [orhindra en fel-

akiig npplatining — oftact framkallad av brist pa efter-
tanke — av vad som stkes, 1. ex. om det{a dr omkrets

eller yta, om svarct alltsd fordrar lingd- eller ytmatt, om
det giiller kroppars volym eller s. k. ytniit, detta senare
helt eller delvis, om uppgillen avser en jiunnljock pelare
cller en spetspelare (sgenowt 3»). Dylika gester ha 4tmin-
stone hos mina elever »hindrat ménga tillfillen {ill synd»,
d. v. s hejdat en del tanklgsa svar. Detl iir ocksd rent
otroligl. hur dessa enkla handrorelser kunna sitta fantasicn
i rérelse och diivigenom hjilpa tankarna till klarhet. Nigon
inviinder kanske: »Men gester passa inle {6r svenska bamn!»
Jag vill di svarn: »IFérsok!» De svensia skolbarnen fivo 1
flera sidana hinseenden biittre fin sitt rykte. Det &r nog
bara vi lrare, som e] kommit underfund déirnned. Friga
smazkolans liirare, som ta emot bamen sd att siiga 1 deras
urlilletand!

En ylterst enkel ritning, hastigt utford, klarar ofta be-
greppen, ger storleks[érestillmngar, visar vigen, <ittet [or
rikneoperationerny, Om vi si kunde inspirera barnen till
att bli matematiskt anande, matematiskt szeende, si fort
de {& sig en rikncouppgift firvelapd! M& vi tinka pa att
varje logiskt sleg inom en rikncoperation férutxiitter en
inre Askidning!

For att vidmakthilla alla elevers riikneintresse, alltsd i
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en trig klass dven de hegivades, kan man vidare med for-
del avskilia dessa senave under ett visst antal lektioner,
di de under egel ansvar och fullt sjalvstiindigt filligna sig
elt visst nytt omride. Under tiden #r liraren uteslulande
ti11 fér dem, som verkligen behdva honom. Detta har jag
praktiserat med mycket lyekligt vesullat pa olika stadier.
Jag anser nimligen ej, att alla barn miste kunna lika lilet,
for att de hiindelsevis g& 1 sainma klass. Vidare anger Jag
arbetsintensiteten och arbetsintresset hos barnen sd virde-
fulla bade fir dem sjiilva och fir virt gemensamma arbele,
alt jag e¢j vill dvenlyra dem genom alt hélla ndgon enda
tillbaka. De mera rilnehegivude 1 en klass mé alltsd {& gi
hur langt som helst och inom vilka omriden de sjilva viilja
-ut &t sig onder dessa perioder. Efter ungefiir fyra till dtta
lektioner, allt efter omstindigheterna, bira dessa barn [
visa upp sttt sjilvstindiga arbete, vilket de ha 1 en siir-
skild arbetshok med datering 1 marginalen [6r varje arbels-
timme. Eit litet individuellt rikneprov (»tentamen») far
att utréna resullatet av det gjiilvstindiga riknearbetet in-
tresserar nog 1 lika hig grad bide liraren och eleven. Dat
ir ju ocksd av ganska stor belydelse ait kunna nedbringa
elevanialet i ritkneklassen, om det ocksi hlott kan ske under
nigra 4 lekiioner. De standigt eller blott tillGilkigt riikne-
svaga (A hirvigenomn dels mera hjilp av ldraren, dels —
och dettn dr ej del minst hetydelsefulla — nfgra tillfiallen
att tivla endast sinzemellan utan att vid varje stankesteg»
distanseras av de riknebeghvade. Som sagt, denna anord-
ning inom riiknearbelet har varit bide mig och barnen til]
stor pladje. Jag brukar ocksd for nfera korla perioder lita
de riiknesvaga i vilja sig en »rikpekamrat», som d& har
alt hjilpa bdde under och mellan ndgra lektioner, Aven
detty, har slagit mycket vil ut.

Ett i mitt tycke utmirkt medel att tillgodose de indi-
viduella behoven inom den rena riknefirdighetens omride
ir den amernkanska rikneportfol, bestiende av 16za rékne-
blad och genomskinliga skrivblad, som jag inforlivat med
'l ;) @)



min riknemateriell och som idven finnes tillginglig for
andra intresserade (Bergvalls firlag). 'Tills vidare fore-
Ligpa hine endast Gvningsuppgi{ter inom omridet »hela tals.
Erfarenhefen har emellertid vicat, att defta omrade ¢j far
anse~ avslufat efter de tre-fyrva férsta skoliren. Av detta
skiil forekomma hir rikneuppgifter av hégst olika svirig-
hetsgrad, vilket géir denna exempelsamiing endast rena
~1lfertals — passande {or alla skalstadier. D4 med denna
materiell uppskrivning av talen e} firekommer, medhinnas
ph kort tid cott slérre antal Gvningsexempel, avsedda for
appndende av snabb och siker mekanick fiirdighet. Genom
bl. a. inférandet av en del sunda tivlingsmoment kan detla
1 ach fér sig kanske ointressanta arbete giras till el stort
nije fér harnen, biade de slorre och de mindre, vilket visar
sig shvill kvalifativt som kvantitativt. For lararen innebir
delia senarc cmellertid e dkal korrigeringsarbete, emedan
riikneresultaten kontrolleras av barnen sjiilva vid dvningens
clut genom jamfarelse med facit, anhringad & baksidan av
varje riknekort.

Iin annan sak, zom vi ocksd héra beakta [6r att fa 111
stind ett golt resuliat av virt riikknearbete, ir atl s mycket
gom mijligt sika alt malmedvetet skapa etf organizskt sam-
manhang 1 vir rikneundervisning fran det férsta till det
glsta skoldret, Md vi alltsd vid planliggandet och utféran-
det av det grundliggande riknearbetel 1. ex. o] blott tinka
pd de fiérsta dren ulan soka sikta lingre framit, tinka pa
dven Je dr som ligga liingre [1am i1 tiden. MA vi allisd, si
fort det blir liimpligt, lita smatlingarna tilligna sig de
utlryckssiitt, beteckningar och  rikneuntforanden, som de
Iingre fram 4 anviindning fér!

Till slut ndgra ord em vara riknelirer. Tnnehdllet 1
dessa, avser ju alt ge bavnen i firsta hand wmaterial fir
triining av den rent wekaniska rikneffirdigheten, att ge
dem tekniken, om jag far kalla det si. Daxjimtie vilja vi
1 viknelivan finna {ankesvningsuppgitter.  Och sluiligen
maste den éiven nnchilla sidana sakuppgifter, som avse
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att jutdra barnen pa de omrdden, diiv det praktiska Hvet
tar deras riknekunskap i ansprak. Han alt pd minsta viz
vilja widva ndgon kritik mot vara riknelaror, md det dock
kanske tillatlas mig att siiga. att en del av riknelarornas
exempel goit kunde ntgallras och ersiittas med vad jag
skulle vilja kalla paturliga arbetsuppgifter, hiimtade ur
det prakfiska livet av 1 dag.

Tag giirna barnen och knnske genom dem hemmen till
hilp +id uppslagsgivandet och utarhetandel av  dessa
atheisuppgifier! Manga av vira viinner utanfir skolan ——
e mingt vara f. d. elever —- det praktiska livels miin och
kvinnor pi skilda omriden, kinna troligen av egen erfa-
renhet rikneundervisningens, d. v. g sfivil rviikneliivarens
gsom rikneliirang, [drtjiinster och brister. 1k rad och upp-
slag, som kunna erhallas frin delta hall, iiro olta mycket
virdefullu: del har crfarenheten lirt mig.

Lag vidure vitkningen f& heljiina dvriga «koldmnen! Sar-
skilt tinker jag i pd geografi- ochh naturkunnighets-
imnena. En mingfald arbetsuppgifter, belriimjande savil
den rent riknetelnigska [frdigheten sem tankeskiirpan och
allmiinhildningen, kunea 1imom dessa. ivinnen skapas. Lirar-
na i skolkiket, 1 tceknings- och slojdsalen vidja ocks4 d4
och di — tyviirr allt{ér ofta med Jlent resultat, anse: det
— till vara elevers riknesinne. Vore det icke dirfor skil
1 alt sbka férmd barnen afl inse, att rikning kan fore-
komma 1 skolan oftare dn tre-fyra ganger 1 veckan och
pi annonserad t1d? Vore det icke skil i att stka f6rmi
dem att inse, att de ha skyldighet att kiinna (i1l och kunna
ritkna med vikterna 1. ex. 1 skelkitket likaviil som 1 klass-
rummet, all de ha skvldighet att kunna riltna ut skol-
niddagens 'eller handarhetets pris, nér sak- och sifferupp-
gifterns iive givna? Mianne vi 1ikneliirare 1illvdckligt heakia
denny synpunkt?

Jag vill med det {6regdende e] ha sagt, att vira rikne-
Tivor sakna praktiska rvikuncexempel. Visst icke, men de
hyvsa vid sidan av dessa alltfor minga opraktiska och fér



det levande livet overkliga uppgifier. Jag medger emeller-
fid mer din gitna, alt e alla problem médviindigl maste
boltna 1 verkligheten. Jug inser ocksd, att mun vid de s, k.
tankedvningzproblemen har rift att se bort ilvan det sak-
Tiga 1 innehiillet n. s v. Trots dessa medgivanden vill jag
cmellertid foresld uwigallrandet av en del uppgilter, som
Jag anser oliimpliga. 1At oss 1 stillel blanda upp rikne-
Iarans uppgifter med 1. ex. det :toflf, som den moderna
tidmingsannonsen ¢ller det poda reklambryeket erbjuder!
Lat oss alltsd, bide lirare och harn, »ssaxa» ur tid-
ningnruas  notls-  och  anmonssidor, ur allehanda limp-
Hga priskuranter, ur det sociala och merkantila livets
olikartade kalliyler och siffertablaer. Av detia siffermate-
rial bygea vi sedan upp en del av vira rikneuppuifter,
soir vi dd taga med 1 stilllet {6r del 1 rviiknelitran uteslutna.
Lat oss, kot sagt, séka fIyita in det levande livel 1 vérea
riknelektioner.,  Hiirigenom komma sikert vira skolung-
domar att kiinna sig mera henmastadda och bittre firbe-
redda éin hittills, nir de sedermera frin skolsalen g over
Bl de olika yrkeslokalerna, eller nir det kraves av dem
alt 1t handha ocll férvalla egen eller andras ekonomi.
Och det #ar vil dock dithin vi sylia! Aven pi detts sitt
kan man mihiinda s6ka tillimpa arbetsskoleprincipen vid
rikneundervisningen.

Det v nu sd, atl vi livare so ph vara skolimnen o hiott
ur kunskapsgivande wian ocksd och kanske 1l och ned
1 #anu hégre grad ur nppfostrunde synpunkil. Detla mastes
dd paverka planlipgandet av virt undervismingsarbete, M3
vi dé ténka pa att rikueleltionerna pd skolanz alla stadier
hade bira och kunna, it tagna, fostra de unga 0l vilje-
slarka, sjilvetindigt tdnkande, ansvarskiinnande, handlings-
kraftiga miinnizkor och U1l dugande sambillsmedlemmar.

Elsa Eviesson.
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