
D E N F Ö R S T A R A K N E U N D E R V I S N I N G E N . 

F ö r s t a k l a s se n . 

S tundom förklarar en l i t en g l ad nybörjare: » J a g k a n 

räkna. J a g behöver in te lära mig .» Trogen en g a m m a l 

och dålig vana frågar j a g då: »Hur långt k a n du räkna?» 

och får t i l l svar: »Anda t i l l hundra.» »Nå. Får j a g höra!» 

Så läser den l i l l e mannen upp räkneorden ett, två, t r e 

o. s. v . med den fa r t , som b r u k a r vara utmärkande för 

a l la ramsor: » A p a l a misala m i s inka miso.» Kanske gnor 

h a n i väg med tjugoåtta,, t jugonio, t jugot io , t jugoelva 

o. s. v. , kanske har han lärt den svåra konsten a t t växla 

i n på n y a spår. Frågar j a g då, h u r u många treor f innas 

i nio, så ser han d jup t förtörnad u t — sånt är in te räk­

n i n g ! H a n saknar föreställning om talens värde — talbe­

grepp — och äger ingen eller högst obe tyd l ig räknefär-

difjhet. möjligen a t t lägga t i l l eller d ra ifrån små t a l (e t t , 

två, t r e ) . H a n känner kanske några av talbegreppets re­

presentanter — .siffrorna — , men han ser ej innebörden 

av 7—3. A t t räkna är för den l i l l a människan detsamma 

som at t »räkna upp» några ord, som han ofta hört före­

komma i samma ordn ing . Det behöver knappast sägas, 

att sådant ej har något med räkning at t göra. 

H u r förhålla s ig t i l l varandra talbegrepp, räkneord och 

siffra? B a k o m s i f f r an och ordet, l igge r ta le t självt. Ta l e t 

har två symboler för ögat och en för örat. För ögat re­

presenteras talet av det sk r ivna ta lordet ( t . ex. »å t t a» ) 
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och s i f f r an ( t . ex. 8 ) , för örat är det ut ta lade talordet . 

Talbegreppet och talordet (resp. s i f f r a n ) förhålla s ig t i l l 

varandra som t inge t och t ingets namn. »Cit ron» är en­

dast e t t o rd för den, som ej smakat, känt på, sku r i t i , 

handskats ined denna gu la f r u k t , men lör den, som en 

gång b i t i t i en c i t ron , f r a m k a l l a r ordet en föreställning-

så stark, a t t salivkörtlarna träda i verksamhet. M e d ett 

föremål b l i r barnet bekant genom a t t handskas med det, 

med de abst rakta t ingen (godhet, glädje) genom a t t på 

ett eller annat sätt erfara dem. M e n i stället för ta len 

bjuder m a n barnen stundom endast talens ord- eller sif-

fersymboler. I stället borde barnen, t y c k e r man, arbeta 

med ta len själva. Men det är lättare sagt än g jo r t . A v 

a l l t abs t rakt synas talen själva vara det mest abstrakta-

T i l l dem kommer man kanske v i d s lu tad räkneundervis-

n i n g — at t börja med de fristående talbegreppen är 

otänkbart. De få i stället förekomma k n u t n a t i l l föremål. 

Och först så småningom frigöras de från detta sällskap. 

De första talbegreppen hos barnen framträda ganska 

sent. Treåringen har knappast annat talbegrepp än en 

viss föreställning om »många»: många dockor, många 

hästar, inånga b i l a r , alltså många av de t i n g , som intres­

sera den l i l l e . Men har han en gång h a f t många k u l o r 

att l eka med och så f inner s ig äga endast ett par, k l a g a r 

han över a t t han har »icke många». H a n mäter alltså 

icke ku lornas an ta l med ett, han har inga bestämda t a l ­

begrepp; får han frågan, h u r många f i ng ra r man räcker 

upp, svarar han med ett räkneord, som tillfälligtvis fsist-

nat i hans minne . Man har »t re» f ing ra r , »tre» ögon 

o. s. v . E n sådan l i t en man läste u t a n t i l l versen: »Åt ta 

lakejer». D å j a g frågade: H u r många lakejer va r där, 

svarar han u t a n betänkande: »tre, f y r a , f em». » Å t t a » hade 

alltså ej väckt någon som helst talföreställning. H a n 

skal l gå i n i ett annat r u i n och v i l l trösta m i g med a t t 

han kominer snart i g e n : »Jag kommer alldeles strax . . . 

om tre timmar.» 
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Under nästa utveckl ingssteg u tb i ldas hos barnet de 

första bestämda talbegreppen, nämligen 2, 3, 4 och 1. De 

v u n n a talbcgreppen få sina symboler i ta lordcn två, tre, 

f y r a och et t . D o c k är a t t märka, a t t talbegreppen ej upp­

träda i abs t rakt f o r m u tan säkerligen äro k n u t n a t i l l t i n g 

och j u s t sådana t i n g , som intressera barnet. På detta sta­

d i u m står f l e r ta le t ba rn v i d inträdet i skolåldern. M a n 

k a n p r a k t i s k t taget gå u t ifrån, a t t nybörjarna äga t a l -

föreställningarna 1—4. Däremot är det ej m y c k e t a t t 

b y g g a på a t t många ba rn k u n n a räkneorden längre;, eller 

a t t enstaka barn k u n n a med användande av föremål utföra 

enkla räkneoperationer med b e t y d l i g t större t a l än f y r a . 

När barnet inträder i skolan, ha v i alltså a t t hjälpa det 

i dess arbete a t t bygga upp talbegreppen från och med 

fem. T i l l en början k n y t a s ta len l i k s o m förut t i l l be­

stämda t i n g . » S e x » är icke 6 enheter i största allmänhet 

u t a n 6 f ing ra r , 6 k u l o r , 6 hästar; j a , det v i l l t i l l en bör­

j a n ej gärna b l i 6 räknelappar, 6 p r i c k a r i en t a l b i l d eller 

andra symboler för verk l ighe ten . Föreställningen om ett 

an ta l t i n g representerar talbegreppet. M e n med den for t ­

gående u t v i d g n i n g e n av talomfånget och den långsamt 

skeende fördjupningen av talbegreppet inträda ta lordcn 

och deras förenklade s k r i v n i n g i f o r m av s i f f ro r såsom 

symboler för talbegreppet. 

N u är det säkerligen så, a t t räkneunder visningens re­

su l ta t är beroende av k larheten i barnens föreställning 

om talens värde och räkneoperationernas förlopp. Och 

främst av detta kommer, när det gäller • den första räkne­

undervisningen, talföreställningarnas k l a rhe t . Se barnen 

ej i nom sig, vad 8 är, så är det meningslöst a t t inlära ad­

d i t i on sserier k r i n g ta le t 8 eller sådana u t t r y c k som två 

gånger f y r a är åtta o. s. v . I stället ska l l räkneundervis­

n ingen sträva a t t b i b r i n g a sådan k l a rhe t i talbegreppet 

åtta, a t t när barnet hör ta lordet åtta eller ser s i f f ran 8, 

ska l l i dess medvetande k l a r t framträda t . ex. v i l k e n 

plats 8 har i förhållande t i l l 7, fl. 6. 10 o. s. v. , h u r många 
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f y r o r 8 innehåller, h u r 8 k a n läggas i sär i 7 + 1 , 6 + 2 , 

5 + 3 o. s. v . Uppbyggande t av talföreställningarna är 

alltså det primära, inlärandet av räkneförloppcn det se­

kundära. M e n härvid v i l l j a g s trax göra en reservation. 

M a n ska l l in te löpa hela skalan igenom och inarbeta t a l ­

begreppen upp t i l l 20, t i l l 100 o. s. v . och därefter vända 

t i l l b a k a och inlära ett räknesätt i nom talområdet 1—20, 

20—100, sedan ett annat räknesätt o. s. v . »Räknesät­

ten» äro hjälpmedel v i d uppbyggande t av talbegreppet, 

på samma gång som de äro tillämpningen av ett vunnet 

ta lbegrepp. Säkerligen har mer än en lärare fått inprän­

ta t den g a m l a regeln, a t t »uppfattning, benämning och 

beteckning» av t a l s k a l l ske före själva räkningen. J a g 

t ror , a t t den regeln är g rundfa l sk eller i varje f a l l inne­

håller endast en h a l v sanning. »Uppfattningen» av t a l ­

värdet kommer t i l l stånd genom a t t barnen arbeta med 

talvärdet men icke genom a t t de beskåda »talet» på en 

k u l r a m eller se det som en t a l b i l d . N e j , de måste laborera 

med talvärdet, taga ifrån, lägga t i l l , göra innehållsunder­

sökning o. s. v . »Benämning» och »beteckning» äro b i ­

saker, som'vinnas under det barnet arbetar med talet , dock 

så a t t beteckningen med s i f f r a n gärna må uppskjutas så 

länge, a t t ingen frestelse föreligger a t t låta barnen räkna 

med s i f f rorna , inlära tabel ler med s i f f ro r och annat me­

ningslöst mekaniskt arbete med talbegreppets symboler . 

* 

K a n m a n l i t a på barnpsykologernas påstående, a t t bar­

nen v i d inträdet i skolan äga talbcgreppen 1 — i , så skul le 

m a n ej behöva göra mycke t v i d dessa t a l u tan k u n n a d i ­

rek t gå över t i l l behandl ingen av talområdet 5—9. Men 

det är nog k l o k t a t t låta de små börja med de små ta len. 

För egen del b r u k a r j a g börja läsundervrsningen med 

m-l judet . Barnen lägga stora M med st ickor. H u r många? 

»Hur många l igger kva r . om j a g t a r bor t en s t icka, två, 

t re st ickor? O m j a g lägger de två här och två där, h u r 
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inånga t i l l samman? L ä g g M f i n t 

igen! H u r inånga stå rätt upp , h u r 

många l u t a på sned? Pelle har bara 

tre st ickor? h u r många behöver han 

låna för a t t k u n n a l i i gga M?» o. s. v . 

Både talbegreppet f y r a och bokstavs-

bi lden M växa i n i barnets medvetan­

de. E l l e r barnen ha kanske j u s t fått 

askådningshjälpmedlet Hand och ö<jar 

för första gången i sina händer, då 

v i laborera med talbegreppet f y r a . De 

ha d r ag i t u t locket, så a t t klungan av 

f y r a svarta kvadra te r synes. De fyra 

skola f y l l a s med röda lappar. Barnen 

räkna upp dem först i s ina händer, 

lägga dem på bänken i r ad från väns­

ter t i l l höger, uppifrån och nedåt, två 

och två o. s. v . D e hålla två i vänster 

och två i höger hand, en i vänster och 

tre i höger och berätta förstas om allt, 

detta, märkliga. Men nu skal l det b l i 

l i t e t mera o rdn ing . De lägga sina lap­

par på apparatens svarta ru to r och få 

dem regelbundet grupperade. De t 

jämkas h i t och d i t för a t t få dem at t 

l i g g a r i k t i g t f i n t . Själv arbetar inan 

med den större apparaten framför 

klassen. M a n t a r bor t en röd räkne-

lapp och inleder barnen på den f o r m 

för redogörelsen, som man önskar 

a t t de sedan skola följa: t . ex. 

1 Hand och öga, åskådningshjälpmedcl för 
den första räkneundervisningen av L. Gottfrid 
Sjöholm, n:r 1 för barnen, n:r 2 för läraren, 
n:r 3 (Barnens räknelåda) för barnen i andra 
skolåret tillhandahålles av Skriv- och Ritboks-
aktiebolaget, Arlöv. 



»Jag hade f y r a lappar, j a g tog bor t en, så har j a g tre kvar.» 

Några barn få lämna l iknande redogörelser. Gärna märker 

man då den l i l l a känslobetoningen: »Jag hade — » 

A c k j a . De t skadar ej a t t få barnens personliga intresse 

över övningarna. Och h u r skul le man k u n n a tänka sig, att 

E v y skul le f i n n a precis samma resul tat som A l l a n . Räk­

ningens allmängiltighet får upplevas så småningom. N u 

konstatera v i , a t t v i ha tre räknelappar, v i lägga d i t en, 

så få v i f y r a . V i ta bor t två och redogöra för operation 

och resultat , v i lägga åter d i t två och höra berättelsen än 

från en, än från en annan. V i lärare k u n n a gärna tänka 

på »räknesätten» — nyss hade v i fråndragning och samman­

läggning — men v i akta oss för a t t föra dessa t i n g ännu 

i barnens väg. V i v i l j a även pröva isärläggning, innehålls­

undersökning och de ln ing . D e n fjärde räkne lappen vän­

des, och barnen berätta: »Min f y r a består av tre röda lap­

par och en grön.» De vända två, t re och berätta, vad f y r a n 

består av. Och v i k u n n a gärna betona »fyran» , »min 

fyra» o. s. v . , så a t t talbegreppet f y r a får en slags person­

l i g karaktär över sig, b l i r något påtagligt, som ski l je r 

s ig från a l l a andra ta lbegrepp. Innehållsundersökningen 

sker behändigt sålunda: f y r a lappar l i g g a på sina platser, 

barnen följas åt, själv leder man kanske kören: » U r f y r a 

k a n j a g taga en lapp en gång (en lapp tages bor t , och 

barnen f a l l a i n i räkningen av antalet gånger) , två gånger 

(en annan lapp tages b o r t ) , tre gånger, fyra gånger.» 

Nästa gång utföra v i och säga v i : » T v å l appar k a n ta­

gas u r f y r a en gång, två gånger.» Och v i kunna även 

konstatera genom h a n d l i n g , a t t t re innchålles i f y r a en 

gång och a t t en b l i r över, alltså d iv i s ion med rest under 

barnets första skolvecka! H u r u övningar med de ln ing av 

f y r a kunna tagas l igger i öppen dag. 

Ä r f y r a n n u färdig? Knappas t ! På t a v l a n r i t a v i fy ra 

b lommor, f y r a träd, f y r a barn , en f y r h j u l i g kärra efter en 

fy rben t häst, el ler f y r a s t i ck f igure r — f y r a springande 

pojkar , f y r a hoppande hästar o. s. v . Och teckningen rät-

13 



ta r s ig efter vår egen förmåga eller oförmåga. Och bar­

nen berätta om bi lderna, låtsa, a t t det tagcs bort , lägges 

t i l l , indelas, grupperas o. s. v . K u n n a så barnen själva få 

r i t a något av detta, så mycke t bättre! 1 

T i l l s lut k o m m a de enbart m u n t l i g a exemplen. Men då 

det ej k a n eller bör b l i så mycke t av dem så här i början 

av barnens sko l t id , spara v i redogörelsen för dem t i l l 

e t t följande mera utarbetat exempel. S i f f r a n 4 bör ej sk r i ­

vas ännu. Bättre a t t spara den, t i l l s talbcgreppet står k l a r t . 

Dock anser mången det va ra nödvändigt a t t i läraravdel-

ningar , som bestå av två klasser, såsom t y s t övning taga 

s i f f c r sk r ivn ingen . Men det är ingen önsklig utväg. Bättre 

är o t v i v e l a k t i g t de förut an tydda teckningarna, som i n ­

nöta, talvärdet. Symbolen kommer kanske annars a t t stå 

i vägen för verk l ighe ten . 

V i gå över t i l l talområdet ö — 9 . V i tänka oss, a t t v i a l l ­

s id ig t behandlat 5, 6, 7 och 8 och stå v i d början av första 

lekt ionen med 9. »Första lekt ionen med 9 !» S k a l l man 

hålla på med 9 mer än en l e k t i o n ! .Ta, säkerligen, om verk­

l i g i n s i k t ska l l vinnas om talets värde och dess förhållande 

t i l l a l l a föregående t a l . V i antaga, a t t varje barn har .sitt 

• •get i i sk ad n i ngsh jä l p medel räknelappa r, räknemynt, 

k l u v n a ärter, s t ickor eller vad det k a n vara . Huvudsaken 

är, a t t varje barn k a n handskas med åskådningshjälpmed­

let, och inte behöver s i t ta och avunds juk t t i t t a f r a m på lära­

ren, som får ha det stora nöjet a t t själv hantera någon sko­

j i g apparat . J a g väljer för detta exempel såsom utgångs­

p u n k t H a n d och öga, som j a g bäst känner t i l l . 

1 . Barnen draga u t locket, så a t t t a lb i l den 9 synes. 

1 Förträffliga förebilder och många uppslag finnas i Räknelära i t a l 
och b i ld I av C a r l G u s t a f Hc l l s t en , E v a Dohlwit-/. och I n g r i d F r u n c k 
(Norstedt Å: Söner; pr i s 90 öre). 
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Själv v isar j a g den på lärarapparaten. »Redogör föl vad n i 

ser!» — »Här är t a lb i l den för 9. D e n består av f y r a och 

f y r a och ett, •— av f y r a och fem, av åtta 

och ett, av » » V i ska f y l l a u t den med röda lap­

par . V i lägger d i t dem en och cn och räknar med ord­

ningstal.» Själv anför man kören, och barnen f a l l a i n på 

ordnings ta len: J a g lägger d i t den första, j a g lägger d i t 

den andra, den tredje, o. s. v . » Ordnings ta len äro 

förträffliga hjälpare. Räknemctodikern Haase g runda r så­

lunda add i t ion och sub t rak t ion och talens platsvärde i n o m 

talområdet 1—10 huvudsak l igen på ordningsta len. D e t är 

kanske något ensidigt , men m a n ska l l i nga lunda förakta 

dem. V i köra kanske därför även baklänges: barnen utföra 

det i verk l ighe ten och säga: » J a g t a r bor t den nionde, 

— den åttonde, den sjunde, o. s. v . Sedan: » L ä g g 

u t de röda lapparna igen, under det n i säger t y s t för er 

själva deras namn (ordningstalen)!» När det är g jor t , 

kommer en n y u p p g i f t , avsedd at t b r i n g a varje ba rn t i l l 

självständigt räknande och egenhändigt åskådliggörande: 

»Vänd några lappar , 1 så a t t n i får ta le t 9 t i l l a t t bestå av 

två färger, och berätta sedan, h u r n i ha r det!» E t t ögon­

bl icks tys tnad , och sedan kommer den ene efter den andre: 

»Min n i a består av 8 röda l appar och en grön, 

av 6 röda och 3 gröna, av 5 röda och 4 gröna» 

o. s. v . Barnen äro vanda v i d a t t lyssna på kamraternas 

redogörelser, och om de då höra sin egen isärläggning av 

nian, så få de s k y n d a s ig a t t dela upp den i två andra ter­

mer — man ska l l väl i n t e va ra l i k a l l a andra. Sedan en 

skärpning: »Tag en färg t i l l och lägg nio i t re färger! 

Redogör!» »Min n i a består av 3 röda, 3 gröna och 3 gu l a . > 

o. s. v . På, så sätt k o m m a barnen under fund med va rav 9 

bi ldas eller de o l i k a sätt, varpå 9 lägges i sär, eller, om 

man så v i l l , de upplösa ta le t i termer. 

2. T nästa omgång k a n övningen tagas så här: » J a g 

1 Av lapparna äro hälften röda på ena ocli gröna på andra sidan 
hälften resp. gula och blå. 



har 4 röda och 5 gröna, och det b l i r 9. J a g har 3 gula , 4 

röda och 2 gröna, och det b l i r 9.» Därvid k a n varje barn 

göra ett exempel och berätta inför hela klassen om sin er­

farenhet. Men två och två barn kunna liven samarbeta, 

lägga sina termer och redogöra inför varandra . J a g har 

f u n n i t denna anordn ing alldeles förträfflig. 

3. Men det är j u en enkel sak a t t redogöra för h u r 9 

lägges i sär, när barnet k a n se det för sina ögon. Det b l i r 

j u endast a t t läsa »innanti l l». M y c k e t r i k t i g t . Och där­

för stanna v i inte hel ler där. »Lägg 9 med tvä färger, 

k o m h i t och berätta för klassen, h u r d u har det! Närmast 

sittande k a m r a t ser efter om redogörelsen är riktig.» Bar­

nen k o m m a i t u r och o rdn ing f r a m t i l l m i g (det är v i k t i g t , 

a l l ingen b l i r u teg lömd!) . Den förste misslyckas kanske, 

går t i l l b a k a och f i xe r a r sin t a l b i l d , nästa man inpräglar 

sin t a l b i l d så m y c k e t starkare, den tredje stannar kanske 

på halva vägen, vänder t i l l b a k a och kastar en sista b l i c k 

på den krångliga bi lden. Men a l l a tv ingas (rättare: tv inga 

sig själva) a t t arbeta i n t a l b i k l e n och med den talbegreppet 

i s i t t medvetande. 

4 . N i i s t a g r u p p av övningar: » N i lägger u t 9 röda lap­

par, n i ta r bor t så många n i v i l l och gör reda för v a d n i 

hade, vad n i gjorde, och vad som blev kvar.» Redogörelser­

na lämnas i f o r m av små fullständiga berättelser: »Jag 

hade 9 röda lappar , j a g tog bort 3 och har (i kvar.» T i l l 

omväxling låter man redogörelsen t a denna formen: »Jag 

hade 9 röda lappar, och j a g t og bort den nionde, den 

åttonde och den sjunde och har så 6 kvar.» Själv k a n 

man v i d sådana tillfällen s i t ta och må r i k t i g t go t t : bar­

nen arbeta med l i v och lus t själva. V i lärare ha bara a t t 

ställa uppg i f t e rna i barnens väg. Som synes räkna bar­

nen subt rak t ion i sak, men det är nog k l o k t att vänta med 

de t rad i t ione l la räkneuttrycken ( N i o minska t med sex är 

l i k a med t r e ) . Dock bestämmes vårt sätt a t t leda övningar­

na av en målmedveten strävan at t ge barnen k l a r a talbe­

grepp och säkerhet i räkneoperationerna. 
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5. I föregåen do övningsgrupp övade v i sub t rak t ion ge­

nom a t t från 9 röra oss nedåt så många steg, som de bort­

tagna, lapparna angåvo. Men subt rak t ion , med det innehåll 

v i van l igen b r u k a ge ordet, öva v i även v i d jämförelse av 

två t a l . Jämföra v i 6 och 9, så söka v i ski l lnaden mellan 

dem. Lättast åskådliggöres det kanske med streck, avde­

lade i 6 och 9 delar och ställda eller lagda bredvid var­

andra. Men apparaten hjälper oss även här, och det på ett 

mera påtagligt sätt. A v ta lb i lden 9 fy l l a s de (i ru torna 

med röda lappar, och barnen se u tan vidare, a t t sk i l lna­

den mel lan 0 och 9 är 3. »Skil lnaden» är emeller t id ett 

ganska abstrakt u t t r y c k . Saken b i t r enklare, om barnen 

få u t t rycka , s ig så: »Om j a g har 6 och v i l l k o m m a t i l l 9, 

så behöver j a g 3 till». Denna utfyllnadsövning är mycke t 

värdefull för det p rak t i ska l i v e t . Betala v i 17 öre och 

lämna f ram 25 öre, så f y l l e r handelsmannen u t 17 öre 

först t i l l 20 och sedan t i l l 25. H a n säger: »sjutton, t jugo 

(det var t r e ) , t jugofem ( t r e och fem) — åtta öre t i l l b a k a , 

varsgo». Och inte »drager» han 17 från 25! Vänj därför 

barnen från början v i d utfyllnadsövningar! I föreliggande 

f a l l alltså: J a g har 8, för a t t k o m m a t i l l 9 behöver j a g 

f y l l a ut med 1, j a g har 7 och behöver 2 för att k o m m a t i l l 

9; j a g har 6, för att komma t i l l 9 behöver j a g f y l l a u t 

med 3. 

6. N u l i g g a åter 9 lappar på t a lb i lden 9. V i göra i n ­

nehallsundersökningar. » V i ska se efter, hu r inånga gång­

er v i kan ta 2 lappar från 9 lappar . V a r och en tar 2 lap­

par åt gången och lägger dem på bänken i var sin hög. 

N i räknar högt antalet gånger. Så följas v i åt första gång­

en.» Själv utför man övningen före i sådan tak t , a t t alla 

kunna följa med. De t låter så här: »Om j a g har 9 lappar , 

så k a n j a g taga 2 lappar en gång, två gånger, 

tre gånger, — fyra gånger, och så b l i r det 

en lapp över.» Sammanfa t tn ing : J a g kan taga 2 lappar 4 

gånger u r 9 lappar , och så får j a g en över; el ler: 9 inne­

håller I tvåor; så b l i r det en över; eller längre f r a m : 2 i n -

2—2GOOi>0. ArbeUsätM i folkskolan. Flf. 
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nehålles i 9 f y r a gånger; så b l i r det en t i l l rest. Samma un­

dersökning k a n även ske på så sätt, a t t de två första lap­

parna läggas röda, de två nästa gröna, nästa löda o. s. v. , 

och barnen räkna av, h u r många tvåor det b l i r . 

Motsvarande övningar göras med 3, 4, 5, 6, 7, 8 och 9, 

och man får undan för undan höra redogörelserna: 9 inne­

håller 3 treor, 2 f y r o r och 1 över, 1 femma och 4 över, 

o. s. v . J a g t ror , a t t det är b ra a t t från första s tund vänja 

barnen v i d innehållsundersökningar även med andra t a l 

än dem, som gå jämnt upp , 

7. Med en l i t en s k i f t n i n g i sättet att ordna övningen 

få v i även en förberedelse för m u l t i p l i k a t i o n e n . V i t a ( a l l a 

göra det, ej endast säga det!) två lappar åt gången från en 

hög på 9 st., upp lagda på bänken, lägga de två i n på t a l ­

b i lden och säga: » O m j a g t a r 2 lappar en gång, så får j a g 

2, om j a g t a r 2 tvä gånger, så får j a g 4, om j a g t a r 2 lap­

par tre gånger, får j a g 6, — — —• f y r a gånger får j a g 8, 

och då fattas det en i 9.» H a r j a g n u genom a t t gå pro­

duktserien uppåt b y g g t upp 9, så k a n j a g gå nedåt genom 

at t repetera innehållsundersökningen; t . ex. så: » 3 lappar 

k a n tagas från 9 lappar en gång ( t re läggas i en h ö g ) , 

tvä gånger o. s. v . Därnäst uppbygges p roduk t -

serien på t re därigenom, a t t barnen taga tre lappar åt 

gången, lägga i n dem på t a lb i lden och berätta.: » O m j a g 

ta r 3 lappar en gång, så får j a g 3, — •— •— två gånger 

får j a g 6 o. s. v . Sammanfa t t n ing : en gång 3 är 3, två 

gånger 3 är 6 o. s. v . Sku l l e de ko r t a räkneuttrycken b j u ­

da svårighet, så låta v i dem vara så länge och tillhålla 

barnen a t t f y l l i g t berätta, vad de ha utfört i hand l ing . 

A b s t r a k t i o n och automat.isering är visserl igen målet för 

dessa övningar. Men d i t h i n n a barnen nog ändå. J a g har 

det i n t r y c k e t , a t t j u påtagligare talbegrepp och räkneope­

rat ioner utföras, dess fortare når m a n f r a m t i l l det ab­

s t rak ta räknandet. 

8. Delningsdivis ioner k u n n a v i gärna också kasta en 

b l i c k på. Men clå behöves ej t a lb i l den (på apparaten) u t a n 
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ondast lapparna. De nio hållas i handen. » V i ska dela des­

sa nio lappar mel lan Pål oeh Ber. Sätt n i den l i l l a asken 

t i l l vänster — det b l i r Pål — och askens lock t i l l höger 

— det b l i r Per förstås. J a g r i t a r cn st ickgubbe, som dansar 

på ett ben — det är Pål — och en, som är mera a l l v a r l i g 

av s ig — Per. Sen delar v i våra 9 lappar i två l i k a stora 

högar, en t i l l vardera. N u börjar v i : Där får Pål en och 

Per en, Pål en t i l l , Per en t i l l o. s. v . H u r många f i c k var­

dera? Jaså? Pål f i c k fem och Per f i c k 4 ! D å f i c k de ej 

l i k a många. H u r ska v i då bära oss åt? N e j du E b b a ! De t 

hjälper ej a t t f l y t t a över en t i l l Per. Nå, vad sade du, Hans 

Kr i s t e r ? Jus t det! V i k a n dela en lapp . Så får var och en 

f y r a och en halv.» Sen vandra åter a l l a lapparna t i l l en 

hög, som barnen dela mel lan Pål, Per och Petter. De t v a r t 

lättare. Gör gärna även l i k a d e l n i n g i f y r a delar! J u mer 

hand l ing barnen få dess bättre. 

9. överst på H a n d och öga f inns cm- och dm-måttet u t ­

märkt. Och v i d behandlingen av talet 9 förekommer mät­

n ing l i k som v i d de förut behandlade ta len. Mätningen är 

ett p r a k t i s k t sätt a t t innöta talbegreppen, särskilt talens 

inbördes värde. M a n har pappersremsor t i l l hands (från 

u t sk r ivna böcker, t i dn ingspapper ) , barnen mäta, märka 

och k l i p p a av 9 cm. Remsan vikes i m i t t en och delarna 

mätas — 4 l /a cm. Y t t e r l i g a r e en d u b b e l v i k n i n g — 2 cm. 

och l i te t i l l . Genom v i k n i n g e n f ingo v i fjärdedelar — 

räkna dem! V i s a in i g en fjärdedel! . . . t re fjärdedelar! 

o. s. v . E n n y remsa kl ippes 9 cm lång, helst skr ivpapper , 

så a t t skarpa v i k n i n g a r k u n n a erhållas. På remsan avsättas 

9 cm, och ett veck göres i varje märke. N u k u n n a delarna 

veckas samman t i l l e t t »bälgaspel». Sen allehanda ro l iga 

övningar: Mät längder om 9 cm på bänken! H u r många 

gånger k a n n i sätta av 9 cm på bänklockets långsida? . . . 

kortsida? O. s. v . V i k bakåt 2 cm, h u r många ser du då? 

V i k 4 cm bakåt, hu r många har du framåt? H u r mycke t 

längre är det ena s tycket än det andra? O. s. v . 

När remsan har g jor t s in p l i k t , komma andra mätnings-
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övningar. A v vacker t papper (helst färgat u tk l ippn ings -

papper) mätes, r i tas och k l ippes en rektangel , som är 

4 V 2 x 9 cm, vikes på bredden och kl ippes med två sn i t t 

t i l l en f l i c k h a t t — det är l i k a fo r t g jor t som sagt. Fas t 

det medges, a t t sådant l i k a gärna hör hemma i hembygds-

undervisningens arbetsövningår. Men vad betyder skol­

ämnets namn, bara barnens u tveck l ing främjas! .De f l i t i ­

ga mätningarna under arbetsövn hagarna ha värde jämväl 

för räkningen. 

N u är t i d a t t taga f r am barnens räknehaften. sådana 

som ha ru t a t papper äro bäst. På den sida, där n ian skal l 

få sin behandl ing, r i t a barnen först en l in je , som är 9 c m 

lång, och därunder andra, kor tare l in je r . Cm-märkena 

utsättas, och l injernas längd jämföres. 

10. N u har H a n d och öga g jor t sin p l i k t . Och andra 

övningar v i l j a efterträda den. J a g r i t a r på svarta t a v l a n 

t a lb i lden så här (den L a y s k a g r u p p e r i n g e n ) : 

med stora och t y d l i g a f igurer och k l a r g ruppe r ing i f y r a och 

fy ra . Ef te r t a lb i lden repetera v i nu , vad som inhämtats 

under barnens handlande räkning. Särskilt isärläggningen 

i addender går förträffligt. J a g behöver in te göra annat 

än lägga en pekpinne på o l ika sätt genom ta lb i lden . 

Barnen redogöra i t u r och o rdn ing så här: 9 består av 8 

och 1, . . . . av 6 och 3, . . . . av 4 och 5 o. s. v . Från 

en pappersskiva skär man bort ett hörn så här: 

(Pappsk ivan själv göres något längre och något bredare 

än de t a lb i lde r man b ruka r r i t a . ) Med pappskivan täcker 

man över en p r i ck , tre p r i cka r ( v i l k e t går bra med det ut-
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skurna hörnets hjälp) , fyra p r i cka r o. s. v . ; barnen angiva, 

de s y n l i g a p r i cka rna och räkna ut , h u r u många man har 

gömt. 

Pekpinnen försvinner ( i boks t av l ig mening, förstås), 1 

och barnen manas ätt se på t a lb i lden , tänka s ig , a t t de 

loge bor t några av p r i cka rna (bakifrån) och redogöra för 

resultatet: » J a g hade 9, j a g tog bor t 2, så har j a g 7 kvar .» 

P r i cka rna föreställa körsbär. Barnen t i t t a på t a lb i lden : 

» J a g har 9 körsbär, j a g ger m a m m a 4, så har j a g 5 kvar .» 

. . . . » J a g har 9 körsbär, så ger j a g magistern 2, mamma 

2, K a r l - E r i k 2, så har j a g § kvar .» På så sätt vänjas 

barnen a t t själva göra räkneexempel. Och det är förnäm­

l igare än det v i vuxna göra. De t är säkert. 

1 1 . I räkneböekerna r i t a barnen i n sina ta lb i lder för 9 

under de uppri tade om-l injerna. De ha gjor t så med de 

förut behandlade talen och böra därför ha övervunnit den 

svårighet, som låg i pr ickarnas g ruppe r ing . N u göra de 

väsentligen samma övningar, som ha an ty t t s i mom. 10. 

I stället för pekpinnen ha de en läggsticka. A t t självverk­

samhet och självständighet utmärka övningarna, behöver 

ej påpekas. Tänk, vad v i lärare ha det bra , när barnen 

k o m m a i gång med arbetet! Och barnen må inte heller 

i l l a . 

12. I n t e t s y n l i g t åskådningsh jälpraedel! N u l i t a v i t i l l 

hörsel och g r u p p e r i n g av l j u d . V i räkna i kör t i l l 9 

och k lappa händerna i t a k t med a l l t e f te r t ryck . Sen vända 

v i t i l l b a k a och k lappa i tvåtak t : ett tvä, t re fyr, fem sex, 

sju ätt', n io . . . Märkte n i , h u r många tvåor v i f ick?» Så 

kommer t r e t ak ten : E t t två tre, f y r ' fem sex, s ju ått' ni-. 

Det |lassade utmärkt! Så följer a v k l a p p n i n g i f y r t a k t med 

särskilt ef ter t ryck på fyra, och åtta. Ändå t y d l i g a r e b l i r 

i nk lappn ingen av falsenen, om man skjuter i n pausen, 

som y t t e r l i ga re markerar grupper ingen, t . ex. ett två 

(paus ) , t re fyr' (paus) o. s. v . ; ett två tre (paus ) , f y r ' 

fem sex (paus) o. s. v . 

13. N u är den stora prövostunden inne. I n t e t åskådnings-
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hjälpmedel av något slag! Barnen skola visa, vad som finns 

inombords. Dock må dc gärna fakta med händerna cn 

smula. » N i minns nio-talbi lden? R i t a den i l u f t e n ! Glöm 

inte a t t g ruppera prickarna!» Första gången följas v i åt. 

V i börja t i l l vänster, peta hål i l u f t en med f ing ra rna och 

räkna: e t t två t re f y r a (det v a r t första g r u p p e n ) , fem* 

sex sju åtta ( andra g ruppen) och nio, som f i ck s i t ta en­

sam längst här borta. N u äro de med, ska j a g säga! E n 

l i t en människa får komma fram och r i t a i l u f t en t a lb i lden , 

medan j a g håller för hennes ögon, och medan a l l a de andra 

n y f i k e t och v i k t i g t , kontrollera utpriökningen. Så åter cn 

samlad u t p r i c k n i n g i l u f t en . Och sen några övningar: » V i 

ramar i n p r i cka rna i t a lb i lden ( m a n f äktar själv före, och 

al la småkrigarna f a k t a e f t e r ) . Här har j a g f y r a och sedan 

fyra och sedan en enda. H u r inånga f y r o r Fick v i? N u slår 

v i en r a m om tvåorna. Här var en tvåa, och cn tvåa, och 

cn tvåa, och en tvåa, och så sit ter där en ensam igen. H u r 

många tvåor? N u snurrar v i ett snöre o m k r i n g treorna. Se 

här va r en o. s. v . D e t v a r t t re små t r e v l i g a paket.» 

E f t e r så vårdslös f r a m f a r t har det kanske b l i v i t oreda 

i t a lb i lden . V i p r i c k a därför u t den igen i sina fy ra -g rup­

per och ta övningen från en annan sida: »Här hade v i 

först cn f y r a ( f a r o m k r i n g med händerna), och så cn 

fyra. här, och t i l l sist en ensam p r i c k — den nionde i hela 

skaran. V i slår bor t honom. H u r många kva r? V i sätter 

d i t honom igen. H u r många blev det då? V i slår bor t cn 

he l f y r a . H u r många k v a r ? V i slår bor t två f y r o r . H u r 

inånga kva r? V i sätter d i t dem igen. V i slår borl två f y r o r 

och en etta. K v a r ? V i p r ickar di t t a lb i lden igen (barnen 

göra t empot ) . V i slår bort. den nionde, den åttonde och 

den sjunde. K v a r ? V i gör i o rdn ing ta lb i lden på n y t t . 

V i slår bort två åt gången. H u r många slag? T r e åt gång­

en. H u r många slag?» O. s. v . ! M a n vädjar alltså kon­

sekvent t i l l barnens inre b i l d av de nio enheterna. Och kör 

— svaren och härmningarna sätta f a r t i reproduktionen 

av minnesbilderna. 

22 



14. Återigen l i t e d r a m a t i k ! J a g börjar. »Här har j a g 

9 nötter i en låda. J a g t a r några i den ena handen och 

resten i den andra. T i l l s a m m a n b l i r det 9. Försök a t t 

gissa, h u r j a g har fördelat nötterna! K o m ihåg, a t t de t a l -

n i säger måste t i l l s a m m a n b l i 9! Den som gissar rätt, får 

komma f r a m och göra ett n y t t exempel.» N u v i l j a a l l a 

vara med! Och för a t t l u g n a den överdrivna i v e r n är det 

bäst a t t t a barnen i t u r och o rdn ing . Så vet var och en, 

a t t hans t u r också kommer . »Magistern har 7 i den ena 

lian den och 2 i den andra . . . 4 i den ena, 5 i den andra» 

o. s. v . Den , som fann de rätta addenderna, kommer fram, 

k r y p e r med heml ighe t s fu l l m i n bakom katedern, så a t t 

ingen k a n se den v i k t i g a fördelningen, träder f ram, räc­

ker u t de k n u t n a händerna mot klassen och ropar upp 

nästa man. N u gäller det för den l i l l e ej mindre a t t k o m m a 

ihåg sin egen uppde ln ing av n i an än även a t t kon t ro l l e ra 

a l la avg ivna svar, så a t t ingen tilläventyrs kommer ined 

tok iga termer. Barnen hålla på med sådana övningar, så 

länge de få l ov . 

15. M e n tillämpningsövningarna? De s. k . p r ak t i ska 

exemplen, k o m m a a l d r i g de? P r a k t i s k a exempel äro de, 

som snabbt och e f f e k t i v t främja u tveck l ingen av barnens 

matemat iska sinne. V i törs väl in te he l t utelämna de 

t rad i t ione l la »förståndsfrågorna». Men man må ej b r y 

sig om at t g rubb la s ig fördärvad med a t t h i t t a på n y a 

exempel för varje ba rn ! Lå t pepparkakor och nötter och 

k u l o r och gr i sar och gäss v i l a i f r i d ! Och sparvarna i 

trädet likaså. Väl j för t i m m e n någon sak, och gör många 

exempel med den! T e x t a gärna på t av lan (e l ler hel l re 

på spännpapper, som k a n förvaras) en del varor med 

lämpliga pr iser — ett t i l l nio öre. A l l r a bäst är det a t t 

rita föremålen (pennst i f t , k r i n g l o r o. s. v . där b redv id ) 

och det an ta l ettöringar, tvåöringar och femöringar, som 

anger priset . Sen göra barnen återigen själva sina exem­

pel . För a t t få så många som möjligt i gång med räk­

ningen k u n n a två och två arbeta samman och ge varandra 
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exempel. J a g har haf t ofantligt , mycken glädje av den 

enkla anordningen. För a t t sporra klassen b r u k a r jag-

höra efter, h u r u inånga exempel varje par har h u n n i t med 

på den anslagna t iden (4—5 m i n u t e r ) . M a n anger den 

t y p av exempel, som barnen skola, ge varandia , t . ex. »1 

dag har v i 0 öre. V i köper de varor, som j a g har r i t a t 

upp här. N i säger t . ex.: om j a g har 9 öre och köper 

pennstif t för 4 öre. hu r mycket har j a g över? E l l e r : J a g 

har 9 öre och köper 2 treöres äpplen och cn tvåöres skorpa; 

hur mycke t ska j a g betala?» (»år man o m k r i n g och lyss­

nar på de små magistrarnas exempel, händer det emeller­

t i d , a t t man får höra mer än en, som föraktar 9-öres-be-

gransningen och ger s ig i väg t i l l 10-öringcn och 2ö-

öringen. H a r han fått en d u k t i g inedräknare, så ger nian 

honom en k l app på huvudet och önskar honom l y c k a på 

ut f l y k t e n . 

16. E t t annat, l i t e t knep, som b r u k a r övermåttan intres­

sera små människor, består däri, att en får stå t i l l svars 

för a l l a . »Set Gustavsson får k o m m a h i t . N i andra ger 

honom frågor, l i a n får stå här som magister, så länge han 

kan svara rätt. Svarar han fe l , får den byta med honom, 

som gav honom talet. V i börjar med sädana t a l som detta.: 

' H u r många tvåor f inns det i 9 '?» Återigen sätter man 

sig själv i den goda stolen och låter tävlingen ha sin gång. 

* 

Nå. Det ta var något t i l l g r u n d l i g behandl ing av talet. 

9! Jo, det v i l l j a g lova. Men det är t y d l i g e n ej nödvändigt, 

a t t inan v i d varje t a l går l i k a g r u n d l i g t t i l l väga. A n kan 

man hoppa över det ena momentet, än det andra. J a g har 

bara vela t visa ett ordent l ig t utfört exempel på den a l l ­

sidiga behandlingen. V a d j a g emeller t id v i l l s ta rk t betona, 

är nödvändigheten av att barnen vägledas t i l l självverk-

samhet, och a t t fördenskull åskådningshjälpmedlet är så, 

beskaffat, a t t samtl iga barn kunna samt id ig t arbeta med 

det. 
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Talet 10 får en särskilt g r u n d l i g d u v n i n g . Där må man 

gärna löpa igenom a l la sexton momenten. B lekna bara in t e ! 

Sätt barnen i gång, och de skola nog sörja för a t t det ej 

b l i r enformig t eller tråkigt! Kanske man rent av tar om 

vissa moment f lera lekt ioner efter varandra . För stor säker­

het i den grundläggande räkningen få barnen a l d r i g . 

M a n fäster särskild v i k t v i d sammanfat tningen av de 

tio entalen t i l l e t t t i o t a l . J a g har b r u k a t göra det på 

följande sätt. 

1) V i d utläggningen på ta lb i lden för 10 på Hand och 

öga f inna barnen ta lb i lden avslutad, t y d l i g t s k i l d från 

efterföljande ta lb i lder . » T i a n » måste det alltså v a r a nå­

got särskilt med, den har t . o. in . e t t extra namn: ett tio­

tal. M a n k a n f ramme v i d den stora apparaten bun ta sam­

man 10 lappar t i l l en t iobunt och hänga den på talbi ldens 

plats. Men v i l l j a g ha reda på vad t iotalet består av, måste 

j a g lösa upp t io ta le t och lägga de 10 entalen på sina pla t ­

ser. 

2. På apparatens överkant äro 10 cm sammanfattade 

t i l l 1 dm. Och v i d mätningar användas namnen 10 cm 

och 1 dm omväxlande med varandra . F l i t i g a mätningar! 

3. V i d teckningen av t a lb i ldon på svar ta tavlan och i 

barnens böcker r i tas en r a m o m k r i n g t iotalet — • m ina barn 

kallade ramen t iotalsstugan, och de höllo s t y v t på a t t l i n ­

jerna sku l le gå väl ihop i hörnen, så a t t inga ental skul le 

kunna löpa s in väg. Barnen blevo så förtrogna med »tio­

talsstugan», a t t sä. snart ramen k o m k r i n g en t a l b i l d , så 

visste de, a t t de hade med ett f u l l t t io ta l a t t göra; så. små­

ningom f i c k ramen ensam markera t io ta le t t i l l v e r k l i g 

lättnad v i d uppr i tn ingen av t a lb i lde r . 

4. T i o ettöringar påvisas vara i värde l i k a med en t io­

öring. De t behöver ej nödvändigt ske med v e r k l i g a m y n t 

- så förtrogna med penningen äro nog barnen ändå. V i l l 

man göra övningen med räknemynt, så är det dock bara 

bra. Räknemynt. kunna barnen göra s ig själva genom at t 

gnida med den ospetsade änden av en blyer tspenna på 
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papper med m y n t inunder . T a g gärna brun t papper t i l l 

k o p p a r m y n t och v i t t t i l l s i lvre t . R a k n e m y n t finnas även i 

handeln. 1 

* 

Säkerligen har denna g r u n d l i g a behandl ing av talområ­

det 1 - TO krävt cn god del av höstterminen, j a g skul le 

förmoda 2 k 3 månader och hellre den längre t iden än den 

kortare . Och. under t iden ha v i i n g a s i f f ro r s k r i v i t ! De t 

finner många a l l v a r l i g t . Men det är icke u tan skäl, som 

sådan anordning här föreslås. S i f f r a n är e t t tecken av 

andra ordningen: talordet (räkneordet) är en symbo l för 

ta l begreppet, men s i f f r an är en symbol för räkneordet, V i 

v i l j a , att barnen skola arbeta, med talvärdena och cj labo­

rera med mekanisk t inlärda och av minne t allenast bevarade 

räkneord. När talbegreppen börja k l a r n a hos barnen, inträda 

så småningom talorden såsom v i k a r i e r för talbegreppen, 

läkningen börjar b l i v a automatiserad, barnen behöva t . ex. 

ej »tänka ut», h u r många enheter 8 och o innehåller, när 

de få uppgi f ten a t t ange sk i l lnaden mellan de båda ta len. 

D å kan man alltså överge räknandet med föremål och över­

gå t i l l räkneorden ensamt. M a n vet nämligen, a t t bakom 

dem l i g g a någotsånär k l a r a ta l begrep)). Men innan räkne­

ordens innehåll är u t re t t , är det psyko log i sk t sett o r i m l i g t 

a t t arbeta med räkneordens symboler -— s i f f rorna . M a n 

skul le då arbeta mied tecken, som användas för tecken, som 

användas för begrepp som barnen sakna. Något mindre 

långt från sakens kärna bör man k u n n a komma . Många 

y r k a i själva verket på att räknandet med s i f f ro r bör 

uppskjutas ännu längre. Och förvisso skul le det ej s t r ida 

mot. tankegången i denna a r t i k e l , om nian uppsköte siff­

rorna och dera- användning v i d räknandet, t i l l s talområdet 

1- 20 vore allsidigt, behandlat . Men å. andra sidan bör 

siffrornas inlärande och användning med fördel kunna ske 

1 T . ex. i Pounin.sbo» av A n n a Persson, L i n d b l a d s förlag, onh. B a r n e n s 
räknelårla av L . Gottfr id Sjöholm, S k r i v - & R i t b o k s A B . , Arlöv. 
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i samband med återblick på det behandlade talområdet 

1—10. Det må emel ler t id framhållas, att, där två klasser 

samt id ig t undervisas, och där man alltså måste t i d i g t söka 

efter lämpliga t y s t a övningar, k a n m a n t id igare inlära 

skr ivn ingen av s i f f rorna , bara man ak ta r s ig för a t t låta 

barnen s i t ta och räkna med dem, innan deras vä K le k l a r ­

lagts . De t b l i r alltså väsentligen skrivövningar och in te 

räkneövningar. 

I samband med s i f f rorna inläras även de Icorta räknc-

uttrycken, nämligen plus (och ) , minus ( m i n s k a t med ) , 

gånger, innehållcs i och delat med samt l i k a med ävensom 

tillhörande räknetecken (+ . — , x, :, = ) . 

Förut h a r framhållits, a t t barnens övningsböcker böra 

vara rutade. Nödvändigheten därav framträder än starkare 

v i d s i f f rornas och de första s k r i f t l i g a uppgif ternas i n ­

lärande. J a g tänker m i g nämligen, a t t s i f f ro rna inläras 

under for tsa t t realbehandling av talen, och a t t t a lb i lder 

därför r i tas , på samma gång som tillhörande s i f f ro r s k r i ­

vas. Och för r i tandet av något så när regelbundna ta lb i lder 

är u p p r u t a t papper nödvändigt. Gången k a n tänkas vara 

följande. 

S i f f r a n 1 ski ives utan vidare ceremonier. 

S i f f r an 2 föregås av ta lb i ldon för två, t . ex. så: ^ 2. 

Därefter följer först några rader för övning av siffrans 

s k r i v n i n g och sedan de första sk r ivna räkneuttrycken, lämp­

ligen inskränkta t i l l sammanläggning och fråndragning, a l l t ­

så 1 + 1 = 2, 2 — 1 = 1 , 2—2 = 0, 2 - 1 + 1. 

Do följande s i f f rorna behandlas på motsvarande sätt, 

alltså en l ig t ungefär följande p rog ram : 1) ta lb i lden , 2 ) 

s i f f ran , 3 ) inövning av siffrans s k r i v n i n g , 4 ) siffrans an­

vändning i kor ta räkneuttryck, v i lkas lösning crhållcs u r 
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t a lb i lden . A v s i f f ran gör nian ej särskild affär. Den på­

visas vara en kortare s k r i v f o r m än de långa ta lb i lderna . 

V i l k e t besvär, om v i skul le sitta och r i ta 7 p r ickar väl­

gång v i behövde använda talet 7! 

Som exempel ha v i talet 0. Behandlat t i l l s amman med 

s i f f ran , fy l l e r det kanske cn sida i barnens övningsbok och 

ser u t t . ex. så här: 

- ^ ^ (i C !! 6 (! o. s. v . 

1) 6 = 5 + 1 2) 6 - 1 = 5 | 3) 5 + l = (i 

6 = 4 + 2 6 - 2 = 4 I 4 + 2 = (I 

6 = 8 + 3 ö - 3 - 3 i 3 + 3 - Ö 

6 = 2 + 4 ( 5 - 4 = 2 | 2 + 4 - 6 

6 = 1 + 5 6 - 5 = 1 1 + 5 = 6 

6 - 6 = 0 | 

4) 1 x 6 = 6 5) 6 : 2 = 6 1 6) B landade 

3 x 2 = (i 6 : 3 = 2 u p p g i f t e r 

2 x 3 = 6 

Det är att märka, a t t barnen t i d i g t kunna med Talbil­

dens hjälp själva h i t t a pä exempel, v i l k e t i hög grad främ­

ja r u tveckl ingen t i l l självständighet. De dukt igare behöva 

ej vara sysslolösa under väntan på svagare kamrater . 

Särskilt i början är det önskiigt, a t t barnen få åskådligt 

i b i l d återge en räkneoperation, t . ex. isärläggningen av 

sex i termerna fyra och tvä sålunda: 

O 
O 

G = 4 + 2 

I st. f. de här använda pr ickarna och r ingarna kunna bar­

nen lämpligen anviinda p r ickar i två färger. 

V i d fråndragning s t ryka barnen ett snett streck över så. 

många pr ickar , som de skola taga bort . V i d innehållsunder-
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sökning sätta de en r i n g o m k r i n g ifrågavarande antal p r ic ­

kar, t . ex. tvåorna i 6, när de söka efter h u r många gånger 

2 innehållcs i 6. Det säger s ig självt, a t t i regel en n y 

teckning får göras för varje räkneoperation. Men barnen 

b ruka göra sådana teckningar ganska snabbt, sedan de 

väl b l i v i t vanda v i d a t t r i t a t a lb i lde r . Och skul le det än 

kräva, mer t i d än den rena s i f fe r sk r ivn ingen och siffer-

räkningen, så har man det igen i större säkerhet. 

* 

När barnen b l i v i t väl förtrogna ined talvärdena 1—10 

och lärt sk r iva s i f f rorna 1—9 ( 1 0 ) , är det t i d a t t övergå 

t i l l det andra t io ta le t , alltså talarn rådet 11—20. Behand­

l ingen bör, en l ig t m i n tanke, va ra p r i c i p i e l l t l i k a r t a d med 

behandlingen av talområdet 1—10, endast med den s k i l l ­

naden at t s i f f rorna användas pa ra l l e l l t med ta lb i lderna (så­

v ida man ej föredragit att uppsk ju ta a l l t vad s i f f ro r heter, 

t i l l s hela talområdet behandlats) . M a n behandlar alltså 

talen 11—20 a l l s id ig t , så att talens värde bringas t i l l störs­

ta, möjliga grad av k l a rhe t i barnens medvetande. H u r u 

denna, a l l s id iga behandl ing tar s ig ut , ha r visats i punk­

terna 1—16 på s id. 14 o. f. J a g hänvisar därför t i l l dem och 

tillägger här endast några ord om överskridandet och under­

stigandet av 10, ett. moment i den första räkneundervis­

ningen, som måste ägnas särskild uppmärksamhet. A n n a r s 

sitta barnen ohjälpligt fast v i d t a l av t y p e n 8 + 7 och 1 4 — 

5, eller också måste de u t a n t i l l lära en mängd tabeller och 

blint, l i t a på ett osäkert minne. 

E t t par exempel på h u r överstigandet och understigan­

det av 10 klarlägges! V i anta, a t t 1 1 , 12, 13 och 14 be­

handlats, och a t t ta le t 15 ska l l utredas. 

1. Barnen ha d r ag i t u t locket, på H a n d och öga, så a t t 

ta lb i lden för 15 synes (se b i lden sid. 1 2 ! ) . De f y l l a först 

ut t io ta le t med röda lappar och därefter t a lb i lden fem med 

gröna lappar och redogöra: »Femton består av t i o och 

fem» (ev. »femton består av ett t i o t a l och fem enta l») . 
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Därefter vändes en röd: »Femton består av nio röda 

lappar och sex gröna» o. • s. v . Redan under denna 

isärläggning i termer se barnen den skarpt framträ­

dande gränsen mel lan t iotalet och de fem entalen. V i d ter­

merna 8 och 7 se de, h u r t io ta le t f i c k avstå två t i l l fem­

man o. s. v . E n viss u p p f a t t n i n g av t iotalets betydelse bör 

alltså redan n u kunna k o m m a t i l l stånd genom barnens 

handskande med dc t a l , som t i l l s amman b i lda l . r ) . 

2. Ännu t y d l i g a r e framträder 10 såsom en hjälpbrygga 

v i d fråndragning och sammanläggning. Ta lb i lden 15 är 

u t lagd , 6 skola tagas bort . M a n k a n gärna även s k r i v a upp­

g i f t en på t a v l a n : 15— G. Barnen taga då först dc fem 

lapparna på andra t io talet (observera, a t t man alltså tager 

bor t små t a l bakifrån!) M e n det räcker inte. De skulle 

taga bor t 6, men de ha t ag i t allenast 5, alltså y t t e r l iga re 

1 ska l l bort . Den tages frän det första t iotalet , vars sista 

räknelapp lägges undan. N u ha barnen med sina händer 

t a g i t sex från femton. D e ha de sex lapparna i sina hän­

der, dc se dc sex tomma rutorna, de se, a t t först och främst 

h a cle fem tagi t s bort , så a t t ett he l t t io ta l l igger kvar . 

och sedan har detta underskr id i ts med ett. U t a n a t t se på 

lappar eller t a lb i ldc r försöka de göra reda för operationen: 

» J a g hade femton lappar och skul le ta bort sex. Först tog 

j a g bort fem, så a t t t io blev kvar , och sen tog j a g en från 

t iota le t . Så blev det n io» . Sedan må gärna uppställningen 

på t av l an komplotteras, så a t t den kommer a t t se u t så 

här: 15—6 = 15- - 5 - 1 = 9. 

3. På motsvarande sätt åskådliggörcs överskridandet av 

10. » V i ska lägga samman 8 lappar och 7. ( D e t må an­

märkas, a t t v i d d y l i k handlande räkning är fråndragning 

lättare än sammanläggning.) V i lägger ut 8 röda lappar 

så här. H u r många fattas, för a t t t iotalet ska l l b l i f u l l t ? 

Då lägger v i d i t två gröna lappar av de sju. H u r många 

k v a r av sjuan? Dem lägger v i u t på t a lb i lden för fem här 

t i l l höger om tiotalet.» Barnen ha alltså i h a n d l i n g över­

s t i g i t t io ta le t och få lätt a t t resonera så: »När j a g lägger 
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samman åtta och sju, så lägger j a g först åtta och två sam­

man, så a t t j a g får f u l l t t i o t a l , och därefter lägger j a g t i l l 

de fem, som blev över.» Samt id ig t med räkneoperationens 

utförande eller samt id ig t med sammanfat tn ingen sker 

teckningen 8 + 7 = 8 + 2 + 5 = 15. 

4 . När barnen i sina övningsböcker r i t a t t a lb i lden för 

15 och kanske även s k r i v i t talet 15 elär bredvid , k u n n a de 

göra motsvarande övningar med ta lbi ldens hjälp. 15—7 

åskådliggöres så, a t t av den uppr i tade t a lb i lden 

täckas först fem och sedan två: »Om j a g skal l t a bor t 

s ju frän femton, så tar j a g först bort fem, så har j a g t io 

k v a r ; sen t a r j a g hål på t iotalsstugan och t a r bor t två. 

Så h a r j a g åtta kvar.» E l l e r barnen få t i l l u p p g i f t a t t 

i l lus t re ra uppg i f t en 9 + 6. D e r i t a då först nio röda p r i cka r 

och därefter de sex med gröna pr ickar , så, a t t uppgi f ten 

ser u t så här i färdigt s k i c k : 

O O O 
O O O 

och så: 9 + 6 = 9 + 1 + 5 = 15. 

5. Motsvarande uppgi f te r lösas med räknemynt (en t io-

öring och fem ettöringar t i l l en början, sedan växlas t io-

öringen) . 

De t snabba användandet av 10 som hjälpbrygga g r u n ­

dar s ig på absolut säkerhet i att lägga i sär talen i termer. 
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Därför kunna do här beskrivna övningarna a t t bygga upp 

ta le t först med föremål och sedan med t a lb i lde r och där­

efter göra reda för vad talet består av ej s t a rk t nog re­

kommenderas. 

* _ 

A l l a t a l böra t yd l i gen ej behandlas l i k a , så att samma 

moment återkomma i samma ordn ing . De t kunde b l i enfor­

m i g t . Vissa sidor behandlas grundl igare hos ett t a l än hos 

ett annat. 12, 15 och 16 exempelvis lämpa sig förträffligt 

för innehållsundersökningar och små delningsuppgif ter . 

V i d to lvan kunna barnen genom h a n d l i n g visa, a t t den 

innehåller 6 tvåor, 4 treor, 3 fy ro r , 2 sexor. B r a a t t bar­

nen även genom r y t m i s k a övningar göra sådana gruppe­

r inga r ( k l a p p n i n g i händerna). 

V i d 20 betonas sammanfat tningen t i l l två t i o t a l (jämför 

s id. 2 5 ! ) . 

# 

Denna barnens g rund l iga or ienter ing i talvärdena 1—20 

har säkerligen krävt så lång t i d , a t t v i ha k o m m i t ett got t 

s tycke i n på vårterminen. Under den återstående t iden av 

läsåret söker man befästa barnens säkerhet inom ta loni -

rådet genom att löpa igenom det med v a r t och ett av de 

fy ra räknesätten. Dock ej så att förstå, som om man skul le 

strängt ski l ja på dem — det vore ok lok t , t y de under­

stödja va rand nr — utan så, a t t än är sammanläggningen 

den ledande tankegången, än är fråndragningen det. U n ­

der dessa övningar ägnas mer uppmärksamhet åt de två 

nämnda räknesätten än ät mångfaldigande och delning. 

D å färdigheten vinnes allenast genom övning, är det 

av v i k t . a t t barnen få tillräckligt, övningsmaterial. M a n 

kan själv s k r i v a exempel före. Men det Förefaller m i g , som 

om det lyck l igas te vore, a t t varje barn hade en saml ing 
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uppgif ter , i huvudsak inskränkt t i l l rena s i f fe ruppgi f te r , 

g ruppvis anordnade efter svårighetsgraden. 

Den allmänna gången bleve i huvudsak följande: a ) 

1—10 b ) 1—20. 

1) M u n t l i g räkning ( o m det skul le visa sig, a t t talföre­

ställningarna ej äro k l a r a i något f a l l , t i l l g r i pe s handlande 

räkning med räknelappar, räknemynt, t a lb i lde r o. s. v . ) . 

Därvid gärna små h is tor ie r : »T dag samlar v i på spar­

bössan. J a g har 4 öre, lägger d i t 2, t i l l samman? Lägger 

d i t y t t e r l i ga r e 3 öre, h u r mycke t nu? E n ettöring ramlar 

d i t ner — h u r mycke t t i l l samman? J a g köper pennst i f t 

för 2 öre, k v a r ? E t t femöres frimärke, kvar?» 

2. Barnen göra exempel i ans lu tn ing t i l l en g iven förut­

sättning: »Mamma har 10 k r . med s ig på torget . Gör 

reda för vad hon har kva r , sedan hon köpt några av dessa 

saker.» (På t a v l a n har m a n r i t a t upp en k o r g med äpplen, 

1 k g . ost d:o smör o. s. v . med utsat ta p r i s . ) T v å och två 

barn arbeta t i l l h o p a och gc varandra uppg i f t e r växelvis. 

E l l e r ett ba rn står framme v i d katedern, så länge det k a n 

lösa kamraternas uppgi f te r . 

3. Innötningsuppgiftcr i has t ig följd gärna med barnens 

svar i kör. Sätt god f a r t ! 

I . S k r i f t l i g a uppgif ter från tavlan ellei exempelsamling 

(bör g ive tv is upptaga den största delen av t i m m e n ) . 

5. Barnen göra själva s k r i f t l i g a uppgi f te r . De begåvade 

h inna kanske på ha lva t iden den förelagda uppg i f t en . Då 

fortsätta de med at t b y g g a nya exempel i ans lu tn ing t i l l 

de behandlade. E l l e r också ger m a n sådana samlingsupp­

gi f te r som: L ä g g två t i l l talen 1, 2, 3, 4 o. s. v . så långt 

du hinner! rOllcr: Minska lalel 18 med sä många tal du 

kan! E l l e r : R i t a en 20 cm lång l i n j e ! Gör sådana t a l som 

20 cm—4 cm = 16 cm. E l l e r : R i t a t a lb i lden för 17 och 

sk r iv så många t a l du kan h i t t a på! 

V i d mångfaldigande och innehållsundersökning b l i r 

gången ungefär följande. Med tillhjälp av ta lb i lden (even­

tue l l t räknelapparna) b y g g a barnen upp produktser ierna 

8—269880. Arbetssättet i folkskolan, fil. 
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på 2 ( = 2, 4, G . . . . 2 0 ) , 3 ( - 3, G, 9 . . . . 1 8 ) , 4 

( = 4, 8 . . . . 2 0 ) , 5 ( = 5, 10, 15, 2 0 ) , 6 ( - G, 12, 1 8 ) , 7 

( = 7, 1 4 ) , 8 ( - 8 , I G ) , 9 ( = 9, 1 8 ) . Produktser ierna s k r i ­

vas bredvid tillhörande t a l b i l d , t . ex.: 

Men väl a t t märka: p roduk t -

49 ^ 4 serierna skr ivas ej u t med s i f f -

A A g ror, förrän barnen snabbt upp-

™ ^ fa t t a ta lb i ldens o l i k a mångfal-

^ ^ der. De t utrönes bäst genom at t 

man håller en pappskiva så, att 

0 ^ i<; endast en rad synes, två rader 

o. s. v . , under det a t t barnen 

g| A ->D ange de framträdande produk­

terna. S lu t l i gen kommer även 

skr ivn ingen av de k o r t a räkneuttryeken ( 1 x 4, 2 x 4 o. s. v . ) . 

L i k s o m man v i d sammanläggning lät barnen inse, a t t man 

k a n ställa termerna i v i l k e n o rdn ing som helst ( t . ex. 

2 + 9 = 9 + 2 ) , så bör man t i d i g t vänja dem v i d motsvarande 

förhållande med faktorerna ( 2 x 4 = 4 x 2 ) . D e t går lätt med 

talbi ldernas hjälp, och det går rent resonemangsmässigt. 

Innehållsundersökningen bygger på produktser ien även 

den. Men där är det än mera nödvändigt med många åskåd­

l iga , handlande räkningar och med undersökningar av 

ta lb i lder . Barnen måste påtagligt arbeta s ig t i l l h u r många 

tvåor, treor o. s. v . talen innehålla. I huvudsak bör man 

nog under första skolåret hålla s ig t i l l h a n d g r i p l i g a under­

sökningar. Siffcrräkningen får man i stort sett uppskju ta 

t i l l andra skolåret. 

A v kursplanen för första skolåret återstår ett moment: 

Övningar i användning av mått: centimeter och deci l i ter ; 

v i k t e r : hek tog ram; m y n t : ören. Några vanl igare stycke­

talssorter och tidsmått. 

De t f inns väl knappast mer än en förståndig metod att 

inlära sådant på : den d i r ek t a användningen. I ngen före-
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v i s n i n g ! Och inga tabel ler! Men användning. För egen del 

har j a g b r u k a t taga dessa t i n g i samband ined hembygds-

undervisningsmomentet : handelsboden. Och j a g hänvisar 

t i l l m i n a r t i k e l om hembygdsundervisningen i del I I av 

denna bokserie, s id . 24. Och över h u v u d utgör den arbets-

undervisning, som arbetsövningarna inb juda t i l l med an­

vända mätningar — alltså ej mätningar för mätandet? 

egen s k u l l —-, den bästa möjliga fo rm för behandlingen 

av detta moment i 1919 års undervisningsidan. 

»Tidsmåttet» får s in första u t r edn ing v i d behandlingen 

av ta le t 7 = veckans dagar, dussinet v i d behandlingen av 

ta le t 12 och t joget v i d behandlingen av ta le t 20. När t . ex. 

talvärdet 12 är u t r e t t med föremål och t a l b i l d , fortsätter 

man med dussinet. 12 r i tas som en k a r t a knappa r : »Ingrid 

är handelsfröken och har ett dussin knappar . H o n säljer 2, 

hur många kva r? . . . 5, . . . . 7, . . . 9 o. s. v . » H o n 

har åter en he l dussinkarta . H o n säljer hälften. H u r många 

stycken? — fjärdedelen, tredjedelen o. s. v . E l l e r : »Här 

har j a g 7 knappar , f y l l u t t i l l ett dussin! . . . 9, 5, 3: 

lägg t i l l , så a t t dussinet b l i r fullt!» Övningarna äro lätta 

a t t var iera . 

A n d r a k l a s s e n . 

Undcrvisningsplanen avgränsar andra klassens talområde 

t i l l 1 100 men angiver dessutom, a t t barnen böra i sam­

band ined användning av metcrmåttet använda även större 

t a l än 100. 

D e t bör nog b l i delvis annan läggning av räkningen i 

andra klassen än i första: starkare i n r i k t n i n g mot abstrakt 

räkning, strävan a t t frigöra s ig från åskådningshjälpmedel 

(åtminstone föremål, som barnen själva använda) och större 

utsträckning av s k r i f t l i g räkning. Men i ett f a l l måste 

samma p r i n c i p följas: strävan at t skänka barnen k l a r a 

talbegrepp och k l a r i n s i k t i räkneoperationerna. Det är v i k ­

t igare med k l a r a talföreställningar än med inlärda tabeller . 

V i d talbehandlingen böra därför de o l i k a talvärdena kon-
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sekvent åskådliggöras — som v a n l i g t av barnen själva, 

enär det samfällda åskådliggörandet lämnar a l l t för många 

barn overksamma. För egen del l i a r j a g inskränkt m i g 

huvudsak l igen t i l l t a lb i ldon . Dessutom ha v i använt räkne­

m y n t , mått, mål och v ik t e r . Få t a lb i lde rna bör man 

ställa det kravet , a t t de skola vara rörliga, så a t t 

det enski lda barnet k a n framställa v i l k e t t a l som helst 

och i h a n d l i n g utföra räkneoperationer. Den , som möjligen 

intresserar s ig för denna f o r m a,v åskådningshjälpmedel, 

hänvisar j a g t i l l Barnens räknehkla. H a n d och öga n : r 3 , 1 

som innehåller rörliga t a lb i lder (entals- och t i o t a l sb i lde r ) , 

räknemynt (ettöringar, tioöringar och enkronor ) , t a l ­

serier för m u l t i p l i k a t i o n och talserier för d iv i s ion med t i l l ­

hörande u p p r u t n i n g ( r a m t i l l Pytagore iska mu l t i p l i ka t i ons ­

tabel len) . 

Övningar för uppfattning av talens värde. 

V i d behandlingen av de enski lda talen k a n man gå mera 

summar i sk t tillväga, än när det gällde talen 1 - 20. M a n 

behöver sålunda ej behandla samt l iga t a l a l l s id ig t . Det 

kan vara nog, om så sker med vissa t a l , särskilt av typen 

24, 32, 48 o. s. v . T i l l en början framställa barnen i hand­

l i n g varje t a l över 20 (resp. 3 0 ) . Det kan ske t . ex. på 

följande sätt: 

Här ha barnen alltså l ag t två lösa t io ta lsbi lder och en 

lös enta lsbi ld så, a t t de skänka en lätt överskådlig b i l d av 

talet 2 1 . E f t e r en redogörelse för vad talet består av ( t . ex. 

två t i o t a l och ett ental eller 10 + 10 - f l , 20 + 1, 19 + 2, 

1 Tillhandahållas av S k r i v - & R i t b o k s Å.-H., Arlöv. 
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10 + 9 + 2 o. s, v . ) f ram ställes 22, som får sin redogörelse, 

så talet 23 och s lu t l igen 24. Där stanna v i ett ögonblick. 

24 lägges av 2 t io ta lsbi lder och 4 cntalsbi lder sålunda: 

Därefter redogöra barnen m u n t l i g t för de termer, som 

b i lda 24, lämpligast i formen »24 består av 2 t i o t a l och 

4 ental, av 23 och 1, av 22 och 2, . . ., av 19 och 5, av 

16 och 8 » o. s. v . Om det visar s ig behövligt, lägga barnen 

en s t icka mel lan dc o l i k a termerna. D e b r u k a emel ler t id 

snabbt nog vänja s ig v i d a t t endast genom överblickning se 

de o l i k a termerna. Nästa u p p g i f t k a n ställas så: sök rätt 

på h u r många tvåor, treor, f y ro r , sexor, åttor och to lvor 

24 innehåller, gärna även femmor, sjuor och nior ( t . ex. 24 

innehåller 4 femmor, och så b l i r det 4 öve r ) . Under denna 

upplösning i termer och — om man så v i l l k a l l a det •— i 

faktorer l igger t a lb i lden s t i l l a på barnens bänkar. " V i l l man 

åter utföra i h a n d l i n g u p p g i f t e n : » Jag har 24 öre, och jag-

ger bor t 4 öre ( 6 öre, 8 öre, 13 öre ) , h u r mycke t har j a g 

kvar?» så k a n man väl även då låta t a lb i lden l i g g a k v a r 

och täcka över angivet an ta l p r i cka r , men förloppet b l i r 

mera påtagligt, om m a n i h a n d l i n g t a r bor t det, som ska l l 

bort . När 4 tages från 24, ta barnen alltså och föra t i l l 

sidan de f y r a entalsbilderna. S k a l l 6 tagas bort , för man 

först de f y r a t i l l sidan — det räckte e j . M a n måste alltså 

taga bor t två från det sista t io ta le t . Då växlar man detta 

i t io cntals talbi lder , lägger dem på den gamla t io t a l s t a lb i l -

dens plats och t a r undan de två. K l o k t a t t i var je f a l l u t ­

föra denna växling i verk l igheten några gånger. Sen räc­

ker det med en an tydan . S k a l l åter 13 tagas bort , vänjer 
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man barnen från första början a t t först taga bor t ett he l t 

t i o t a l ( 2 4 — 1 0 ) och sedan entalen (alltså en l ig t schemat 

24—13 = 2 4 — 1 0 — 3 ) . E n konsekvens av denna behand­

lingsmetod är t yd l igen , a t t mun även visar , h u r v i d tillägg-

n i n g entalen fogas t i l l s amman t i l l t i o t a l en l i g t formeln 

17 + 7 = 17 + 3 + 4. Men därom mera längre f r a m . 

När barnen börja b l i förtrogna med talvärdet 24, lägga 

de ner i sina fack de rörliga t a lb i lde rna och, om det bchö-

ves, göra motsvarande övningar ined räknemyiiten (2 t i o ­

öringar och 4 ettöringar). Låt dem då gärna arbeta två och 

två och ge varandra exempel! H u r det då kommer a t t låta 

i klassen, behöver j a g cj här s k i l d r a . Därefter försvinner 

det påtagliga åskådningshjälpmcdlet. E f t e r en pä, t a v l a n 

r i t a d t a l b i l d , sonr avdelas och indelas med pekpinnen, tar 

man en has t ig innötning av de v u n n a resultaten. Då även 

den tecknade ta lb i lden har försvunnit, har j a g ofta. b ruka t 

låta barnen ( a l l a på en gång!) i lu f ten rama i n t a lb i lden . 

»Här har j a g ett t i o t a l , och här t i l l höger därom har jag-

ett, och här nedanför sit ter f y r a p r i c k a r : ett, två. tre, fyra!» 

Låt barnen fak ta med! Dubbe l t så r o l i g t kan man ej 

tänka sig på en räknetimme! Sen fortsätter »leken» gärna 

så här: » N u hade j a g do två t io ta len här och de f y r a enta­

len här. J a g slår bor t de fy ra . (Ba rnen och man själv låtsa 

slå undan något ) . K v a r ? N u sätter v i d i t f y r a 

igen. Y a d f ick v i då? — N u slår v i bort det första 

t io ta le t . K v a r ? Sätt d i t det i gen ! Slå bor t båda 

t io ta len! K v a r ? N u bygger v i upp 24 igen : Här 

va r ett t i o t a l , här ett och här nedanför f y r a p r i cka r . V i ska 

t a bor t sex. Först slår v i bor t f y r a . Smäll t i l l dem! K v a r 

20. Och v i har t ag i t bort f y r a . Men v i skul le ha bort sex. 

Alltså y t t e r l iga re bort? V a r ska v i ta dem? Jus t i sista 

t iota lss tugan. T a de två sista där! H u r många kvar?» 

o. s. v . E n sådan träning några minuter b ruka r göra got t . 

T i l l sist den tys ta övningen. I detta fa l le t få barnen r i t a 

ta lbi ldon 24 och där bredvid sk r iva några av de uppgi f te r , 

som nyss lösts genom h a n d l i n g : t . ex. 2 4 - 2 0 + 1 , 24=23+1 
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- 24=19+5 o. s. v . , 24—1=23 o. s. v . T i l l cn bör­

jan håller man klassen samman, skr iver uppg i f t en före på 

svarta t av l an och låter barnen på talbilclen se svaret. M a n 

märker då mycke t snart, hu r de skarpare barnen in te b r y 

sig om ta lb i lden u t a n s k r i v a svaren d i r ek t . Men låt dem ha 

si t t hjälpmedel ändå! T i l l s lu t få barnen fortsätta a t t själva 

bygga uppgi f te r och f inna lösningar. Talb i lc len r i t a de be­

händigt på så sätt, a t t de lägga den t r y c k t e t io ta l s t a lb i ldcn 

under papperet och r i t a av de svarta p r i ckarna , som synas 

igenom även ganska t jock t papper. Därigenom b l i barnens 

ta lb i lder regelbundna, stora och t y d l i g a . 

H a r 24 fått en så g r u n d l i g behandl ing, så k a n man ras­

kare gå förbi några av dc följande ta len. 25 och 27 äro 

dock ro l iga a t t stanna inför - dc fem femmorna och de 

många treorna bör man ej låta l i gga oanvända. Sen bygga 

vi upp 28 och 29 med ta l b i lder • lösa på barnens bänk-

lock och fasta ( j i t a d e ! ) i deras räknehäften. Och n u f inna 

v i . a t t det är bra många entals talbi lder a t t handskas med. 

Yt t e r l iga re en — och måttet är rågat! De t io enta ls ta lb i l -

derna vandra vacker t i s i t t fack och ersättas med en n y 

t io ta ls ta lb i ld , som lägges under den första. 

Och så får 30 sin särskilda behandl ing . Här är det r o l i g t 

(och n y t t i g t ! ) a t t f y l l a u t t i l l 30, sedan inan förstås först 

gjort reda för vad 30 består av. » J a g har 28, h u r många 

behöver j a g för a t t k o m m a upp t i l l 30? F y l l u t t i l l 30 a l l a 

de t a l j a g säger: 20, 24, 10, 15 o. s. v .» Barnen f ixe ra då 

först det t a l man ropar u t ( t . ex. 24) och konstatera, h u r u 

mycket som fattas i 30. 

A v talområdet 31—40 dröjer man särskilt v i d 32, 35, 30 

(»• I i 10. v i l k e n behandl ing är l i k a r t a d med behandlingen av 

24 och 30. Och inom talområdet 41—50 får 45, 48 och 50 

den grundl igare behandlingen. 

F ramkomna t i l l 50 k u n n a v i fortsätta ta lbehandl ingen 

t i l l 100 eller också göra ha l t , vända t i l l b a k a och taga räk­

nesätten inom området 1—50. D e t är en smaksak, v i l k e t 

man gör. Följer man sin egen lärogång och sålunda är obe-
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roende av t r y c k t exempelsamling, så k a n man t y d l i g e n göra 

v i l k e t man v i l l . Och s tarka skäl t a la då lör a t t man fört­

sätter ta lbehandl ingcn ända t i l l 100. Tillvägagångssättet för 

tilläggning och fråndragning är nämligen precis l i k a lätt 

inlärt med större t a l som med mindre (förutsatt a t t barnen 

kunna överblicka dem, förstas). 9 + 2, 19 + 2, 29 + 2, 89 + 2, 

a l l t är samma sak, nämligen övergång t i l l et t följande t io­

t a l . Och på det si i t t , som mångfaldstabellen här behandlas, 

spelar för m u l t i p l i k a t i o n och d iv i s ion talområdets storlek 

ingen r o l l . Tillgängliga, läroböcker för barnen följa rätt 

o l i k a pr inc iper . H a r m a n alltså låtit barnen skaffa räkne­

bok, så får man v i d ta lbchandl ingen ta hänsjm t i l l denna. 

V a d som under a l l a förhållanden är r i k t i g t , är a t t en g rund ­

l i g bearbetning av talvärdena kominer t i l l stånd, innan bar­

nen få ge s ig i kas t med sifferräkning. 

V i antaga nu — vare s ig v i följa den ena grupper ingen 

eller den andra - - a t t talen 1—100 äro behandlade så, a t t 

deras o l i k a värden stå något så när k l a r a för barnen, och 

a t t deras plats i talserien sålunda, är k l a r . Barnen böra 

alltså, när de höra t . ex. 72 nämnas, k u n n a säga, a t t det 

består av 7 t io ta l och 2 ental , av 70 och 2, av 60 och 12 

o. s. v. , likaså a t t det är större än t . ex. 68 men mindre än 

8 1 . Då vända v i t i l l b a k a och taga de fortsat ta övningaina i 

form av behandl ing av räknesätten, v a r v i d tilläggning och 

fråndragning följas åt, likaså mångfaldigande samt inne-

hållsundersökning och delning. 

Sammanläggning. D e n v a n l i g a svårighetsstegringen 

b r u k a r v a r a denna: 
1) K a t a l + cntal utan överstigning av 10 (5 + 4). 

2) i i > med > > > ( 7 + 4 ) . 

3) R e n a t io ta l + t io ta l ( 3 0 + 1 0 ) . 

4) T i o t a l och ental - fental utan överstigning av nästa t iotal (15 + 4) . 

5) » » » i- > med > » » i (27 + 4). 

6) > > > + r e n a t io ta l ( 2 7 + 1 0 ) . 

7) > > > + t iotal och ental, där s a m m a n ( av entalen b l ir 

mindre än 10 (23 + 14). 

8) » » » f » > » , där summan av entalen blir 

större än 10 (27 + 14). 
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M a n dröjer gärna v i d varje g rupp för sig, t i l l s god säker­

het ernåtts. E t t par exempel på h u r räkneförlöppen kunna 

av barnen åskådliggöras med tillhjälp av t a lb i lde r och 

räknemynt ( H a n d och öga n : r 3 ) må meddelas. V i tänka 

oss, a t t det gäller fa l len 5, 6, 7 och 8. 

27 + 4 ska l l lösas med handlande räkning av varje barn . 

Uppg i f t en lägges med t iotals- och enhetstal bi lder sålunda: 

Första talet ( 2 7 ) lägges med en färg ( t . ex. rött) och andra 

talet ( 4 ) med en annan ( g u l t ) . Barnen vänjas a t t först 

f y l l a u t 27 t i l l 30 och sedan foga den återstående entals-

ta lb i lden t i l l . Svaret 31 synes med en gång, och tack vare 

de två färgerna repeterar sig uppgi f ten av sig själv. Genom 

al t öka 27 med n y a t io ta lsbi lder t i l l 37, 47, 57, 67 o. s. v . 

åskådliggöras genom några enk la handgrepp uppg i f t e rna 

37-1-4, 47 + 4 o. s. v. , och lagbundenheten i räkneförloppet 

framträder t y d l i g t . Som innötning l ikar tade uppg i f t e r 

(26 + 5, 34 + 7 o. s. v . ) u tan åskådningshjälpmedel, munt ­

l i g t och s k r i f t l i g t . 

U p p g i f t e r n a av typen 27 -i-10 skul le knappast behöva 

åskådliggöras. Men erfarenheten visar , a t t det städse f inns 

några barn, som ej k l a r t inse räkneförloppet, och för deras 

sku l l k u n n a t a lb i lde rna gärna läggas u t . Först 27 såsom 

nyss, därefter en (resp. 2, 3 o. s. v . ) t i o t a l s t a lb i l d i den 

andra färgen. Svaren avläsas l i k a snabbt som t io ta ls ta l -

bilderna överföras. 
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25 + 1 4 lägges u t i två färger 

l ± • ] • S S ' 

Först överföres g u l t io t a l sb i ld , och barnen läsa 25 + 10 

är 35 . Sedan överföres de f y r a ental stal bikterna, medan 

barnen läsa 35 + 4 är 39 . Några l ika r tade exempel utföras 

i hand l ing . Därefter m u n t l i g a och s k r i f t l i g a innötnings-

exempel. 

Exempe l av den sista typen (27 + 14) lösas med ta lb i lder 

en l ig t schemat 27 + 10 + 3 + 1. Väljer man i st. räkne-

mynten , lägger varje barn de båda värdena i bredd 

med tioöringar och ettöringar och överför från I I 

först tioöringen, sedan 3 ettöringar, varefter de t io 

ettöringarna hunna växlas t i l l en tioöring, och t i l l sist 

den återstående ettöringen. Därefter y t t e r l i ga re några hand­

lande räkningar med m y n t e n : 35 öre + 17 öre, 48 öre + 25 

öre o. s. v . När barnen sedan lösa de s k r i f t l i g a övnings­

exemplen, inträffar det a l l t i d , a t t de svagare räknarna ej 

ännu kunna genom abstrakt räknande k l a r a sig. De hänga 

över saanima exempel långa stunder. Lå t dem använda de 

lösa ta lb i lderna! Låt dem framställa talen och se på dem! 

Kanske hjälper redan detta. 1 annat f a l l utföra de räk­

ningen i h a n d l i n g . Den van l iga invändningen däremot är 

den. a t t barnen därigenom för länge b l i beroende av åskåd-

ningshjälpmedel. Men j a g har den bestämda erfarenheten, 

att barnen äro l i k a angelägna som v i lärare a t t b l i f r i a från 

utvändiga hjälpmedel. När de äro mogna för abstrakt räk­

n ing , så fa l la åskådningshjälpmedlen bor t av s ig själva. 

Det är dock en o r i m l i g själv fö rhävclse av oss lärare a t t t ro 

oss kunna föra al la barnen i samma ögonblick t i l l samma 

utvecklingsståndpunkt i räkning. 
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Framlrayniiirj. S\\årighefsstegringen b r u k a r vara denna: 

1) E n t a l — cntal (7—5) . 

2) T i o t a l och ental — cnta l n ian underst igning av ( iotal (17—5) . 

3) » » > — > med » > > (17—9). 

4) Tiota l — tiotal ( 5 0 - 2 0 ) . 

5) T i o t a l och ental — tiotal (57—10). 

6) » > » — tiotal och ental utan at t subtrahendens cntal 

ger anledning t i l l undcrätigning av t iotal (57—15). . 

7) D:o d:o d:o med uuderst igning av t iotal (57—19). 

Såsom exempel på barnens åskådliggörande stanna v i 

inför de båda sista fa l len . U p p g i f t e n 5 7 - 1 5 fixeras ( t . ex. 

»Jag har 57 nötter och ger bort 1 5 » ) . 57 lägges med t a l ­

bilder så: 

• • • • • 

Barnen resonera och handla så: J a g har 57 nötter. J a g 

skal l t a bor t 15. Då t a r j a g först bor t 10 (den femte t iota ls-

ta lbi lden skjutes undan) och sodan 5 (de fem sista entals-

bilderna föras u n d a n ) . Så har j a g 42 k v a r . 

När sedan uppg i f t en b l i r 57—19, framställa barnen åter 

talet 57, taga sedan en t io t a l sb i ld undan och fortsätta: 

»Jag skul le taga bor t 19, j a g har t a g i t 10 och f i ck 47 ; när 

jag ska ta bor t de övriga 9, tar j a g först undan 7 ental , så 

har j a g k v a r 40, därefter går j a g i n på det sista t io ta le t 

och tar 2 (2 p r i c k a r täckas över med f i n g r e t ) och l i a r 38 

kvar.» E l l e r , sedan barnen utfört i h a n d l i n g 57—10 —7 

och ska ta bor t 2,låter man barnen »väx la» cn t i o t a l s t a lb i l d 

i 10 entals talbi ldcr och sedan i boks tav l ig mening taga bort 
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även de två. T i l l omväxling utföras motsvarande hand l inga r 

ined räknemynten, då »växl ingen» b l i r ännu mera i l l u ­

sorisk. 

På n u sk i ld ra t sätt k a n man t y d l i g e n a l l t i d gå tillväga, 

om m a n så önskar. Men j a g t ror , a t t det är k l o k t a t t lära 

barnen en annan f o r m , när termerna l i g g a nära varandra, 

t . ex. 50—42. N a t u r l i g t v i s k a n m a n låta barnen »draga» 

42 från 50. Men b e t y d l i g t na tur l igare och k loka re är det 

a t t låta barnen f y l l a u t 42 t i l l 50. Säkerligen är det k l o k t 

med särskilda övningar. 2 fy l l c s u t t i l l 10, 12 t i l l 20, 22 

t i l l 30, 32 t i l l 40, 42 t i l l 50. Behövas y t t r e hjälp, lägga 

barnen 42 med t iotals- och entals ta lbi ldcr . »Hur många be-

höves för att f y l l a u t t i l l 50?» Sc barnen det icke genast, så 

låt dem f y l l a u t med entals ta lbi ldcr i den andra färgen! 

Utfyl lnads inetoden övas f l i t i g t , särskilt med rena t i o t a l 

och sådana t a l som 25 och 75. A t t r i iknemynten därvid 

lämna god hjälp, behöver knappast påvisas. Barnen böra 

t i l l s lut uppleva regeln, att små t a l t a r m a n bor t »bak­

ifrån», och stora t a l ter man bor t »framifrån» eller f y l l e r 

u t från det stora talet t i l l det t a l , som s k a l l minskas. 

Beträffande dc t y s t a övningarna gäller detsamma, som 

nyss sades: De barn, som äro »omöjl iga» i räkning, må 

gärna tillåtas använda åskådningshjälpmedel. 

Multiplikations- och divisionstabellen. Visser l igen kräver 

icke undervisningsplanen säkerhet i tabellen v i d andra 

skolårets s lu t . M e n det h ind ra r icke, att barnen arbeta med 

den ändå - - någon svårighet att inlära den i andra klassen 

finns strängt taget i regel icke . M e n de skola syssla med 

den på det påtagliga handlandets väg. 

Redan under den a l l s id iga t a l behandlingen ha barnen 

många gånger undersökt, h u r många tvåor, treor, f y r o r 

o. s. v . ett t a l innehåller. Och dc ha b l i v i t förtrogna med 

begreppet a t t taga något ett visst antal gånger. N u återstår 

at t sammanfat ta och ordna erfarenheterna. 

Tabel len bygges upp på produktserierna (2 , 4, C o. s. v. , 

3, 6, 9 o. s. v . ) . Och ta lb i lderna hjälpa t i l l . Därvid är det 
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bäst a t t l i a t a lb i lde rna i stående ställning. S k a l l exempelvis 

trean inläras, r i t a barnen (gärna genom a t t lägga t iotals-

ta lb i lden under pappere t ) , denna t a l b i l d . 

9 

12 

15 

18 

21 

24 

27 

30 

Med lagom stora k o r t täcka de över hela 

ta lbi lden u t o m den översta raden och läsa 

»tre», f l y t t a ner kor te t ett steg och läsa »sex» 

o. s. v . De skola alltså se talens värde. De 

börja omigen och säga: Här är 3 en gång, 

här är 3 två gånger och det b l i r 6, här är 3 

l i e gånger, och det b l i r 9 o. s. v . T i l l s l u t 

sk r iva de produktserien b redv id t a lb i lden 

och göra så omvändningsövningarna: 18 är 

6 treor, 2 1 är 8 treor o. s. v . M u l t i p l i k a ­

t ion och d iv i s ion växa alltså f r a m sam­

t i d i g t . För innötning har j a g b r u k a t ett 

enkelt hjälpmedel, v a r t i l l j a g har fått uppslaget av skol­

inspektör J . A . A r v i n i Freder iksberg (han har u t g i v i t 

ett särskilt »Tabclsp i l» för ändamålet). Barnen f ingo 

pappremsor 2 x 20 crn., som de indelade i 10 delar, på 

v i l k a produktserien inskrevs. Därefter k l i p p t e de denna 

serie i sär och hade så 10 lappar , som de skakade om och 

ordnade på n y t t . Övningen a t t på rätt sätt ordna de o l ika 

talen nötte i n serien förträffligt. I Barnens räknelåda f i n ­

nas rispade pappremsor med produktser ierna t r y c k t a , och 

i locket f inns en u p p r u t n i n g för den pytagoreiska tabel­

len. Barnen lägga s in trea på angiven plats på tabellen, 

k l i p p a den sedan i sär och lägga lapparna undan för undan 

pä sina platser. När t . ex. don andra trean har k l i p p t s 

bort och lagts i n på sin plats, se barnen, h u r u 2 t r e o r b l i 

en rektangel , som består av G rutor , och som har antalet 

angivet av sexan i nedre högra hörnet. Här se de alltså 

talens värde i f o r m av rek tanglar (och en kvadra t , näm­

ligen 3 x 3 ) , som växa med antalet treor. Sedan a l l a t io 

ordnats, skakas de om och ordnas — gärna under tävlan 

— några gånger. Därefter tagas även lapparna från den 

45 



t id iga re behandlade och sönderklippta tvåan och blandas 

med trean — n u b l i r det 20 lappar , som snabbt och säkert 

skola ordnas på sina platser. Så for tskr ider övningen med 

den ena produktserien efter den andra. Svårigheterna ökas 

— dess rol igare b l i r det! S lu t l i gen gäller det a t t ordna 

90 lappar — då får man hålla tungan rätt i munnen. 

Strängt taget behövde barnen ej k l i p p a i sär mer än de 

lappar, som upptaga de produkter , som för varje serie 

äro nya , d. v . s. hela tvåan, 3 x 3 t . o. m . 1 0 x 3 , 4 x 4 

t . o. m . 10 x 4, 5 x 5 t . o. m . 10 x 5, 6 x 6 t . o. m . K) x 6, 

7 x 7 t . o. m . 1 0 x 7 , 8 x 8 t . o. m . 1 0 x 8 , 9 x 9 t . o. m . 

1 0 x 9 samt 1 0 x 1 0 . Och det f inns t yd l i gen ingen t ing , som 

h indrar , a t t man låter a l l t , som är ovan kvadra ten , stanna 

i et t s tycke. De t är bara bra, a t t barnen vänjas v i d a t t 

ställa om faktorerna ( d . v . s. a t t 4 x 3 är detsamma som 

3 x 4 ) . Därigenom minskas de rörliga lapparnas antal 

väsentligt. 

När en tabe l l är k l a r , övas dess användning f l i t i g t , så 

a t t barnen obehindrat upplösa p rodukte rna i faktorer . Få 

de upp läppen 15, skola de genast k u n n a säga, a t t det är 

3 femmor — då s k a l l den l i g g a på den raden (femmans 

rad) eller 5 t reor — då ska l l den l i g g a på den raden 

och den r u t an . Därigenom b l i r den besvärliga inuchälls-

undersökningen l i k a enkel som tabellen. 

E n snabb repet i t ion av delningstabel lerna möjliggöres 

genom talserierna för d iv is ion , d. v . s. pappremsor med 

produktscr ier , v i l k a remsor icke k l i ppas i sär. När t . ex. 

6-tabellcn är behandlad och lapparna ordnade, taga bar­

nen den hela sexan och lägga den på sin plats . De läsa 

dess s i f f ro r och säga t , ex. 12 är 2 sexor, 18 är 3 sexor, 

eller 6 k a n tagas 3 gånger u r 18. Och därvid ha de a l la 

de använda talen dels på ramen t i l l den pytagoreiska tabel­

len, dels på pappersremsan. 

För k lassundervisning kan man lätt själv t i l l v e r k a en 

sådan repetitionsäpparat. E n pappskiva upp rutas- i 1 0 x 1 0 

ru tor . T vänstra och i översta, raden skr iver man talserien 
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på 1 ( 1 , 2, 3 o. s. v . ) . Sedan skär m a n 9 pappersremsor 

l i k a långa som pappskivan är hög och av en rutas bredd. 

De delas in i l o rutor (alltså Lika stora som på papp­

sk ivan ) , och å rutorna skrivas resp. produktser ier i n . V i d 

repeti t ion (och innötning) av t . ex. sjutabellen fästes rem­

san med 7-serien på s in plats på pappskivan, och barnen 

kunna läsa tabellen och se de rektanglar , som represen­

tera produkterna . Och ändå mera: M a n pekar på en pro­

dukt , t . ex. 56, och barnen se, h u r den upplöser s ig i 

8 sjuor (resp. 7 åttor), el ler barnen läsa 7 innchålles i 

56 8 gånger. Men dock v i l l j a g s t a rk t betona, a t t »klass-

apparater», av v i l k e t s lag det än är, a l d r i g får undan­

tränga sådana hjälpmedel, som varje barn själv kan an­

vända. 

Innötning. I den n u lämnade framställningen av den 

första räkneundervisningen har j a g något ensidigt betonat 

övningar, som avse a t t b r inga k la rhe t i barnens föreställ­

ningar om talens värde och räkneförloppen. D e t har skett 

därför, a t t v e r k l i g färdighet icke vinnes u tan sådana k la ra 

föreställningar. Å andra sidan kräver den v e r k l i g a färdig­

heten ett k r a f t i g t innötningsarbete. Och detta har i den 

föregående framställningen endast an ty t t s , v i l k e t ej får 

fattas som ett underskattande av innötningsarbetets bety­

delse u tan fastmera beror på a t t formerna för detta arbete 

l igga närmare t i l l hands. Därför allenast ett par an tyd ­

ningar . 

Innötningsövningama ske både m u n t l i g t och s k r i f t l i g t . 

Låt bara ej de m u n t l i g a övningarna, taga alltför lång t i d 

varje l ek t i on ! E f t e r det h a n d g r i p l i g a sysslandet med 

åskådningshjälpinedlen k o m m a några raska m u n t l i g a öv­

ningar. Dessa avse både rena sifferräkningar (obenämnda 

t a l ) och »inklädda» exempel (benämnda t a l ) . K l o k t är 

at t varje gång hålla s ig t i l l et t s ta rk t avgränsat område 

med l i k a r t a t uppbyggda, exempel. A v obenämnda 1 al tager 
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man exempelvis ena gången endast t a l av t y p e n 42-1-14 = 

42 + 10 + 4, andra gången åter t a l av t y p e n 14 + 19 = 44 + 

10 + 6 + 3. E n a gången heter det: » V i ska i dag spara 

ihop 50 öre. H u r mycke t fattas, när j a g har 42 öre? . . . 

32 öre, . . . . 38 öre?» o. s. v . A n d r a gången: » V i ha i 

dag 50 öre och köpa 15- och 10-öres frimärken, 12-öres 

bananer och 8 öres apelsiner. Köp och ta la om vad som 

är kvar!» D e t är bättre än a t t f l y k t a (o f ta med stor 

läraransträngning!) från ett fält t i l l et t annat. Låt barnen 

ge varandra exempel, alltså två och två barn arbeta sam­

man! Och låt hela klassen »fråga ned» en d u k t i g räknare! 

E f t e r en f e m — t i o minuters m u n t l i g läkning komma 

de s k r i f t l i g a övningarna, när barnen nämligen ha v u n n i t 

tillbörlig sk i ck l i ghe t i s iffrornas användning. Ställ där­

v i d uppg i f t e rna så, a t t a l l a ba rn ha f u l l t upp a t t göra! 

Alltså tillräckligt många lätta exempel i början och sedan 

lagom stegring för de dukt igare barnen. D e t är ödesdigert, 

om dessa senare s i t ta arbetslösa. M a n behöver ej nöd­

vändigt själv s k r i v a upp a l l a övningsexempel — ofta 

k u n n a barnen efter e t t tillräckligt övat schema själva 

konstruera exempel. M a n låter barnen i klassen följas åt 

i huvudsak, alltså i sådana saker, som kräva allmän u t ­

redning, medan man genom fy l lnadsuppg i f t e r sörjer för 

a t t de raskare arbetarna ha tillräcklig sysselsättning. 

Träningsexemplen böra göras r e l a t i v t lätta, så a t t barnen 

genom god fa r t i arbetet få en ständig intressepåspädning. 

K r a v e t på lätthet utesluter n a t u r l i g t v i s inte den skärpning 

i svårighetsgrad, som betingas av n y a kursmoments inträ­

dande. De s k r i f t l i g a träningsexemplen äro strängt taget 

in te t annat än en upp teckn ing av huvudräkningsuppgifter. 

Därför teckna och uträkna barnen sina t a l u tan s. k . 

uppställning (denna senare k a n möjligen förekomma mot 

slutet av andra klassen) . T a l av typen 37 + 12 räkna 

barnen 37 + 10 + 2 men s k r i v a allenast 37 + 12 = 49. 

E x e m p l e t 37 + 12 + 8 + 4 + 10 räkna barnen så: 37 + 10 

+ 2 -i 1 + 7 + 3 + 1 I 10 men sk r iva 37 + 12 + 8 + 4 + 10 = 7 1 . 
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75—18 lösa barnen så: 75- 10- 5 - 3 men skriva. 75 

18 = 57 (alltså ej — 18) Och härvid är a l t märka, a t t 
57' 

mängder av exempel böra följa på varandra . Småskolans 

räknebok av J e n n y N o r b e r g har ett s tor t överflöd j u s t på 

sädana mekaniska, träningsexempel, som tv ive l su tan ha 

sitt berättigande, låt vara a t t b redv id dem böra sättas exem­

pel av den t y p , som utmärker Hellstens n i . f l . Räknelära 

i tal och bild. 

När mot s lutet av andra klassen uppställning av t a l 

övas t , ex. 37 + 14-1-4+12 = 

37 

14 

4 

_+ 12 

bör man ak ta s ig för ett s t y g g t f e l . E t t ba rn står f ramme 

v i d t av lan och skr iver och räknar, själv för man ett litet-

p r iva t samtal med räknemannen därframmc, och nere i 

bänkarna si t ter en skara, som skr iver av tavelmannens 

siffror och stundom lyssnar t i l l resonemanget. A v g j o r t 

bättre är det, a t t man själv demonstrerar tillvägagångs­

sättet kanske i ett pa r omgångar, medan a l l a höra på ( i n g a 

böcker eller pennor uppe! ) , därnäst tar om demonstratio­

nen, medan barnen samt id ig t s k r i v a i s ina böcker, och t i l l 

sist släpper dem lösa på l i k a r t a t uppbyggda tränings­

exempel. Under t iden har inan tillfälle a t t hjälpa de sva­

gare barnen. 

Den ledande pr inc ipen för den grundläggande räkne-

undervisningen är lätt a t t f i n n a och — omöjlig a t t komina 

förbi: barnens självverksamhet, M e n låt denna själv­

verksamhet r i k t a s ig ej mot ett mekanisk t eftergörande 

och ett själlöst inlärande av tabeller och läkneuttryck 

4—2119650. Arbetssättet i folkskolan. Hl. 
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utan mot en konsekvent fullföljd u t v e c k l i n g av barnens 

andl iga kraf ter , så a t t de små genom räkneundervisningen 

växa t i l l i k l a rhe t och i n s i k t och inifrån v i n n a den färdig­

het, som l i ve t kräver. 

L . G. Sjöholm. 
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