FORORD.

Foreliggande anteckningar i riknemetodik vilja icke gbra normal-
planens metodiska anvisningar ofverflédiga. De tvirt om forutsitta
dem, liksom de i 6frigt ansluta sig till denna plans innehdll. Endast
i friga om omrédet for sméskolans hufvudrikning och i friga om den
inledning till brékliran, som bor f6regd decimalbrik, afvika de dérifran.

Vir erfarenhet dr ndmligen den, att hufvudrikningen i smaskolor
med hel undervisningstid utan svérighet kan utstrickas till talomradet
1-—100, dérest multiplikations- och divisionséfningarna med stérre
produkt och dividend &n 30 i regel begrinsas till multiplikationsta-
bellens tal.

Hvad decimalbrak angér, hafva vi funnit, att barnen hafva svért
att tilligna sig dem, om de e¢j f6rut blifvit bekanta med allminova
brak Atminstone till det omféng, som foreslds i den afdelning af andra
kapitlet, som har till 6fverskrift: Lirogang utan luckor.
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Anteckningarna utgifvas ndrmast i syfte att underliita vira elevers
arbete. For den hindelse att man vid nagot annat semninarium skulle
finna dem anvindbara, vilja vi ndmna, att deras inneh8ll vid héirvarande
seminarium pligar genomgas i féljande ordning.

I andra 4rsklassen behandlas den del af det tredje kapitlet, som
ror smiskolan, och meddelas det behdfliga af andra kapitlets innehall.
I tredje &rsklassen genomgés forsta och andra kapitlen i samman-
hingande f6ljd och behandlas den del af det tredje kapitlets innehill,
som berér den klassens praktiska 6fningar. I fjdrde arsklassen be-
handlas &terstoden af tredje kapitlet.

Hernsand i oktober 1894.
G. W. B. och J. A. S.
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Historik.

Virt sitt att beteckna tal #r uppfunnet af indierna under
ndgot af drhundradena nirmast efter Kristi fodelse (fore ar
400). Det egendomliga hos detta beteckningssitt dr, att tio

tecken #ro tillrdckliga for att uttrycka alla i talsystemet fore-

kommande tal. Detta &r mojligt didrigenom, att hvarje siffra
betecknar pa samma ging talsort och antal: talsort genom
sin plats och antal i sig sjalf. Uti talet 345 t. ex. betecknar
siffran 3 talsorten hundratal genom sin plats och antalet tre
(af den talsorten) i sig sjalf, siffran 4 talsorten tiotal genom
sin plats och antalet fyra i sig sjilf samt siffran 5 talsorten
ental genom sin plats och antalet fem i sig sjilf.

Af hogsta betydelse for virt beteckningssitt #r tecknet 0,
som angifver, att enheter af nigon talsort saknas i ett tal.
Innan man uppfunnit detta tecken, var det ej mijligt att ge-
nom en siffras plats angifva hvilken talsort som helst.

Frin indierna kom det nya beteckningssittet Gfver till
araberna, och dd dessa pd 700-talet Ofver Gibraltarsund
intringde pé Pyreneiska halfon, forde de indiernas uppfin-
ning med sig till Spanien. Hirifrdn spridde sig denna sméi-

ningom till det ofriga Europa och undantringde den forut

brukliga beteckningen med romerska siffror.

*

Genom Luthers reformation kallades fdlksko]an till. hf i
Tyskland. 1 1500-talets folkskolor meddelades icke nigon

Bucht o. Svensk, Anteckn. i rdknemetodik. 1
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rikneundervisning, och i 1600- oech 1700-talens folkskolor var
rikningen pd ldngt nir icke ett allmént férekommande ldro-
amne. Méangen ansig dnnu kunskap hari obehoflig for menige
man. Det #r forst i virt drhundrade, som rikningen blifvit
ett obligatoriskt dmne i folkskolan.

Anda till borjan af vart rhundrade var forfaringssittet
vid rikneundervisningen i allminhet mycket mekaniskt. Lér-
jungen fick i sin riknebok lira sig reglerna for det riknesitt,
som skulle inhdmtas, och dirpd anvinda dem pi de i boken
upptagna exemplen. Att forst dskddliggora och forklara det,
som var foremdl for undervisningen, ansigo lirarne icke be-
hofligt. Méalet var att bibringa mekanisk firdighet; om insikt
i rakning var det ej ndgon friga.

Den, som omdanade rikneundervisningen och lade grunden
till dess nuvarande metod, var den schweiziske pedagogen
Johan Henrik Pestalozzi (1746—1827). Dennes f{ortjinster
om rikneundervisningen #ro forndmligast {oijande.

@) Pestalozzi byggde rakneundervisningen pé dskddningen.
Dirigenom blef det mdjligt att begynna denna undervisning
med 6- och 7-friga barn. TFore Pestalozzi hade man ansett,
att rikning icke kunde begynnas med barnen, forrén de ndtt
9 eller 10 4rs dlder. D& hade man utgtt frin det rena talet.

b) Pestalozzi inforde i skolan verklig hufeudrikning. De
forsok till hufvadrikning, som forut undantagsvis forekommit,
hade ej varit ndgonting anmnat #n ett till fantasien ofverflyttadt
riknande med siffror. Pestalozzi dter frigjorde hufvudrikningen
frin bundenheten vid siffror och gjorde den till ett dskédligt
riknande med tal. : ‘

¢) Pestalozzi inforde klassundervisming i riakning. Fore
hans tid hade det icke varit brukligt att vid rikneundervis-
ningen sammanhélla en hel klass eller en storre grupp af Jar-
jungar, utan dessa hade fitt rikna hvar och en for sig och
darigenom kommit att befinna sig pd vidt skilda omriden.

Men vid sin verksamhet for en biittre rikneundervisning
gjorde Pestalozzi sig skyldig till tskilliga ensidigheter. Han
lade all vikt pd insikten i talens byggnad och deras inbdrdes
forhdllanden. Dirfor sysslade han endast med rena tal och
forsummade att 4ta barnen ofva sig att losa uppgifter ur lifvet.

~
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Han odlade vidare nistan uteslutande hufvudrikning och till-
bakasatte foljaktligen den skriftliga rikningen. Fore Pesta-
lozzi hade rdkningen Ofvats i skolorna blott for dess nytta i
lifvet; Pestalozzi anvinde den blott som medel for sjilskraf-
ternas odling.

Nyare pedagoger sokte utjimna Pestalozzis ensidigheter
och gifva tillborligt utrymme #fven &t den skriftliga riikningen
och ofningen att losa praktiska uppgifter. Bland dessa peda-
goger intager tysken FErunst Hentschel (+ 1875) ett framstdende
rum. Sisom seminarielirare och ldroboksforfattare utitvade
han ett stort inflytande pi rikneundervisningen i folkskolan.
S4 t. ex. forvisade han frn denna skola sittet att losa
reguladetri-uppgifter medelst analogimetoden, hvilken dittills
uteslutande anvindts, och fordrade, att man vid dylika upp-
gifters losning skulle gd till enheten.

SR i .

*

I de folkskolor, som funnos i Sverige vid tiden for vixel-
undervisningens inforande (omkr. 1820), 6fvades endast undan-
tagsvis rikning. Allmint upptogs detta imne ddremot i viixel-
undervisningsskolorna, och folkskolestadgan af 4r 1842 gjorde
det obligatoriskt for folkskolan.

Aret efter denna stadgas framtriidande utgaf forestindaren
for Uppsala seminarium Anders Oldberg (+ 1867) en handbok i
pedagogik och metodik. Enligt denna skulle 4skddningen tagas
till hjilp vid rikneundervisningen. Sdsom &skidningsmedel
foreslog Oldberg riknetabeller, utgifna af vixelundervisnings-
sillskapet, rorliga trikulor pd stiltridar, som voro fista vid
vigegen, slantar, streck pd svarta taflan o. dyl. Men dskad-
ningen skulle icke vara utgingspunkt utan komma forst i
andra rummet som hjalpmedel for att ritta ett oriktigt svar.
Om man t. ex. ville inldra, att 4 till 5 &r 9, s skulle man
krifva svaret af barnen utan tillhjilp af kulorna — hvilka
voro det vanligaste Askddningsmedlet — och endast i det
fall, att ett oriktigt svar gafs, framskjuta 4 kulor och lita
ett barn ddrunder rikna: 6,7, 8, 9. »Ty», siger Oldberg, »sva-
rar barnet ritt, bora kulorna icke onddigtvis begagnas.»
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Oldbergs anvisningar voro beriiknade for vixelundervis-
ningsskolor. For monitérer skulle de forsta grunderna in-
himtas; barnen stilldes dirvid i ecirkel framfor en rikne-
tabell eller framfor de pi stiltrAdar tridda kulorna. Sedan
de vunnit hjalplig fardighet t. ex. i additionstabellen, fingo de
p& egen hand ridkna additionsexempel, hvilka vore tryckta
antingen pa storre viaggtabeller eller pd mindre tabeller, af-
sedda for hvart barn. Exemplen pd dessa tabeller voro i all-
minhet sifferexempel. Barnen kunde dirfér pd sin hojd for-
viarfva sig mekanisk fardighet att utfora de sirskilda rikne-
sitten men vunno icke férmiga att losa uppgifter ur lifvet.

Mot viixelundervisningen upptridde bland andra grefve
Torsten Rudenschold (+ 1859). Han sammanholl vid hufvuod-
rikning hela skolan, och vid den skriftliga rdkningen bildade

han s4 f4 afdelningar som mojligt. Dessa skulle alla under- -

visas omedelbart af Iiraren. Genom Rudenschold infordes i
den svenska folkskolan klassundervisning i rikning.

Vixelundervisningen med sitt cirkel- och monitorsystem
fick sin dom genom kungl. cirk. af den 22 april 1864, som
foreskref bland annat, att barnen skulle indelas i vissa klasser
eller afdelningar, hvilka, si vidt majligt var, skulle omedelbart
undervisas af liraren. I medlet at 1860-talet utvidgades folk-
skolelirareseminarierna, och de lirare, som direfter utgingo
frin dessa anstalter, voro biattre utbildade #n de dldre. Ge-
nom normalplanen af a&r 1878 gafs anvisning till en ordnad
klassindelning med bestimda lirokurser. 1 friga om rikne-
undervisningen medverkade alla dessa omstindigheter sam-
fildt dirtill, att denna sminingom frigjordes frin sin forra
mekanism och borjade bedrifvas efter en mera utvecklande
metod.

Slutligen har larobokskommittéens utlitande af &r 1887
gifvit uppslag till battre ldrobdcker och dirigenom bidragit
att féra rikneundervisningen framét.
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PR 40 RER R . 1 Mél-

Rikneundervisningens mdl #r dels materiellt: att meddela
barnen den rdiknefdirdighet, som lifvet fordrar af dem; dels
formellt: att ldra barnen att ténka klart.

Hvad den materiella sidan af méilet angdr, sd mi erinras
om att i vAr tid ingen mi#nniska kan undvara riknefirdighet,
hon m& vara ung eller gammal, man eller kvinna, kropps-
arbetare eller hiinvisad till intellektuell verksamhet.

Det #r visserligen icke tankefdrmigan ensam af sjils-
krafterna, som Ofvas genom riikneundervisningen. Afven andra
formogenheter utbildas genom den, t. ex. minnet, viljekraften,
ordningssinnet. Men, d& det i frimsta rummet #r tanke-
férmégan, som utvecklas vid denna undervisning, sd har hinsyn
tagits endast till nimnda férmiga vid angifvandet af rikne-
undervisningens formella mél.

2. Askadning, insikt, fardighet.

I. Rikningen ror sig med fal. Men talen dro abstrakta,
d. v. s. de #ro ej till i och for sig sjilfva utan endast i for-
bindelse med nigonting konkret (for sig sjilft bestiende).
Sisom t. ex. egenskapen skophet forefinnes endast hos ting,
om hvilka man kan siga, att de 4ro skona, si finnes t. ex.
ett femtal i verkligheten icke till pi annat sétt dn sdsom

ey babinioy ~- L e s a1 A e, s AL < - -
5 i nil? . I i e
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bestamning hos ting, som till mingden eller anfalet dro fem
(t. ex. fem gossar, fem flickor, fem kuber, fem kulor).

D& nu det abstrakta vanligtvis icke kan fattas af barn
pd annan vig #n i forbindelse med nigonting konkret, s§ har
man vid rikneundervisningen, liksom vid all annan undervis-
ning, att utgd frin det konkreta. Det vill med andra ord
siga, att man bor utgd frdn hvad barnen antingen for till-
fallet se eller ock forut hafva sett eller pd ndgot annat sitt
erfarit. Forfar man pd detta s#tt, sd siiges man utgd frin
gskddningen. Askddningen ér den grundval, pd hvilken rikne-
undervisningen har att bygga.

Man skiljer mellan omedelbar och medelbar &skidning.

Omedelbar dr askidningen, d& man utgdr frin hvad bar-
nen for tillfillet se. Medelbar 4r dskddningen, dd man utgir
frin hvad baruen forut sett eller eljest erfarit.

Pi det lagsta stadiet bor man i regel utgd frin den omedel-
bara askfdningen. Sirskildt giller detta klargorandet af an-
talsforhallandet (talomrddet 1-—10), formedlandet af uppfatt-
ningen af talsorterna tiotal och hundratal samt inlirandet af
riknesiitten inom omrddet 1—20. Lingre fram dr den omedel-
, bara &skddningen oundgingligen nddvindig vid braklirans

*  behandling. Eljest @r den medelbara dsk&dningen i allménhet
J ) " tilirdcklig oeh den omedelbara mindre ofta behoflig, nimligen
. 1 frdga om sjiltva riknandet.

* *
*

For den omedelbara dskddningen #r shrskild dskidnings-
materiel erforderlig.

Askadningsmaterielen bor hafva passande form och till-
ricklig storlek, for att ldrjungarne med litthet mi kunna upp-
fatta den frdn sina platser. Den bor vidare vara delbar for
att vil limpa sig for klargorande af det helas olika samman-
sittning och delarnas forh&llande inbordes och till det hela
samt for klargorande af nya talsorters uppkomst.

Lampliga &skddningsmedel #dro t. ex. rikmekub; kulram;
pinnar och buntar af pinnar med tio i somliga buntar och hundra
i andra; meterstaf; meterkvadrat, indelad i decimeterkvadrater;
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s. k. talbilder, d. v. s. pappskifvor, p4 hvilka talen dro dskadlig-
gjorda medelst punkter, rutor eller pid ndgot annat siitt.

Utom dylika for rikneundervisningen sirskildt afsedda
dskddningsmedel kunna for samma dndamil anvindas slaniar,
stenar, pennor m. m. sidant. Genom uppritande af punkter,
kors, ringar o. s. v. pd svarta taflan kan man ock Askidlig-
gora antal. Linier #dro synnerligen liampliga for dskidliggo-
rande af briaksorters uppkomst och forhdllande till hvarandra.

Askédningsmedlen bora stillas si, att alla barn i klassen
kunna se dem. D4 storre antal dn fyra skall dskadliggoras, bora
dskddningsmedlen stillas i grupper med hégst fyra i hvarje. Med
tillhjalp af riknckubens delar &skddliggores t. ex. 5 silunda:
EEEN ®m 9 silunda: e m @ REEN m,
12 sdlunda: l m m.  (Fyrkantéerna utmirka »kuber> och den
aflinga lodritt stiende figuren »pelare».)

Askédningsmedlen bora visas tillriickligt linge for hvarje
gdng. D& de blifvit anviinda for ett visst fall, bora de {3
std kvar, under det att det inlirda indfvas och tillimpas, pi
det att de svagast hegifvade barnen mé hafva tillgingligt
hjialpmedel, di si behofves.

Det #r e nodigt, ja, ej ens onskligt, att liraren alltid
sjalf handhar dskddningsmedlen. Ofta bora barnen fi gi fram
och rikna med foremilen efter lirarens foreskrift. Detta be-

reder dem omvixling och ngje under arbetet.

* *
*

H. Vid 8skddningen fir liraren ej lita barnen stanna,
utan han skall leda dem till snsekt om att hvad som giller
om talen i forbindelse med de dskddade foreméilen, det giller
om dem under alla forhillanden. Detta sker genom behand-
ling af lampliga exempel pi ett utvecklande sitt.

Ex. 1. Vid iplarandet, att 5 och 3 &r 8, fi lirjungarne se,
att 5 kuber och 3 kuber utgéra 8 kuber. Men man stannar ej
darvid utan later dem rikna med kulor, kronor, meter o. s. v., till
dess ‘de Kklart uppfattat, att det ej ar endast om kuber, som det
giller, att 5 och 3 4r 8, utan att 5 och 3 #r 8, dessa tal md std
som bestimning till hvilka slags féremal som helst eller ock ténkas
for sig sjilfva, d. v. s. som fristdende tal.
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Fz. 2. For att klargora briks uppkomst uppritas pi svarta
taflan flera lika langa linier ofver hvarandra. Den ofversta af dem
forblir odelad, den andra i ordningen delas i tvi lika delar, den tredje
itre 0. s. v. Genom ledande frigor gér nu liraren klart for bar-
nen, att, om en linie delas i tvA lika delar, hvardera delen ar en
half linie, att, om den delas i tre lika delar, hvar del #r en tredje-
dels linie o. s. v. — allt under utpekning pa delarna af linierna.
Vidare gor han pd samma ging klart for dem, att, om man vill
hafva halfva linier, man maste dela en hel linie i tvd lika delar,
att, om man vill hafva tredjedels linier, man maste dela en hel linie
i tre lika delar o. s. v. Detsamma 6fvas med pappersark, dpplen,

~ kakor m. fl. foremdl, som man delar eller forestiller sig dela.

Hérigenom vinna barnen slutligen den insikten, att brik uppstér
genom att ett helt af hvad slag som helst delas i ett visst antal
lika delar och man tager en eller flera sidana delar. o
* . * . e

III. Det dr emellertid ej insikt, som #r det yttersta milet
for rakneundervisningen, utan det #r fardighet. Till fairdighet

-for blott en vig, nimligen dfning och fter dfning. Det in-

lirda skall genom {frdgen ofning goras till barnens oforytter-
liga egendom for att vid behof kunna anviindas snabbt och
sikert. ,

* *
*

Askadning, insikt och oOfning till firdighet #ro de tre
grundfaktorerna vid rikneundervisningen, om man vill komma
till ett godt resultat. Hvad som upptages bor, sedan insikt
vunnits didri pA &skddningens vig, ofvas sd, att barnen uppni
mekanisk fardighet.

3. Lirogéng utan luckor.

I hvarje tal kan man &tskilja tvd sidor, nimligen anial
och talsort.

Vid behandlingen af talomridet 110 klargdres antals-
forhdliandet for barnen. Af hogsta vikt #r, att detta talom-
rdde, som bildar grundvalen for all rdkning, genomgis med
yttersta sorgfillighet. Hvarje tal for sig bor behandlas all-
sidigt och inldras s& nmoggrant, att barnen dgonblickligen kunna

st i .
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besvara lirarens frgor, vare sig han frigar efter det hela
eller efter delarna.

Sedan barnen blifvit wil fortrogna med antalsférhillandet,
fi de lira sig, huru den nya talsorten tiotal bildas ur den hit-
tills behandlade talsorten ental. Vidare fi de 6fva sig att for-
vandla mellan de bigge talsorterna och att rikna med dem.
Tiotalsomrddet (10—99) ar det, som nist entalsomridet krafver
det sorgfilligaste indfvandet.

Sedan barnen vunnit erforderlig sikerhet inom omridet
1—99, gbras de bekanta med talsorten hundratal, som behand-
las i samma ordning som tiotal. Med hogre talsorter gtras
barnen fortrogna, i den mén storre tal skola anvindas vid
" rikneundervisningen.

Liran om decimalbrik inledes med en grundlig utredning
af brikbegreppet. Hit hora foljande stycken: briks uppkomst,
beteckning och arter; forvandling mellan hela och delar; for-
vandling af storre delar till mindre (forlingning) samt for-
vandling af mindre delar till storre (forkortning).

Vid behandlingen af decimalbrdk bora, liksom i friga om
hela tal, de talsorter, som ligga nérmast talsorten ental —
hiir tiondelar och hundradelar —-, genomgds med jamforelse-
vis storre grundlighet. L#mpligast #r att en tid bortdt rora
sig endast med tiondelar och hundradelar (i och utan forbin-
delse med helt tal) och att, forst sedan barnen vunnit nodig
- ofning i de fyra riknesitten inom detta omride, Gfvergd till
mindre delar.

Hvad de allminna braken betriffar, bor man till en borjan
repetera och ytterligare inskirpa det, som af brikliran genom-
gtts som inledning till decimalbrik. Dirpd har man att in-
lira det slag af forvandling, som #nnu aterstir, innan man
kan gd till de fyra riknesitten, namligen forvandling af olika
slags delar till delar af samma slag (liknimniggoring).

For en siker uppfattning af brikbegreppet #r det af vikt,
att man vid de inledande ofningarna ror sig med jimforelsevis
stora delar, d. v. s, med smi ndmnare. Delarna hora i regel
ej vara mindre #n hundradelar.

Framgfngen af rikneundervisningen, d& man hunnit ofver
talomrddet 1—10, #r helt och hdllet beroende af insikten om
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P ' forhdllandet mellan de talsorter, med hvilka man for tillfillet
ror sig, och af firdigheten att forvandla frdn en af dem till
| - ’ en annan, Aga barnen denna insikt och firdighet, s§ lira de

sig litt och sikert riknesiitten inom motsvarande omrade;

bvar om icke, sd blifva riknesitten svira for dem att inldra,
K ~ och till nigon egentlig riknekunskap komma de ndppeligen,
SR om de #n i bista fall kunna nd en viss mekanisk firdighet.
. Ett par exempel mi anforas for att dskidliggira den vikt,
¥ - som ligger pd insikten om talsorternas forhllande till hvar-
é andra och pi fardigheten att forvandla mellan dem.

.ﬁ Lz, 1. Galler det att dela 72 i 6 lika delar, si delar man
E ' forst de 7 tiotalen i 6 lika delar, hvarvid man erhiller 1 tiotal pa
hvar del. 6 tiotal g& at. Det dterstdende tiotalet maste man for-
vandla till mindre talsort for att erhilla ett si stort antal, att detta -
vid delning i 6 lika delar kan ldmna minst 1 pd hvar del.

Fe. 2. Fir man till uppgift att dela 1/, i 3 lika delar, si
finner man, att antalet 1 (tiljaren) ej kan limna minst 1 pd hvar
: del, di det delas i 3 lika delar. Man méiste di jforvandla fjirde-
|  delarna  (ndmmnaren) till en s beskaffad mindre talsort, att man af
i den kan erhilla tillriickligt stort sutal for att vid delningen i 3 lika
; delar f& minst 1 pd hvar del. Den niirmast mindre si beskaffade
talsorten &ar tolftedelar. Forvandlas 1 fjardedel (1/,) till tolftedelar,
; : erhillas 3 tolftedelar (3/,,), af hvilka vid delningen i 3 lika delar
b .1 tolftedel (*/;5) kommer pa hvarje del.

* *
. %

Med hi#nsyn till de sdrskilda riknesitten inom hela tal,
decimalbrik och allmiéinna brik giller samma fordran pé striing
ordningsfoljd. Inom ett riknesitt bor man gi frdn det enklare
till det mera sammansatta, frin det liittare till det svirare,
men ofvergingen fir ej ske, forrdin det forra #r si indfvadt,
att det bildar en fast grundval for det senare. Likasd fir man
ej gripa sig an med ett nytt riknesitt, innan det foregiende
gr vil inhdmtadt inom behorigt talomride. ’

.
4. Exempel.

Man skiljer mellan sifferexempel och sakexempel.
1 sifferexemplen finnas endast tal, t. ex. 8 + 5 =7
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I sakexemplen #ro talen forbundna med sorter, t. ex. 8
kr: + 5 kr. =7

De i folkskolan firekommande sifferexemplen afse i de
flesta fall endast raknefirdighetens uppofning.

Af sakexemplen afse somliga endast riknefirdighetens upp-
ofning; andra afge dirjimte och i frimsta rummet upptfvande
af formigan att tillimpa riknekunskapen pé forhdllanden i
det praktiska lifvet. I det forra slaget af sakexempel ir sittet
for rikningens utfsrande angifvet, i det senare méste det stkas.
8 kr.+5 kr.=7 #r ett sakexempel af forra slaget. Af det
senare slaget #r foljande exempel: En person kopte kott for
8 kr. och fisk for 5 kr.; hurn mycket penningar behsfde han
for uppkopet?

Sifferexemplen och de sakexempel, i hvilka s#ttet for rik-
ningens utférande #r angifvet, kallas tillsamman dfnings-
exempel.

De sakexempel, i hvilka sittet for rikningens utforande
méste svkas, kallas tilldmpningsexempel.

Losningen af ett tillimpningsexempel stiller tvd uppgifter
pi barnen: 1) att utreda innehdllet, d. v. s. att tinka efter,
a) hvad som #r gifvet, b) hvad som svkes, och ¢) huru detta
skall finnas; 2) att utfora rdkningen.

Ez. En familj forbrukar mjolk for 42 ére om dagen; hura
mycket kostar mjolken for den familjen i veckan? — 1) Hvad ér
gifvet? (Priset pd mjolken for-1 dag.) Hvad sokes? (Priset pd ~
mjolken for 1 vecka, d. v. s. for 7 dagar.) Huru skail det finnas?
(Genom att taga 7-falden af 42 ore.) 2) Nu aterstir endast utriik-
ningen, som gifver till resultat 2 kr. 94 ore.

* *
*

Det dr pd praktiska uppgifter, som barnet i lifvet kommer
att anvinda sin riknekunskap. Dirfor bor skolan hiimta sina
tillimpningsexempel ur det praktiska lifvet. Lir sig ej barnet
att losa dylika uppgifter, sd har det figa nytta af sin fir-
dighet att rikna. .

Till sitt innehdll bora tillimpningsexemplen vara sanna.
Detta innebir, att de i exemplen forekommande mitt, vikter,
viarden och ofriga forhdllanden ofverensstimma med hvad som

S me et i b A SNt i
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miter i lifvet. Mot denna fordran felar man, om man t. ex.
liter ett bantdg gd med en hastighet af 23 m. i minuten, 1

m. klide kosta 50 ore, 1 siick innehélla 19 hl. sid, 1 kg. smor .
kosta 9 kr. I de tvd forsta exemplen dro mitten for smd och .

i de tvd semare for stora. Genom sidana uppgifter fi barnen
falska forestdllningar om forhillandena i lifvet.

Till formen bora exemplen vara korrekia. Fel mot denna
fordran erbjuda exempel, som innehilla oklara uppgifter, mot-
sigelser, sprakliga oriktigheter o. d.

* *
*

I sammanhang hirmed mi pipekas nigra mycket vanliga
formella oriktigheter vid losningen.

1. 3 gagr stirre, 3 gor mindre i st. f. 3 ggr sd stor, tredje-
delen sd stor.

2. Forvixling af uttryck vid de olika slagen af divisions- .-
uppgifter. Ex. Huru minga veckor utgtra 56 dagar? Hir
fir man ej siiga, att man skall dela 56 dagar i 7 delar, utan
att man skall undersoka, huru minga ger 7 dagar innechdllas
i 56 dagar. ‘

3. L ggr b kr.ist f. L af b kr.

4. Multiplicera 5 kr. 8§ ggr 1 st. {. taga 5 kr. 8 ggr eller
multiplicera 5 kr. med 8.

5. Omkastning af faktorer. Man fir ej sdgs, att man
finner priset pid 27 piaron efter 3 ire st. genom att taga 27
3 ger utan genom att taga 3 ore 27 ggr. Vid wirdkningen
mi faktorerna byta plats, dir bekvimligheten s& fordrar.

6. Vanda upp och ner pé divisorn i st. f. lita divisorns

tdljare och nimnare byia plats.
7. Multiplicera ett brdk 1 st. f. forldngae det; dividera

ett brak i st. f. forkorta det; forldnga tdljaren (ndmnaren) =

i st. f. multiplicera den; forkorta taljaren (ndmnaren) i st. f.
dividera den.
8. Minska 5 ore frdn 12 ore i st. f. minska 12 dre med

5 ore eller draga 5 ore frin 12 ore.

* *
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Talen i exemplen bora ej vara storre #n nodigt &r, for
att barnen mi vinna erforderlig 6fning. Bittre minga exempel
med smi tal in i exempel med stora tal. I lifvet mota sillan
uppgifter med mer #n fyrsiffriga tal.

* *

Mycket viktigt #r, att man vid gifvandet af ett exempel
vil betonar de diri for ekommande talen.

D4 ett exempel gifvits, bor man omedelbart dirpd forvissa
sig om att barnen fattat det. Detta sker ddrigenom, att de
4 Atergifva det antingen i sammanhang eller genom svar pa
frigor af ldraren.

5. Regler.

Vill man gifva barnen en regel for forfaringssiittet t. ex.
vid det fall af subtraktion i decimalbrik, di minuenden inne-
hiller firre decimaler #n subtrahenden, s& utgdr man frén
ett exempel, ssom 3,5 kr.—0,75 kr. Man pdvisar medelst
lampliga frdgor, att minuenden h#r innehiller blott tiondelar
men subtrahenden bide tiondelar och hundradelar, att man
méste hafva hundradelar for att kunna draga bort hundra-
delar, och att sljaktligen minuendens brik maste forlingas sé,
att det fir samma nimnare som subtrahendens. Sedan man
pd samma sidtt genomgitt nigra likartade exempel, liter man
barnen ur dessa draga regeln, hvilken kommer att lyda pid
ungefir foljande sitt: Gor minuendens brik till samma slags
delar som subtrahendens och forfar sedan sdsom vid subtrak-
tion i hela tal.

D4 man vill ldra barnen en regel, bor man g4 till viga
pd nu antydt sitt. Regeln bor foljaktligen finnas af barnen
genom deras eget tankearbete och fir ej gifvas af liraren
som en minnessak, hvars innehdll forst lingre fram mdjligen

blir klart for barnen.

Vid rikneundervisningen behofvas ej manga regler. De,
som upptagas, bora vara korta, bestimda och enkla.
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6. Hufvudridkning och skriftlig rdkning.

Rikningen forsiggdr pd tvd olika siit: i hufvudet och
skriftligen.

Hufvudrikningen #r af tvd slag: forberedande hufvud-
rikning och tillimpande hufvudrikning.

Den forberedande hufvudrikningen har att bana vig for -
den skriftliga rikningen steg for steg. D3 ndmligen ndgot nytt
i skriftlig rdkning skall inldras, bor detta forberedas medelst
hufvudrikningsuppgifter, genom hvilka det nya gores klart
for barnen. Dessa uppgifter bora vara synnerligen litta och
behandlas i samma ordning, som sedan skall foljas vid den
skriftliga rikningen.

Om man t. ex. har att ldra barnen att skriftligen méng-
faldiga en tvésiffrig multiplikand med en ensiffrie multiplikator,
sd tager man forst ndgra sidana inledande hufvudriknings-
uppgifter, i hvilka icke forvandling af produktens ental till
tiotal behofver Hga rum, f. ex. 3x12 ore, och gir sedan till
sidana exempel, i hvilka en dylik forvandling méste ske,
t. ex. 4x18 kr. Man méngfaldigar den mindre sorten forst
(i det senare ex. 8 enkr.), verkstiller erforderlig férvandling
(32 enkr.=3 tiokr. och 2 enkr), méangfaldigar den storre
sorten (tiokr.) och ldagger till produkten det nyss genom for-
vandling erhdllna antalet af samma sort (3 tiokr.). Sedan
s4 minga exempel med olika slags sorter (till sist talsorter)
blifvit bebandlade p4 detta sitt, att barnen fitt gingen af
losningen klar for sig, s ofverflyttas losningen af ett eller
flera af de genomgingna exemplen pd svarta taflan, och dir-
med #r man inne pi den skriftliga réikningen.

Den tillimpande hufvudrikningen har att ofva barnen
att i hufvudet losa sidana littare uppgifter, som man i lifvet
vanligen nodgas 16sa i hufvudet. '

Den skriftliga ralningen ar afsedd foretridesvis for sidana
fall, d& man har att réra sig med storre tal och mera in-
vecklade forhillanden. ’
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Den tillﬁmpande hufvudrikningen och den skriftliga rik-
ningen bora sittas i niira samband, si att de komma att under-
stodja hvarandra. : :

De viisentligaste olikheterna i forfaringssiittet mellan den
skriftliga rikningen och den tillimpande hufvadrikningen
dro foljande.

Vid den skriftliga rikningen rdiknar man med siffror.
Vanligen fister man sig endast vid det antal de beteckna
och tager icke forr hinsyn till den talsort de dérjimte an-
gifva, in man kommit till slutresultatet. Den ordning, i hvilken
man gir, dr stidse densamma.

Vid den tillimpande hufvudrikuingen &ter riknar man
utan siffror. Man #r under riknandet fullt medveten om talens
verkliga vidrde och liter vanligen géngen bestimmas af lhtt-
heten att verkstilla rikningen och hevara i minnet de shr-
skilda talen. S& snart en genvig erbjuder sig, sldr man darfor
girpa in pi denna.

Ex. 1. Om jag har att sammanligga 48 kr., 33 kr., 32 kr.
och 17 kr., si utfor jag detta skriftligen genom att stilla upp talen
under hvarandra och addera forst entalsraden och sedan tiotalsraden. -—
Utfér jag 4ater sammanliggningen i hufvudet, s& blir gingen helst
foljande: 48 kr.+ 32 kr. =80 kr.; 33 kr.+ 17 kr. = 50 kr.;
80 kr. + 50 kr.==130 kr.

Ex. 2. Ar det friga om att berikna priset pd 28 m. tyg
efter 75 ore m., si forfar jag i skriftlig rdkning si, att jag multi-
plicerar 75 ore forst med 8 och sedan med 2, skjuter den senare
delprodukten dérvid ett steg till vinster och sammanligger slutligen
bigge delprodukterna. — Genom hufvudrikning kan jag losa exemplet
pd flera sitt, t. ex. s, att jag tager 1 kr. 28 ggr och minskar pro-
dukten med 28-falden af 25 ¢re (28 kr.— 7 kr.); eller s, att jag
tager 75 ore 30 ggr och minskar produkten med 2-falden af 75 ore
(22 kr. 50 ore— 1 kr. 50 ore); eller s, att jag soker summan af
28 halfva kronor och 28 fjirdedels kronor (14 kr. + 7 kr.); eller s8,
att jag tager 2 kr. 28 ggr eller, med omkastning af fakiorerna,
3 af 28 kr (8 X 7 kr.); eller si, att jag loser upp faktorn 28
i 7 X 4 och tager 75 ore 4 ger och dirp produkten 7 ggr (7 X 3 kr.).

Ez. 3. Galler det att dela 414 kr. i 18 lika delar, si for-
fares vid skriftlig rdkning sa, att forst 41 tiokr. delas i 18 lika
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delar, di man f&r 2 tiokr. pd hvar del; ofverskottet 5 tiokr. for- -,
vandlas till enkr., och de forut befintliga 4 enkr. tilliggas, hvarefter

summan 54 enkr. delas i 18 lika delar, d3 man fir 3 enkr. pa

hvar del; alltsi 23 kr. till kvot. — Skall uppgiften 15sas i hufvadet,

s& kan man forfara antingen si, att man uppdelar dividenden i tvd

addender, af hvilka den storre, delad med 18, gifver till kvot ett jamnt
tiotal, det storsta som kan fis (360 kr.+ 54 kr), delar darpd hvar-

§4 dera addenden i 18 lika delar och sammanligger slutligen kvoterna
i (20 kr. + 3 kr); eller ock si, att man loser upp divisorn i faktorer
och delar dividenden forst med en faktor och den erhillna kvoten
med nista faktor o. s. v., ifall man har mer in tvid faktorer
(414 kr.:9=46 kr.; 46 kr.:2=23 Lkr.; -— eller 414 kr.:6=169 -
kr.; 69 kr.:3=23 kr.; — eller 414 kr.:3=138 kr.; 138 kr.: 3
—46 kr.; 46 kr.:2=23 kr.). .

e

et

For den tillimpande hufvudrikningen inom de sirskilda
riknesiitten bor till en borjan ett bestimdt tillvigagingssitt
inldras. Sedan barnen blifvit fullt fortrogna hirmed, anvisas
genvigar. Ex. Vid 1osningen af uppgifter sddana som 3 x 29 kr.
forfar man forst sdlunda: 8 x 20 kr. =60 kr.; 3 x 9 kr. = 27 kr.;
60 kr.+ 27 kr.=87 kr. Sedan denna ging blifvit fullt klar
for barnen, si att de stidse kunna taga sin tillflykt till den,
dd de ej finna ndgon littare losning, sd visar man dem pid
foljande genvig: 3 x 30 kr. — 3 x 1 kr.=87 kr.

Den tillimpande hufvudrikningen bor ej upptaga lingre
S tid for hvar géng dn en half timme. I sméskolor bor den
i ' ofvas om mojligt dagligen, i folkskolor Litt. E Atminstone
tvd halftimmar i veckan med hvarje klass och i bittre lottade
folkskolor oftare.

Gemensam rikning & svarta taflan ofvas i regel sd linge,
att barnen si fattat den ifr8gavarande saken, att de kunna
inofva -den pd sina egna taflor. Mot slutet af denna gemen-
samma rikning bor man gifva dem anvisning att rikna med
siffrorna, sdsom om de betecknade endast antal. Repetitionsvis
bor man framdeles di och di 1ita dem taga hinsyn dfven
till talsorten.

W, A |
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Dir nigon ging sid behofs, anteckne man vid framstall-
ningen af en uppgift f6r tilliimpande hufvudrikning de dari
forekommande talen pd svarta taflan. Detta far dock icke
blifva regel, ntan mi forekomma endast undantagsvis. Aft
sidan anteckning ej sillan méste ske vid forberedande hufvud-
rikning och vid skriftlig rakning, dr sjélfklart.

Afven under skriftlig rikning ma man 6fva hufvudrikning,
nimligen pi sddant sitt, att smirre deluppgifter 16sas i hufvudet.

Vid den skriftliga rdkningen bor man halla stréingt pd
snygg och tydlig skrift dfvensom darpd, att vederborliga tecken
och sorter utsittas.

* % *

Vid tillimpande hufvudrikning bora barnen ej forr fa gifva
till kiinna, att de lost uppgiften, dn lararen gifvit tecken dartill.
I annat fall storas de ldngsamma i sitt tankearbete af de snabbare.

Lararen m4 ej pd nigot sitt antyda, hvilket svar som #r
riktigt, innan han fitt veta svaren af alla de barn, som lost
uppgiften. Eljest frestas de svagare till osanning. Upptagandet
at’ svaren sker limpligen s, att liraren frigar ett barn, hvad
det ftt, dirpd hvilka som fitt samma svar; si ett af de ofriga
barnen, hvad det fatt, vidare hvilka andra som fitt sd o. s. v.
Harigenom vinnes tid.

Nigot af de barn, som lost uppgiften oritt eller ej alls
lost den, bor i vanliga fall f losa uppgiften hogt. Nigon ging
kan det vara limpligt att 14ta losa uppgiften hogt, ehurn alla
barn lost den riktigt, ndimligen da liraren onskar papeka olika
satt for losningen. o -

Trad

7. Repetition.

Repetition #r af hogsta vikt for vinnande af sikerhet och
snabbhet i rdkning. Man repeterar genom att I1ita barnen
@) rikna om forut losta exempel, b) losa blandade exempel
samt ¢) genomgd s. k. femminuterséfningar.

Repetitionsofningarna bora vaia planmissigt ordnade och
ofta dterkommande.

* * . s I . - N
* - Fey it Do gl
i

Bucht o. Svensk, Anteckn. i rdknemetodik. I
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Hvad sirskildt betriiffar det sistnimnda slaget af repeti-
tionsofningar — hvilka kallas femminuterséfningar darfor, att
de ldmpligen kunna begrinsas till fem minuter for hvarje
gdng .— #r syftet med dem att inndta grundliggande saker
sd, att barnen m§ fullt behirska dem.

Genom en samling exempel &skidliggores hir nedan be-
skaffenheten af dessa ofningar. Hvilka af dem ldmpa sig bist
for hvarje drsklass, mi Vedelbmande larare afgora.

s

R I Additionsdfningar. . i 0i 0 a5 ?g" n,a

I. Att till total och ental ligga ental, a) si att entalens
summa icke bildar nytt tiotal, t. ex. 12 + 4; b) si att entalens
summa bildar nytt tiotal, t. ex. 12 + 9. .
‘ II.  Att till tiotal lagga tHotal, a) si att summan icke
ofverstiger 100, t. ex. 40 + 50; b) s& att summan Ofverstiger
100, t. ex. 40 + 70.

I, Att till #otal och ental ligga tiotal, a) sd att summan
icke ofverstiger 100, t. ex. 27 + 50; b) si att summan Gfver-
stiger (100, t. ex. 27 + 90.

IV, Att till - hundratal och tiotal lagga tiotal, a) s& att
icke nytt hundratal bildas af tiotalens summa, t. ex. 170 + 20;
b) s& att nytt hundratal bildas af tiotalens summa, t. ex.
170 + 50. ‘ 7

V. Att till tiotal och ental Vigga tiotal och ental, a) si
att summan icke ofverstiger 100 och summan af entalen 1)
icke bildar nytt tiotal, t. ex. 65 + 22, och 2) bildar nytt tiotal,
t. ex. 65 + 27; b) s& att summan ofverstiger 100 och summan
af entalen 1) icke bildar nytt tiotal, t. ex. 75 + 61, och 2)
bildar nytt tiotal, t. ex. 75 + 68. (Losningen, som utfores tyst,
bor helst vara foljande: 75 4 60=135; 135 + 8 =143. Endast

slutresultatet uppsiges.)

- Subtraktionsiifniﬁgar. ;;(-”‘ e
Dessa #ro en omvindning af additionstfningarna, t. ex.
I. Att frin fiotal och ental taga ental, s att resten blir
tiotal och ental, @) utan l4n, t. ex. 16 — 4, b) med ldn, t. ex.

21 —9.
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gawend Csyiung oo cEr S s
‘ Multiplikationséfningar, =i .0 .1 ol
siavnipthid

1. Multiplikationstabellen. o id

II. Multiplikation af #otal med ental, t. ex. 3 x 4()

III. Multiplikation af talen 11 — 19 med ental.

IV. Férvandling af-helt tal till oegentligt brik, hvars tiljare
icke ofverstiger 100, t. ex. 5=230; 7=84; 13="18.

V. Forvandling af bla’ndadt tal till oegentligt' brdk inom
samma omride, t. ex. 5i=3; T4 = -ﬁ, 135 =283,

VI. Att taga jimna delal dock ej mlndre in tiondelar, af
tal, som ej ofverstiga 100, t. ex. § af 56; % af 57.

Lo,
b

S & s Divisionséfningar.

Dessa ofningar utgtra en omvindning af multlphkatlons-
Ufningarna, t. ex.
I. Divisionstabellen.
VI. Huru mycket dr det hela om § ddraf ar 21?7 — om
2 daraf Ar 387 et

o2

da il

N - e proororges it s ¥
4

AR Ofningar med talet 100, - *# -

1. Sonderdelning af talet 100 i tvd delar, t. ex. 100 =72 + ?
II. Delning af talet 100 i 2-—10 lika delar, t. ex. 1 af 100 =?

O

Reduktionsiéfningar.

T. ex. 785 betecknar gr. Uttlyck det i hg. och gr' —_—
Det betecknar em. Uttryek det i dm. och em.! — Det be-
tecknar hundradelar. Uttryck det i hela, tiondelar och hundra-
delar!

0,785 betecknar kg. Uttryck det i hg. och gr.! — Det
betecknar m. Uttryek det i dm. och mm.!

* * *
i a N s *

PN SRV PR - B IR

P4 det att man mi hinna genomgd en hel mangd upp-
gifter pi den korta tiden af fem minuter, bor man stilla
s& till, att uppgifterna och svaren gifvas i mojligast korta form.
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Exz. 1. Liraren siger: Ligg 6 till de tal jag angifver, hvarpd
han sfiger t. ex. 18, ldrjungen: 24; lararen: 27, larjungen: 33 o. s. v.
Lararen: Ligg 40 till de tal jag angifver, hvarpd han siger t. ex. 20,
lirjungen: 60; lararen: 50, lirjungen: 90 o. s. v.

Fz. 2. Lararen: Tag 2 af 16, larjungen: 12; ldraren: af 28,
lirjungen: 21 o. s. V. .

Fz. 3. Lararen: Utgd fran 6 och 6ka med 7, tills du erhiller
forsta summan ofver 100. Lérjungen: 6, 13, 20, 27 o. s. v.

* * . ety

Om liraren borjar den omedelbara undervisningen hvarje

“gdng med en femminuterstfning, s& bor han i en folkskola

Litt. E kunna gifva hvarje &rsklass &tminstone tvd dylika
Ofningar i veckan. I mera gynnsamt lottade skolor kunna
och bora de forekomma oftare.

Vi antaga, att det ej #r mer #n tvd femminutersofningar
liraren kan gifva en folkskoleklass i veckan. Ofningarna
kunna di fordelas . ex. pd foljande satt:

1:a timmen genomgds. . . additionsofningar,

2a > » . . . subtraktionsiéfningar,

3:e och 4:e timmen genomgds multiplikationsofningar,

5:e och 6:e > » divisionsofningar,

T:e » » ofningar med talet 100,
8e » » reduktionstfningar.

P& fyra veckor har man alltsd genomgitt den foreslagna
serien af ofningar. Den femte veckan borjar man samma serie
4 nyo. Vid den 4attonde veckans slut dr serien behandlad
for andra gdngen. Vid den nionde veckans borjan begynner
man den #ter, och s3 fortfar man till lHsérets slut. I min af
barnens vixande férmiga af snabbhet och sikerhet inflitar
man for hvarje ny ging en eller annan svirare 6fning.

Nista lisdr #ro barnen uppflyttade i en hogre drsklass.
Foregdende &rets ofningar repeteras, och nigot svdrare ofningar
tilliggas. S& fortsittes dr efter &r.

Det #r Kklart, att stor sikerhet och raskhet sirskildt i
hufvudrikning méste uppnds genom dessa Ofningar, om de
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‘bedrifvas med plan och energi. Den firdighet, som barnen
pd detta sitt vunnit, hafva de fatt liksom p& kipet, d& det Ar
blott fem minuter af ndgra f& timmar, som i en klass hvar
vecka anvindts till dem.

Femminuterstfningarna taga lirjungarnes krafter ritt mye-
ket i ansprdk. De bora dirfor férekomma om mojligt i borjan
af en timme och i alla hindelser fire den 6friga omedelbara
undervisning, som meddelas samma klass.

* *

Femminuterstfningarna bora borja i smaskolans andra
rsklass. I addition och subtraktion bora till en bérjan
innu enklare ofningar forekomma dirstides #in de hir ofvan
exempelvis anforda. '

s

g 8. Kursfordelning och begrinsning.

wee T frdga om kursfordelningen hinvisas till normalplanen.

- Viktigt #ar, att stoffet for rakneundervisningen noggrant
begrinsas. Som den tid, &fver hvilken folkskolan har att
torfoga, dr knapp, si bor man i regel ej medtaga annat #n
sidant, som antagligen kommer att af flertalet barn anvindas
i lifvet. Man bor siledes utmonstra ur denna skolas under-
visning 4tskilligt, som ridknebdckerna ej sillan upptaga, men
som icke forsvarar sin plats, om det mites med det praktiska
lifvets vanliga behof som mdttstock. '

Foljande saker torde kunna utan oldgenhet forbigés.

I. At brdkl@ran: uppstkande af den stérsta gemen-
samma divisorn till tva tal;

addition af flera &n tvd olikndmniga brik samt foljaktligen
ock uppsikande af den minsta gemensamma dividenden till
flera #n tvd tal och liknimniggiorande af flera #n tvi olik-
namniga brdk. Om nigon ging undantagsvis behofvet af att
sammanligea flera dn tvd oliknimniga brik intrider for den,
som har blott folkskolebildning, s4 kan han reda sig #ndock.
Han kan ju addition i decimalbrik; han kan ock reda sig

~
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genom att sammanligga forst tvd af brdken och sedan till
deras summa ligga det tredje o. s. v.

1. Af reguladetri-exempel alla sidana, som hinforas under
rubriken sammansatt reguladetri. Sidana triiffas niistan endast
i riknebockerna, ytterst sillan i lifvet. Huru ofta har man
i det verkliga lifvet behof af att rikna ut uppgifter af f. ex.
foljande art: »Huru ménga personer kunna i 13 &r hafva sin
brodfoda af 40 hl. 32 1. rdg, om 4 personer dirtill i hvarje
minad behifva 1 hl. 28 1.7 eller: »En vattenhillare, som #r
45 m. ling, 15 m. bred och 3,6 m. djup, fylles med 6 tilloppsror
pd 5 dagar. Huru maénga lika vida ror behdfvas for att pd
9 dagar fylla en annan hillare, som #r 54 m. lang, 13,5 m.
bred och 3 m. djup?»

II.  Af tiderdknings-exempel sidana, i hvilka det giller
att soka dagen for en persons fodelse eller dod, #fvensom
sidana, i hvilka det fordras att uttrycka en persons ilder
i si smid mitt som timmar och minuter. Hvad det forra
slaget angdr, si torde man i lifvet sillan eller aldrig behofva
rikna ut dagen for en persons fodelse eller dod men vil
nigon ging Aret didrfor. Och i friga om det senare slaget
anmirkes, att ej ens den mest omstindliga dodsannons pligar
angifva den dodes dlder i mindre métt &in dagar.

IV. De flesta exempel med de sirskilda méitten uttryckta
i mer dn ted sorter. Man siger ej i det dagliga lifvet: Jag
har kopt 1 m. 2 dm. 5 em. band, utan antingen 1 m. 25 cm.
eller 125 em. Man siger ej: Kottet viger 5 kg. 6 hg. 50 gr.,
utan 5 kg. 61 hg. eller mojligen 5 kg. 650 gr.

: ISR TRR A 1S
S

9. Forloppet af en rdknetimme.

For arbetets fordelning och ging under en riknetimme
torde fsljande regler i allminhet kunna tillimpas.

I. Lirjungar, som tillhéra samma klass, bora samman-
hillas i ett riknelag.

II. Om ldraren har att undervisa blott en klass, si bor han
sysselsitta den under den ena hilften af riknetimmen med huf-
vudrikning och under den andra hilften med skriftlig rdkning.
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" III. Om ldraren har att samtidigt undervisa tvd klasser,
som ¢j med fordel kunna sammanhéllas i ett riknelag, s bor
han stdlla s4 till, att hvardera klassen fir omedelbar under-
visning under den ena hilften af timmen och under den andra
hilften sysselsittes med tyst ofning.

IV. Har ldraren att handleda flera én tvd klasser under
en och samma riknetimme, si bdr han likvil dela timmen
i blott tvd delar. Under hvardera halftimmen meddelar han
omedelbar undervisning &t en klass (eller it en afdelning,
om tvd klasser kunna sammanhillas) och sysselsitter de
ofriga klasserna med tyst 6fning. Salunda komma under hvarje
timme minst tv4 klasser att erhdlla omedelbar undervisning.

Vid tillimpande hufvudrikning kunna tvd klasser erhdlla
omedelbar undervisning pi samma ging, #fven utan att sam-
manslis till en afdelning, ifall lararen forfar pa foljande sitt.
Han gifver den ena klassen forst en uppgift, och dérpd, medan
denna loser den, gifver han den andra klassen en annan
uppgift. S& hor han efter, huru den forra klassen 19st sin
uppgift, och gifver den dirpid en ny, allt medan den andra
loser sin. Sedan g&r han ofver till den sistniimnda klassen
for att hora efter, huru den 18st sin uppgift, och gifva den
en ny sddan. S& gir han turvis frdn den ena klassen till den
andra under den for hufvudrikning bestimda halftimmen.

V. D4 lararen har att undervisa tvd eller flera klasser
samtidigt, bor han, forrin han boérjar sin omedelbara under-
visning med en klass, gifva den eller de andra klasserna
uppgifter till tyst ofning. Efter den omedelbara undervis-
ningens slut bor han kontrollera det under den tysta fningen
utforda arbetet.

Med sirskild hinsyn till de fysta dfningarna dro f6ljande
saker att beakta.

1. Hvarje barn i folkskolan bor hafva sitt sirskilda mkne-
hifte. I detta bora svirare, endast for de bittre begdfvade
barnen afsedda exempel vara pi ndgot sitt utmirkta. Liraren
bor vil kdnna barnens riknehiften, s att han kan forelgga
dem till tyst ofning uppgifter, som f6r sin losning erfordra

ungefir den tid han #mnar sysselsitta en annan afdelning
med omedelbar undervisning.

O ST P
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2. De uppgifter, som foreldgeas barnen till tyst dfning,
bora vara vil forberedda, si att ldraren ej behdfver afbryta
sin omedelbara undervisning for att hjalpa de -barn, som
rikna for sig sjilfva. Af hvarandra fi barnen ej soka hjilp.

3. Kommer ett barn till ett exempel, som det ¢j kan lisa,
mi det antingen gi forbi det exemplet genast, eller ock mé det
dessforinnan rikna en gdng till de forut under den tysta -
ofningen riknade exemplen. Det #r mojligt, atf barnet genom
denna repetition f&r klart for sig, huru det exempel skall 16sas,
som det nyss icke fattade.

4. Exempel, som #ro af den beskaffenhet, att sirskild
forberedelse krifves for att klargora det sakliga innehdllet
i"dem, kunna forberedas pi det sitt, att barnen fi lisa
upp ett erforderligt antal af dem och darvid med hjalp af
ldrarens ledande frigor redogdra for hvad som i de sérskilda
exemplen &r gifvet, hvad som sokes, och huru detta skall finnas.
Man kan forbereda dylika uppgifter #fven pa det siitt, att man
l1ater barnen i hufvudet l6sa liknande uppgifter med mindre tal.

5. Kontrollerandet af den skriftliga rékningen bor an-
ordnas s8, att det tager blott en helt kort stund i ansprik.
Dérfor bora barnen tillhdllas att uppskrifva nummern pa hvarje
uppgift, att sd vidt mojligt gifva rikningen en dfversiktlig form,
att understryka resultatet och utsiitta behorig sort. Barnen bora
vinja sig att siga upp utan att sola. I nodfall kan l4raren
lita uppgifterna uppsiigas for ett mera forsigkommet barn.
Radligast torde vara, att de riknande sjilfva icke fi anvinda
facitbok. Denna kan nimligen begagnas sd, att sikerheten
och sjalfstindigheten i riknandet komma att lida.

6. Skulle liraren nigon ging hehdfva atbryta sin omedel-
bara undervisning for att igna uppmirksamhet ¢ de barns
arbete, som sysselgittas med tysta 6fningar, sd bor han se till,
att de barn, hvilkas omedelbara undervisning atbrutits, under
tiden icke #ro sysslolosa. Om han ej kan sysselsitta dem
p& annat sitt, s& kan han under alla forhéllanden gifva dem
en hufvudrikningsuppgift att 15sa. :

7. 'Viktigt #r, att barnen v#njas att profva rékning-
~ens riktighet, I addition sker profningen genom att man
riknar hvarje rad forst uppifrdn nedét och sedan nedifrin

—
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uppét; i subtraktion genom addering af subtrahend och rest

eller genom subtrahering af resten frin minuenden; i multi-
plikation, sedan division inlirts, genom dividering af produkten
med den ena faktorn och i division genom multiplicering af
kvoten och divisorn eller genom dividering af dividenden med
kvoten. Vid tillimpningsexempel sker prifningen genom om-
vindning af uppgiften. Ex. 6 kg. socker kosta 4 kr. 44 ore;
hvad kostar dd 1 kg.? (74 ore.) Profning: 1 kg. kostar 74 ore;
hvad #r di priset pd 6 kg.? Eller: for 74 ore fir jag 1 kg.;
huru myecket fir jag dd for 4 kr. 44 ore?

Om barnen tillhdllas att préfva rikningens riktighet, vinna
de sikerhet i rikning. Hauoeuom fordubblas ock uppglfterna
i rdknehdftet. . . . s o L
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; ot Metodiska anvisningar ...
f6r behandling af atskilliga enskilda fall. i
Smaskolan.

‘f' A. Larogang.

AR For rikneundervisningen i smaskolm foreslis foljande
s ldrogang.

‘ 1:0. Uppfattning, beteckwing och uppndmning af talen
g 1—3.

’ Omedelbart efter det talet blifvit uppfattadt, bor ldrjungen
. fi lira sig beteckna och uppnimna detsamma.

Beteckningen bor till en borjan ej ske med siffror utan
med streck, pd det ait barnen mi vid riknandet hafva en
dskadlig bild af talens innehdll. Siffrorna #ro for ofrigt for

: de smi barnen svira att skrifva och dfven dirfor mindre limp-
P liga att anvinda pd det allra forsta stadiet i rikning.

) o 2:0.  Undersokning af det helas och delarnas forhdllande
’ tll hvarandra i hvarje tal fir sig inom talomrddet 1—3.

(Sammanliggning, frandragning, méngfaldigande, undersok-
Lo ning af innehdll och delning.)

I sammanhang med dessa riknedfningar inliras de van- -
ligaste matematiska tecknens betydelse och namn.

For att underlitta inlidrandet af dessa tecken foreslds, att
plus och likhetstecken inliras vid behandlingen af ta]et 2,
minus och frigetecken vid behandlingen af talet 3 samt multi-
plikations- och divisionstecken vid behandlingen af talet 4.

s wrortay sl 5
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D& de nimnda tecknen iro inlirda, ger man vid den
omedelbara undervisningen barnen till lb‘sning pa deras taflor
uppgifter sidana som dessa: ||+]|=7?; ||[|—]|=? o. 5. V.
Hirigenom forbereder man Igsningen af uppglftel vid de forsta
tysta ofningarna.

3:0.  Uppfatining, beteckning och uppnamnmg af talen 6 9.

4:0. Inlirvande af siffrorna.

Dessa inldras i den ordning de #ro liitta att skrlfva
exempelvis 1, 4, 7, 3, 5, 0, 6,9, 2, 8.

. bro. Undersb‘km'ng af det helas och delarnas forhdllande
till hvarandra i hvarje tal for sig inom talomrddet 6—9.

6:0. Uppfattning, beteckning och uppndmning af talet 10.

7:0. Undersokning af det helas och delarnas forhdllande
tll hvarandra inom talet 10.

Sedan antalsforhdllandet under behandlingen af serien
} 110 blifvit af Lirjungarne klart uppfattadt, intrider riknan-
det med mer #n en talsort. Dirvid inlaras siitten for 16s-
ningen i olika fall. Under riknandet med mer én en talsort
ar namligen uppgiften icke i forsta hand att, sdsom vid be-
handlingen af talomrddet 1—10, inprigla i lirjungarnes ninne
resultaten af rikningen utan att Iala dem, huru de skola for-
fara i hvarje fall. { : i B

Firfaringssiittet inom talomrédet 1 10 skall i det fohande
dskadliggoras genom behandling af talen 4 och 10 och till-
viigagendet inom hogre talomride genom valda exempel for
de skilda fallen.

8:0. Uppfatining, beteckning och wppnimning af talen
11—20. :
’ I sammanhang med dessa ofningar bora lirjungarne Liras
att till ett tiotal ligga ental, att till hvart och ett ental ligga
ett tiotal, att frdn ett tiotal och ental draga entalen, si att tio-
talet dterstdr, och att frén ett tiotal och ental draga tiotalet.

Efter genomgédendet af dessa dfningar behitver omedelbar
4skddning i allméinhet ej vidare anvindas vid addition och
subtraktion. 1 fréga om multiplikation och division torde det
ddremot vara lampligast att anvinda dskddningsmedel under
hela det forsta skoldret eller med andra ord under behandlingen
af talen 1—20. L N R N2 T T TR SRT T I PR B+ SRTRT UL F TR 1S} R
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9:0. Undersékning af det helas och delarnas forhdllande
till hvarandra 1 talen inom omrddet 11—20.

10:0. Uppfattning, beteckwing och wppndmwing af talen
21—99.

11:0. Undersikning af det helas och delarnas forhdllande
till hvarandra i tolen inom omrddet 21—99.

Vid behandlingen af detta omrdde inliras skriftlig addition
och subtraktion samt multiplikation och division med ensiff-
riga faktorer. Om forfaringssittet dirvid se sid. 37 f.

12:0. Uppfatining, beteckning och uppndmmning of talen
100—999, '

Yo

e . L.
v il

B. Forfaringssdtt. = @00 |
1. Talet 4. h Py

1. Uppfattning, beteckning och uppnimning. "

Liararen stdller fram 3 kuber (eller kulor, pinnar, slantar
0. s. v.) och frigar: Hurn méinga kuber stillde jag fram?
Déarefter stiller han fram #nnu en kub och frigar: Huru minga .
kuber stillde jag intill de 3 kuberna? Huru ménga kuber
erhollo vi dirigenom? Hurn ménga fingrar ricker jag upp?
(4.) Huru ménga ringar, kors, punkter o. s. v. ritade jag pd
svarta taflan? (4.) Huoru ménga ben har vanligen ett bord?
— en stol? Hurun méanga tassar har katten? Kom fram och
stall 4 kuber pd bordet! Rita 4 streck pd din tafla! Uppgif
nfgra foremdl, af hvilka det brukar finnas 4 tillsamman! (4
ben under ett bord, 4 hjul under en vagn o. s. v.)

Vid uppfattningen af hvarje tal inom talomridet 1—10
bor man ldta barnen rdkna olika slags foremdl till mot-
svarande antal (hdr: 4 kulor, 4 kuber, 4 griffiar, 4 slantar
0. s. v.) och verkstilla detta riknande si mdnga génger,
att en bestdmd forestdllning af ifrdgavarande antal uppstr i
deras medvetande. Under detta riknande stiller lararen den
ena gingen fram det antal foremdl, som #r i friga, och liter
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barnen uppgifva antalet, en annan ging uppgifver han antalet
och liter barnen framstilla foremdl for att dskadliggora det-
samma.

Hurn minga kuber stillde jag fram? (4.) Dessa vill jag
beteckna med streck. (Beteckningen verkstilles.) Huru minga
kuber har jag betecknat? Med huru ménga streck har jag
betecknat kuberna? Barnen f& sedan pi sina taflor med streck
efter ldrarens uppgift beteckna 4 slantar, dpplen, gossar o. 5. v.
samt uppnidmna de betecknade talen.

* *
[ , . - % ! o

Sedan talen 1-—5 blifvit uppfattade och betecknade,
sdsom vidstdende talbilder utvisa, 6fvas barnen att nimna
talen i ordning efter hvarandra si vil rittfram som |
baklinges. 1

I sammanhang hirmed inlires skillnaden emellan ord- |||
ningstal och grundtal.

Liararen siger: Kom hit och afskilj 2, 3, 4 kulor! Peka
pd forsta, andra, tredje o. s. v. kulan! P4 hvilken kula pekar
jag nu? — nu? o. s. V.

2. Sammanliiggning och frindragning,

a) Lararen stiller fram 3 kuber. Hurnu ménga kuber
stillde jag fram? Huru minga kuber stillde jag bredvid
dem? (1.) Till huru ménga kuber lade jag 1 kub? Huru
minga kuber utgéra 3 kuber och 1 kub tillsamman? Huru
minga kuber skola vi ligga till 3 kuber for att fi 4 kuber?
Till huru ménga kuber skall jag ligga 1 kub for att erbilla
4 kuber?

Huru ménga kromor #ro 3 kr. och 1 kr.? Huru minga
ore skall jag lagga till 3 oOre for att t& 4 6re? Till hurn
minga #pplen skall jag ligga 1 #pple for att erhdlla 4
ipplen? o. s. v.

En smérbytta vigde 1 kg.; smoret den inneholl vigde 3
kg.; hurn minga kg. vigde bide bytta och smor? Huru minga
kronor maste du ytterligare anskaffa for att kunna kopa en
hatt for 4 kr., d& du #ger endast 3 kr.? o. s. v. BOTITPRES
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t Hurn mycket dr 3 och 1? Hurn mycket skall jag ligga
till 3 for att f& 4?7 Till hurn myeket skall jag ligga 1 for
att erhdlla 4? :

b) Lararen stiller fram 4 kuber. Huru mdnga kuber std
hdr? THuru minga tog jag bort? (1.) Frin huru minga kuber
tog jag bort 1 kub? Hurn ménga kuber &terstd, dd vi frin
4 kuber taga 1 kub? Huru minga kuber.skola vi taga frin
4 kuber for att f8 3 kuber kvar? Frin hurn minga kuber
skall jag taga 1 kub for att fi 3 kuber ofver?

Huru ménga kr. blifva dfver, dd man fran 4 kr. taoer 1
kr.? Huru mdnga brider skall jag taga frdn 4 brider, for att
3 brider skola dterstd? Frin huru minga 1. mjolk skall jag
taga 1 1. for att f4 3 1. dtver? o. s. v.

Ett tygstycke var 4 m., ett annat 1 m. kortare; hurn
lingt var det senare stycket? Sedan en gosse gifvit sin kam-
rat 1 skorpa, hade han 3 skorpor kvar; hurn ménga hade
han frin borjan? o. s. v.

Huru mycket aterstir, dd 1 tages frin 4? Huru mycket
gkall man taga frin 4 for att f4 3 kvar? Frin hvilket tal
skall man taga 1 for att f4 3 ofver?

I sammanhang hirmed inliras begreppen lingre #n, kor-
tare #n, hogre #n, lagre #n, littare 4n, tyngre #n, aldle in,

- yngre #n, tifverstiga7 understiga, ofverskott, skillnad m. fl. dyl.

84 vidt mojligt ar, bor detta ske med tillhjalp af dskddnings-
medel.

Det inldrda inskérpes ytterligare, ddrigenom att barnen
f& uppdela talen (hir 4) i tvenne delar pd si méinga siitt,

som kan ske. Ex.: Jag har 4 slantar, somliga af silfver,

somliga af koppar; huru manga af hvartdera slaget kan jag
hafva? 1 ett rum voro 4 barn, gossar och flickor; huru ménga
af hvartdera slaget kunde det vara? 0. 8. V. — 4=3+7;
4—?+2 4:'—?+3 e [T ,".LA o PR ST S D

3. Maingfaldiga-nde, undersékning af innehill och delning.

a) Tag 2 kuber! Tag 2 kuber en géng till! Huru minga
génger har du tagit kuber? Huru ménga kuber tog du hvarje
gdng? Huru minga kuber fick du gesom att taga 2 kuber
2 ginger? Huru mycket dr siledes 2 ginger 2 kuber? Huru
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minga ginger skall man taga 2 kuber for att fd 4 kuber?
Hvilket antal kuber skola vi taga 2 génger for att erhilla
4 kuber?

- Huru mycket #r 2 ginger 2 tre? Huru ménga ginger
skall du taga 2 #gg for att erhdlla 4 dgg? Hurn méinga
skorpor skall du taga 2 ginger for att fi 4 skorpor?o.s.v. Att
taga ett antal 2 ginger kallas att taga 2-falden af detsamma, -
Horu mycket #r 2-falden af 2 pennor? Af huru minga ark
iro 4 ark 2-falden? Hvilken méngfald #ro 4 timmar af 2
timmar? o. s. v. o

Hurn mycket kosta 2 m. tyg, di 1 m. kostar 2 kr.? Om
1 hl potatis i ett hushdll ricker for 2 veckor, for huru 1&ng
tid bora did 2 hl ricka i samma hughidll? o. s. v.

Huru myecket 4r 2 gdnger 2? Huru minga ginger skall
dn taga 2 for att f4 47 Hvilket tal skall man taga 2 ginger
for att erhdlla 47 Huru mycket #dr 2-falden af 2? Af hvilket
tal ar 4 2-falden? Hvilken méingfald ar 4 af 27

b) Huru minga kuber std hir? (4.) Kom och tag 2 kuber! .
Tag 2 kuber en ging till! Huru méinga kuber dro kvar?
Hurn ménga génger kan du taga 2 kuber, dér det finnes 4
kuber? Huru ménga kuber behitvas, for att man frén dem
skall kunna taga 2 kuber jimnt 2 génger? Huru ménga kuber
kan du taga jamnt 2 gdnger, didr det finnes 4 kuber?

Huru ménga génger kan du taga 2 ore, dir det finnes
4 ore? Huru minga m. tyg behofvas, for att man af dem skall
kunna taga 2 m. jimnt 2 ginger? . Huru méinga karameller
méste du kopa 2 ginger for att f& 4 karameller? o, 5. v.

En bonde hade 4 histar, huru ménga par histar hade
han? Huru manga tvddreskakor kan man kipa for 4 ore? o. s. v.

Huru ménga ginger kan man taga 2 ur 4?7 Man kan
ock sdga, att 2 innehdlles i 4 2 ginger. Huru ménga ginger
innehdlles 2 i 47 1 hvilket tal innebdlles 2 jamnt 2 génger?
Hvilket tal innehdlles i 4 jimnt 2 génger? 4

¢) Huru minga kuber std hidr? (4.) Dessa vill jag dela -,
mellan Per och Olof. Denna fir Per, och denna fir Olof.
Ater ger jag Per en och Olof en. Kunna de fi nigon mer?
Hvad har jag gjort med kuberna? Mellan hurn méinga barn
har jag delat dem? I hurn ménga delar har jag siledes delat
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dem? Aro delarna lika eller olika stora? Huru ménga kuber
komma pi hvar del, di man delar 4 kuber i 2 lika delar?
Hura ménga kuber skall jag dela i 2 lika delar for att £f3 2
kuber p4 hvar del? I huru méinga lika delar skola vi dela
4 kuber for att erhdlla 2 kuber pd hvar del?

D4 man delar ndgonting i 2 lika delar, kallas hvar del
halfva eller halft. (Xskddliggéres genom delning af ett ark .
papper, ett dpple, en linie eller dyl.) Huru mycket &r hilften
af 4 kakor? Af huru ménga pennor #ro 2 _pennor h#lften?
Hvilken del &ro 2 m. af 4 m.? o. 5. v.

En gosse #r 4 dr, en annan #r hilften sd gammal, hurn
gammal #r den senare? Hurn ménga blyertspennor &tga till
fordelning mellan 2 gossar, dd hvardera gossen skall hafva 2
pennor? Huru ménga 1ds kunna fastsittas med 4 skrufvar,
di det fordras 2 skrufvar for att fastsiita ett 14s? o. 8. v.

Huru mycket kommer pd hvar del, di 4 delas i 2 lika
delar? 1 hurn ménga lika delar skall jag dela 4 for att 3 2
pd hvar del? Hvilket tal skall delas i 2 lika delar, for att
man skall fi4 2 pd hvar del? Huru mycket dr hélften af 4?
Hvilken del ar 2 af 47 Af hvilket tal #r 2 hilften?

Lararen mé ej glomma att vid hvarje nytt steg lita bar-
nen flitigt repetera det forut inldrda dels muntligen, dels
skriftligen.

De muntliga repetitionstfningarna kunna ordnas s, att
man en ging har additionséfning, en annan ging subtraktions-,
en tredje multiplikations- och en fjirde divisionsofning. (Jmfr
femmm -61n.)

2. Inlarande af plus och likhetstecken.

Huru ménga streck skref jag péd taflan? (|.) Huru ménga
skref jag mu? (|.) Huru minga streck fi vi, om vi ligga 1
streck till 1 streck? For att utmirka, att jag vill ligga 1
streck till 1 streck, sitter jag detta tecken (+) mellan dem.
Detta tecken kalla vi tills vidare och. (J+|) Lis, hvad som
stir hiir! Huru ménga streck erhdllas, dd 1 streck ldgges till
1 streck? Dessa antecknar jag efter de forut skrifna strecken,
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For att utmirka, att dessa (J+]) dro lika minga som dessa (||),
satter jag detta tecken (=) mellan dem. (] +|=]|.) Detta tecken
kallas lika med. Lis, hvad som stir hir! (Héarpd foljer 6fning
att skrifva tecknen dels ensamma, dels i forening med nyss-
nimnda addender och summa.)

R B R AN ISR MIT R | R TS
i - . R TR O L

3. Inlarande af siffran 4.

Huru ménga streck maste jag anviinda for att beteckna,
huru ménga ben histen har? (Beteckningen verkstilles.) 1
stillet for dessa streck anvinda vi ett sddant hir tecken (4),
hvilket betecknar lika minga. Huru méinga betecknar detta
tecken? Detta tecken kallas siffra. Hvilket namn har tecknet?
Dirfor att den betecknar 4, kalla vi den siffran 4. Beteckna
med siffra, huru ménga hjul som finnas pd en vagn! o. s. v.
Huru ménga hjul har du betecknat? o. s. v. o

Siffrornas form och betydelse inofvas t. ex. pa foljande satt’

An skrif- |= sitta siff- 1= afskrifva
ver ldraren pd [1}]= rorna efter 4= dem pd sina
svarta taflan 111 1{l= likhetsteck- 7= taflor samt
vidstdende || = nen. An skrif- 3 = vidfoga
talbilder jamte [II| |= ver liraren 5= talbilderna
likhetstecknen, == giffrorna jimte 0 = efter likhets-
~och barnen [l |}= likhetstecknen 6 = tecknen for
afskrifva |||| [l |= pa svarta 9= att angifva
dem pa sina ||= taflan, och 2= siffrornas
taflor samt |||| IHl= barnen 8 =  betydelse.

4. Beteckning och uppnimning af talet 10.

Askadningsmedel: losa pinnar och en bunt med tio pinnar
eller ock lisa kuber och en pelare innehdllande tio kuber.

Huru ménga losa pinnar har jag hér? (10.) Dessa tio
pinnar forenar jag till en bunt, som vi for korthetens skull
kalla »tiobunt>. Vi kunna ock siga om denna bunt, att den
innehdller ett tiotal af pinnar. Hurn ménga tiotal af pinnar
innehdller bunten? Nu vill jag beteckna den. Huru minga

Bucht o. Svensk, Anteckn. i rdiknemetodik. 3
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buntar skall jag beteckna? Med hvilken siffra skall jag be-
teckna en bunt? (Verkstiilles, och en los pinne stilles till
hoger om bunten frin barnens sida sedt) Afven denna pinne
vill jag beteckna. Med hvilken siffra bor det ske? Denna
etta stiiller jag till hoger om den etta, som betecknar tiobunten.
Hurn ménga fiobuntar och losa pinnar har jag betecknat?
Den etta, som betecknar den Iosa pinnen, siges std i forsta
rummet. I hvilket rum stdr d& den siffra, som betecknar tio-
bunten? Hvad betecknar siffran i forsta rummet? — i andra
rummet?

(Den losa pinnen tages bort.) Huru ménga losa pinnar
har jag nu vid sidan af tiobunten? Det vilja vi beteckna.
Hvilken siffra skola vi anvinda for att beteckna, att ingen
los pinne finnes vid sidan af tiobunten? I hvilket rum bor
nollan gkrifvas? P4 hvilken sida alltsd om ettan, som be-
tecknar tiobunten? Tala om, hvad som stir betecknadt pa
taflan! Men huru ménga lésa pinnar innehdller bunten? Huru
minga pinnar har jag siledes betecknat med siffrorna, ssom
de nu #ro stdllda?

Men, d& dessa siffror #ro stillda s& hir, kunna de be.
teckna tio af hvad slag som helst. Beteckna med siffror, huru
ménga fingrar jag har pd bada hénderna! (Meterstafven visas.)
Den hiir stafven dr en meter lang. Rikna efter, i hurn minga
lika delar den #r uppdelad pd den hir sidan (decimetersidan)!
Hvarje sidan del kallas decimeter. Beteckna, hurn minga
dm. som gi pd en m.! Huru minga dm. har du betecknat?
Huru ménga tiotal af dm. har du betecknat?

Alla tal, som #ro mindre #@n eft tiotal, kallas ental! Huru
kallas alla tal, som #ro mindre #n ett tiotal? Rikna upp
alla ental! Huru ménga tiotal och ental #ro hir betecknade?
Huru ménga tiotal och ental finnas i tio?

5. Sammanliggning och frandragning inom tal-
' o omradet 1—20. .

Lo, Att till ental ldgga ental, sd att summan bildar
tiotal och ental (t. ex. 7 + 8); -
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att fran tiotal och ental draga ental, sd att resten blir
ental (t. ex. 15—8).

a) Ligg 3 ore till 7 ore! Lagg 5 ore till de erhdllna 10
orena! Huru ménga ore lade du forst till 7 ore? Huru minga
ore lade du ytterligare till? Huru médnga ore har du siledes
lagt till 7 6re? Huru méinga ore #ro 7 ore och § ore?

by Tag 5 notter frin 15 notter! Tag bort 3 ndtter frén
de 10, som #ro kvar! Huru ménga notter tog du forst bort?
Hurn ménga tog du sedan bort? Huru minga nétter har dua
sdledes tagit frin de 15 nétterna? Huru ménga notter Aterstd,
dd man frin 15 notter tager 8 nitter?

Anm. 1. Vid sammanliggningen fylles sdledes forst tiotalet,
hvarefter det ofriga tilligges; vid frindragningen borttages forst s§
mycket, att tiotalet &terstdr, och direfter borttages det ofriga.

Anm. 2. Genom att barpen f& losa en hel mingd dylika
uppgifter och dérvid stindigt folja samma gdng, vinjas de vid den
vig, som littast och sikrast for till mélet, och de anvinda den si
linge de behofva, d. v. s. tills de i minnet inhdmtat resultaten af
alla mojliga additioner med tvd ensiffriga addender och motsvarande
subtraktioner.

2:0.  Att till tiotal och ental ligga ental, sé att summan
blir higst tjugo (t. ex. 12 + 5);

att fran tiotal och ental eller tjugo draga ental, sd att
resten utgores af tiotal och ental (t. ex. 16—3), och att frdn
tiotal och ental eller tjugo draga tiotal och ental (t. ex. 19—13).

@) Vi tinka oss, att det finnes 12 pennor pé bordet, fordelade
i tvd hogar med 101 den ena hogen; huru manga pennor ligga
dd i den andra? Vi forestilla oss, att vi ligga 5 pennor till
de 2; huru ménga f4 vi pi det stillet? Ligg dessa 7 pennor
till de 10 pennorna! Huru ménga blifva de tillsamman? Hurn
ménga pennor tinkte vi oss frin borjan? Huru ménga fore-
stillde vi oss att vi lade dit? Huru minga pennor dro 12 pennor
och 5 pennor?

b) L4t oss antaga, att 16 #gg ligga har pd tvi fat, 10 pa
det ena; huru méinga ligga pd det andra? Vi forestiilla oss,
att vi taga bort 3 #gg. Dessa kunna vi taga antingen frin
de 10 eller frin de 6. Vi taga dem emellertid frin de 6. Huru
minga blifva kvar pi fatet med 6 dgg? Ligg dessa 3 Hgg
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till de 10! Huru ménga blifva de tillsamman? Huru ménga
dgg funnos frin boérjan? Huru ménga togos bort? - Huru
minga #gg blifva ofver, dd 3 #gg tagas frdn 16 4gg?

. ¢) En flicka hade 19 parlor, fordelade i tvd askar, 10 i den
ena; huru ménga voro i den andra? Hon anvinde alla pirlor
i den ask, som innehsll 10. Huru ménga pirlor hade hon
kvar? Af dessa 9 pirlor anvinde hon 3; hurn méinga voro
darefter kvar i asken med 9 pirlor? Huru minga pérlor hade
hon. frin borjan? Huru méinga anvinde hon? Huru ménga
pirlor blifva ofver, dd man frdn 19 pirlor tager 13 pirlor?

6. Sammanlidggning och frindragning inom tal-
omradet 1—99.

Ofningarna inom detta omride uppdelas ldimpligen i fol-
jande slag.

1:0.  Aft Hll tiotal ligga ental (t. ex. 30 + 6);

att fran tiotal och ental draga ental, sd att tiotal dtersid
(t. ex. 36—6), och att fran tiotal och ental draga tiotal, sd att

~ ental dterstd (t. ex. 36—30).

2:0. Att till tiotal och ental ligga tiotal (t. ex. 36+ 20);

att fran tiotal och ental draga tiotal, sé aft tiotal och
ental dterstd (t. ex. 56-—20), och att fran tiotal och ental
draga tiotal och ental, sd att tiotal dterstd (t. ex. 56—36).

Anm. Sisom inledning 6fvas sammanliggning och frandragning
med rena tiotal i termerna.

3:0.  Att Hll tiotal och ental ligga tiotal och ental, sd
att summan af entalen e bildar ny talsort (t. ex..23 +35);

att fran tiotal och ental draga tiotal och ental, dd an-
talet ental @ sublrahenden ef dr storre dn antalet ental ¢ menu-
enden (t. ex. 58—35).

4:0. Att #ll tiotal och ental ldgga tiotal och ewntal, sd
att summan af entalen bildar wy talsort (t. ex. 274 38);

att frin tiotal och ental drago tiotal och ental, dd an-
talet ental © subtrahenden dr stiorrve dn antalet ental i minu-
enden (t. ex. 65—38).
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7. Méangfaldigande, undersdkning af innehall och del-
ning med ensiffriga faktorer samt stérre produkt

1 och dividend dn 20.

ol il 94 s8som produkt och dividend.

Pl ey

@) Hurn mycket ar 3 ggr 6 kr.? Huru minga ginger
skall du taga 6 kr. for att erhdlla 18 kr.? Tag 6 kr. en
ging till och ligg det du d& fir till 18 kr.! Huru ménga kr.
erhiller du? Huru ménga génger har du nu tagit 6 kr.?
Huru mycket ar 4 ggr 6 kr.? Huru minga ger skall du taga
6 kg. kott for att erhdlla 24 kg.? Huru ménga grifflar skall du
taga 4 ggr for att f& 24 grifflar?

Tillimpnings- och sifferexempel bora félja hirpd i enlig-
het med anvisningarna pé sid. 31.

b) Huru minga ginger skall du lagga 6 grifflar pd bordet,
for att det dar skall komma att ligga 24 grifflar? Nu bor duo
Iatt kunna finna, hura minga ggr man kan taga 6 grifflar ur
en hog, som innehdller 24 grifflar. Huru ménga ginger liter
detta sig gora? Hurn ménga kr. fordras, for att man af
dem skall kunna taga 6 kr. jimnt 4 ggr.? Huru ménga fgg
kan man taga jaimnt 4 ggr, d4r det finnes 24 dgg?

Tiliampnings- och sifferexempel.

¢) En gumma hade 24 kvastar hopbuntade i kmppm med
6 kvastar i hvarje knippa; huru ménga voro knipporna? Vi
kunna siga, att gumman hade sina kvastar fordelade i 4 knippor.
I huru méinga delar voro kvastarna delade? Voro delarna
lika eller olika stora? Huaru minga kvastar komma pi hvar
del, dd 24 kvastar delas i 4 lika delar? I huru méinga delar
skall man dela 24 karameller for att fi 6 karameller pa hvar
del? Huru méinga kakor skall JaO' dela i 4 delar for att fa
6 kakor pd hvar del? -

Tilldmpnings- och s1fferexempel

Deneie T . ’ * *
! . *

‘‘‘‘‘

Vid multiplikations- och divisionsofningarna inliras och
indfvas de allminnaste af de i dagliga litvet forekommande
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méttforhillandena, t. ex. att 2 skor, vantar, handskar, histar
utgdra ett par; att 4 strommingar, sillar utgdra ett kast; att
1 timme innehdlier 4 kvartstimmar; att veckan har 6 arbets-
dagar och inalles 7 dagar; att 1 m. innebdller 10 dm., 1 mil
10 km. och andra liknande forhllanden inom det dekadiska
mittsystemet; att &ret har 12 ménader; att 1 dussin och 1
tolft innehdlla 12 st., 1 tjog 20 stycken; att 1 dygn har 24
timmar o. 8. v.

Liarjungarne bora f4 pa sina taflor sdsom forberedelse till mul-
tiplikations- och divisionstabellens inldrande skrifva serier, t. ex.

4+4=38
4+44+4=12
44+4+44+4=16 i
0. 8. V.,

hvarefter de pd grundvalen af dessa serier f4 uppsitta mangfalds-
tabell pd foljande sitt: 1x4=4

2x4=28
Ix4=12
0. 8. V.
samt i nirmaste samband med denna motsvarande divisions-

tabell sdlunda: 4: 4=1 samt 4: 1=4
S 8:4=2 » 8:2=4
12: 4=3 » 12: 3=4
0. 8. V. 0. 8. V.

I sammanhang hirmed ofvas de att lisa divisionstabellen

ey

SR S

péd foljande sitt: 8 deladt i 4 lika delar 4r lika med 2, fjirde- -

delen af 8 dr 2, och 4 innehdlles i 8 2 génger.

8. Skriftlig addition.

a) Muntligen (= forbered. hufvudrikn.). Forst gifvas nigra
ex., i hvilka summan af entalen ej behofver forvandlas till
hoigre talsort, sedan sidana, i hvilka dylik forvandling in-
trider, t. ex.:
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En gosse fortjainade pd mindagen 35 ore, pi tisdagen 28
ore och pa onsdagen 26 ore; huru ménga ore fortjainade han
pi alla tre dagarna? — Hvad veta vi? Hvad vilja vi veta?
Huru skola vi gora for att fi veta, huru stor hela fortjinsten
var? Vi tinka oss, att gossen bekom sin fortjinst for hvar
dag i tiodren och ettoren. Gor reda fér huru manga af hvart-
dera slaget han fick for hvarje dag! Vi tinka oss vidare, att,
di gossen riknade Ofver sin fortjinst, han lade alla ettoren
pa ett stille; hurn minga hade han af det slaget? For dessa
19 ettoren vixlade han 4t sig s ménga tiobren han kunde
fi; huru minga sidana fick han, di han vixlade? Huru
méinga ettoren fick han ofver? Dirpd lade han tiotret till
de dfriga tiodrena; huru ménga tiodren hade han? Huru ménga
tiotren och ettéren hade gossen fortjinat under de tre dagarna?

Exempel med meter- och talsorter genomgds pa liknande
satt.

b) Skriftligen. Nigon eller nagra af de muntligen behand-
lade uppgifterna framstillas for skriftlig behandling. Vi an-
taga, att det #r det ofvan anforda exemplet.

Hvad veta vi? Hvad vilja vi veta? Huru skola vi f§ veta,
huru mycket han erholl? Gor reda for hurn ménga tiosren
och ettéren han bekom for hvarje dag!

Vi skola nu losa uppgiften skriftligen.

For att underlitta ridkningen vilja vi stilla upp talen
s, att de siffror, som beteckna ettorenas antal, komma i en rad
och de, som beteckna tiotrenas antal, i en annan rad. Med

3 tiodren 5 ettoren

2 - 8 —

2 — 6 —
hvilken sort borjade vi sammanliggningen vid losningen af
hufvudrikningsuppgifterna?

P4 samma sitt vilja vi forfara dfven nu o. s. v.

Profning verkstilles genom att sammanldgga talen i hvarje
rad i omvind ordning; talens och riiknesittets namn meddelas
och inpriglas. Darpi losas dels af hela klassen pd svarta
taflan, dels af hvarje barn for sig pd dess egen tafla uppgifter
med meter- och talsorter i syfte att intfva det meddelade.
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1) Antalet af subtrahendens ental ej storre dn minuendens.

a) Muntligen. En person hade 67 kr. och kopte en rock
for 43 kr.; hurn manga kr. fick han ofver? — Hvad veta
vi? Hvad vilja vi veta? Huru skola vi gora for att f3 veta,
huro mycket han fick ofver? Huru méinga tiokr. och enkr.
utgora 67 kr.? Nu antaga vi, att mannens kassa bestod af
6 tiokr. och 7 enkr. Hurn ménga tiokr. och enkr. skulle han
betala ut? Han betalade forst ut enkr.; huru minga enkr.
fick. han ofver? Di#rpd betalade han ut tiokr.; huru minga
sidana fick han kvar? Huru ménga tiokr. och enkr. hade
mannen kvar, dd han betalt rocken?

Exempel med meter- och talsorter genomgds pa liknande
sitt.

by Skriftligen. Nigon eller ndgra af de vid den for-
beredande hufvudrikningen losta uppgifterna behandlas skrift-
ligen. Antag, att detta dger rum med ofvan anforda uppgift.

Hvad veta vi? Hvad vilja vi veta? Huru skola vi gora for
att f4 reda pd hvad personen fick dfver? Vi skola nu 16sa upp-
giften pa taflan. For att vinna lattare ofversikt stilla vi upp talen
sisom vid skriftlig sammanligening; det, som skall minskas,
6 tiokr. 7 enkr
4 — 3 _ Med
hvilken sort bérjade vi frdndragningen, di vi loste uppgiften
i hufvudet? Gor pd samma sitt dfven nu och anteckna &ter-
stoden under strecket! o. s. v.

Profning af rikningens riktighet verkstilles genom samman-
ligening af subtrahenden och resten; talens och riknesittets
namn meddelas och inpriglas i barnens minne. Harpd foljer
losning af uppgifter med meter- och talsorter dels af hela
klassen pa svarta taflan, dels af hvart och ett barn for sig pi
skiffertafla.

2) Antalet af subtrahendens ental storre dn  minu-
endens.

stilla vi ofvan det, som skall tagas bort.

I
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Muntligen och skriftligen i ofverensstimmelse med for-
faringssiittet vid foregiende fall.

Léneoperationen kan, om t. ex. féregdende uppgift med
foljande forindring anvindes, limpligen dskadliggéras pd fol-
jande sitt. (Rocken antages kosta 49 kr) — — — Huwru
ménga enkr. skulle mannen utbetala? Huru méinga hade han?
Dessa rickte ju ej till. Dirfor tog (linade) han en tiokr.
och vixlade 4t sig enkr. for densamma. Huru ménga sidana
fick han for tiokr.? Huru minga hade han forut? Huorn ménga
enkr. hade han, sedan han viixlat tiokr.? 0. 5. v."  :iuendiig
gnhoy g g o s T R R IO
UL TERTL ST O B SO PRI s R
S .. Tysta ofningar. o ""
«7de Redan de forsta dagarna af ett ldsdr miste den lirare,
som har att undervisa mer #n en klass pi en géng, hafva i
beredskap uppgifter till tysta ofningar icke allenast 4t de barn,
gsom forut undervisats i Amnet, utan #Afven 4t dem, som #Hro
nyborjare. For att de senare frin forsta borjan med framging
skola vinjas vid arbete p& egen hand, fordras, att uppgifterna
for dem #Hro afpassade efter deras stindpunkt eller, med
andra ord, #ro mycket litta. Till en borjan md man ndja
sig med att gifva dem till uppgift att pd taflorna afskrifva
med streck pd svarta taflan framstillda talbilder, t. ex.
Litet lingre fram, di de matematiska tecknen &ro
inldrda, & de afskrifva med streck framstillda rikne- |
uppgifter, t. ex. |} +|=]||l, [{|—lI=] o. s. v.; sedan f& ||
de losa liknande uppgifter och med streck utmirka |[]]
resultatet; vidare f& de indfva siffrorna och direfter losa siffer
uppgifter, t. ex. 3+3=7,6—2=7,2x3=7,6:2=7,3+4—2=7

I andra klassen f& barnen pd den till tysta dfningar an-
slagna tiden losa dels uppgifter af det sista slaget, dels vanliga
additions- och subtraktionsuppgifter; dirjimte sysselsiittas de
med uppsittande af multiplikations- och divisionstabellerna
for indfning af méingfaldigande och delning med ensiffriga
faktorer (se sid. 38).
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e Folkskolan.

R A. Hela tal.
Skriftlig multiplikation.

1) Ewsiffrig multiplikator (i borjan blott tvisiffrig multi-
plikana). ‘

a) Muntligen. Forst gifvas ndgra ex., i hvilka icke for-
vandling af produktens ental till tiotal behofver sga rum, sedan
sddana, i hvilka dylik forvandling intrader, t. ex.: Huru mycket
ir 4 ggr 23 kr.?

Af huru méanga tiokr. och enkr. bestd 23 kr.? Tag 3 enkr.
4 ggr och uppgif hvad som erhdlles! Uttryck dessa 12 enkr.
i tiokr. och enkr.! Tag de 2 tiokr. 4 gor och sdag, huru
mycket du far! Ligg till de 8 tiokr. den tiokr. du erholl vid
foregdende forvandling! H. m. tiokr. har du? H. m. tiokr. och
enkr. erhdllas alltsd, di 23 kr. tagas 4 ggr?

Exempel med meter- och talsorter genomgds pa liknande
satt.

b) Skriftligen. Huru mycket kosta 5 m. band, d& 1 m.
kostar 37 tre? — H