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Tid de diskussioner rorande barnens kunskaper
\ och firdigheter efter avslutad folkskolekurs, som
da och da Aterkomma, dr rikneundervisningen — helt
naturligt med hinsyn 1ill dess betydelse — ett av de
damnen som oftast stitlas i skottgluggen. Aven om ve-
derhiftigheten i den krilik, som vid sidana tillfallen
riktas mot folkskolan och dess arbetsresultat, ej siillan
—- av skil som hir ej nirmare skola ulvecklas — - kan
sattas i fraga, bor det ligga 1 skolans infresse att 1fita
de framldrda klagomilen {éranleda en omprovning av
den hittills tilliimpade riknemetodikens dndaméiscen-
lighet.

Det torde dirvid vara lampligt att vigd frin den
situation, som vil i allminhet kan anses fdreligga vid
de tillfillen. di anledning till [drklenande omddmen
om folkskolans rdkneundervisning pavisats. En spring-
pojke L. ex. stiilles infér en praktisk rikncuppgift, som
han inte kan klara. Det ir ingen storre riiknefirdig-
het - - i varje fall ej slérre, dn alt pojken med all
sannolikhel sitter inne med den — som krives for
att utféra uppgiften. Men denna méter honom i en
form, som han e¢j blivit firlrogen med i skolan. vilkel
ir nog f6r att géra honoin osiker. Pojken har visser-
ligen fatt lira sig rikna i skolan, men han har tyd-
ligen ej i erforderlig omfatining fatt lira sig att gora



bruk av sina kunskaper. Undervisningen har med
andra ord inte varit tillriickligt verklighetsbetonad.

Ett pastiende som detta forefaller kanske vara
dverdrivet eller rent av ogrundat. Redan undervis-
ningsplanen féreskriver ju, att undervisningen skall
vara praktiskt inrikiad. Och i forefintliga larobdcker
i dmnet aro i1 anslutning hirtill de s. k. benimnda
uppgifterna i stor utstrickning himtade frian det dag-
liga livets férhallanden. Kan det rimligivis fordras
mera? Pa den fragan méste svaras ett obetingat ja. Det
ar inte nog med att Kerstin kan rikna ul, hur linge
solen ir uppe, om den gir upp klockan 4.58 och ned
19.17. Inte heller ar det tilifyllest, att Ake kan taga
reda p& hur lang tid det tar att resa fran Stockholm
till Goteborg, nir tiget gar fran Stockholm 8.45 och
dr framme i Goteborg 14.54. De maste dven kunna ur
almanackan respeklive Sveriges Kkommunikationer
himta de {6r rikningens utférande nédvindiga pri-
méruppgifterna. .. Exemplen skulle kunna méangfal-
digas, men det anfdrda ricker for att visa, vad som
hir Asyftas.

En annan orsak till att barnen efter siutad skol-
gang dro osiikra, nir det gilller att i det praktiska livet
gora bruk av sina kunskaper i rikning, torde i minga
fall vara att stka i olillriicklig évning i sjélvstindigt
arbete. Barnen fi sakerligen ofta alldeles for mycken
hjilp, varigenom de foslras dels till tankeiéttja, dels
Lill bristande tilltro till egen férmaga. Man skulle dédr-
for wvilja tilirdda vara nitiska lirare att gora mindre
sjdlva och 1 stillet lata barnen arbeta. Det har ibland
pastitts, att ldrjungarna i vara B-skolor 1 méanga fall
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skulle vara sikrare i rédkning #n sina kamrater i A-
skolorna. Ar detta riktigt, s miste det bero pa att
lararen | cn B-skola helt: enkelt inte har mojlighet
att bedriva sa mycken klassundervisning. Barnens
sjalvstdndiga, stystas arbete &r hir framtvingat av
skolorganisationen.

Gemensamma o&vningar, muntliga och skriftliga,
kunna ej undvaras. Klassen bor hallas samman, om
inte ridkneundervisningen skall glida ut 1 kaos. Men
sedan ett visst kursavsnitt hlivit gemensamt hehand-
lat, s att barnen fatt klart fér sig, hur ritkningen skall
ga lill, bora de slippas 1&sa pi egen hand. Lararen
har nog ait gira dndd med att kontrollera deras ar-
bete, hjilpa dem p& traven, som kort fast, samt —
inte minst -— ta hand om de svagt begivade.

I defta sammanhang &r det dnnu en sak, som det
kanske kan vara limpligt att ta upp till skdrskidande.
Det gilller frigan, huruvida barnen bdra fi anviinda
facit eller ¢j. De flesta ldrare anse nog, att sd icke bor
ske. 5jilv har jag en motsatl uppfatining, i varje fall
nir det giller barnen i de higre klasserna. Jag har
under atskilliga ar Hatit mina elever skaffa sig facit
och™ har haft idel goda erfarenheter hiirav. Firut
kunde det hinda, att jag kom pid en och anpan med
fusk. Sedan barnen sjalva fingo birja konftrollera
sina svar, har detta ej intriffat. Allt beror naturligt-
vis hilr av den anda, som ir radande i klassen. Firut-
sattningen fér denna metod dr givetvis, att liraren
lyckats etablera ett fiirtroendefulll samarbele med sina
elever, sa att var och en, som inte fir sina tal ritt,
betraktar det som en sjilviallen sak att vinda sig till



6

honom (&t att f& hjilp. Att denna hjilp under alla om-
standigheter bor limnas utan nigra som helst f6rebra-
elser, dven om sidana mahinda kunde vara helogade,
Ar sjialvfallet. Det idr béttre aft forklara en sak, som
kanske inte borde hehdva forklaras, an att barnen
viinjas alt lata bli att sé6ka hjilp, nar sidan behdvs.
Bortsett fran det fostrande virdet av detta tiliviga-
gangssiitt dro férdelarna hirav uppenbara. Forst och
feamst sparas tid. Viktigare dr emellertid, att barnen
hindras Iran atl — - ovetande — sitta och rikna kanske
en hel exempelgrupp fel och dirmed anvénda tiden inte
endast Lill ingen nvita utan till dirckt {6rtdng for arbe-
tet, dirigenom att felaktiga metoder indvas, for vilkas
hortarbelande del sedan krives exlra tid och méda.

For rakneundervisningen dro, liksom {8r moders-
malsundervisningen, vissa regler nddvindiga. Skola
dessa regler bli 1ill verklig och varaktig hjilp for bar-
pen, {4 de inte utgira en mekaniskt inliird utanliixa,
som barnen kanske hunnit glémma horl, nir de efter
nagon tid stidllas inl6ér liknande rakncoperationer.
Regeln misle ha framgéii som resultatet av évningar,
vilka avse att giva barnen en pd egna iakttagelser och
slutsatser grundad uppfatining rérande tillvigagings-
sattet vid rikningen. Undervisningen méste med andra
ord vara dskddlig.

Det basta dskiidningsmedlet vid den egenlliga rik-
neundervisningen i exempelvis tredje klassen dr sam-
tidigl det hilligaste. Deb utgdres av myntiecken, som
barnen sjélva kunna framslilla genom ait lagga ett
vitt papper Gver ett mynt och gnida med den ospetsade
anden av c¢n hlyerlspenna ph papperet, tills en iydlig
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bild av myntet {framtrider. Dessa pappersmynt — det
behdvs rilt manga av valorerna 1 ére och 10 dre, var-
féor barnen kunna fd i hemuppgift att fiirdigstilla
dem — bdra av eleverna férvaras i en ask, som stan-
nar i skolan, och anvindas dels vid Askadliggérandet
av talsorisbegreppen och deras inbérdes samband med
varandra, dels vid inévandet av det skriftliga férfaran-
det vid de olika riknesitten. Tillviigagdngssittet, som
vid addition och mulliplikation avser att lira harnen
anviéindandet av minnessiffra och vid subtraktion och
division férvandling av hégre talsort till lagre, ger sig
sjilet och skall dédrfér endast antydas.

Jag tar som exempel en divisionsuppgift, diar divi-
sorn ej gar jaimnt upp i de olika siffrorna i dividen-
den. Barnen fa av sina pappersmynt rdkna upp 2 en-
kronor, 2 tiodringar och 2 ettéringar, alllsa tillsam-
mans 2 kr 22 §re. Denna summa skall delas i ire lika
stora delar. Hur skall detta kunna ske, da det inte
finns mer in tva mynt av vardera sorten? Att de maste
vixla de stérre mynten i mindre, forstd barnen genast.
De inse ocksa, att de méste borja med att viixla ut en-
kronorna mol tioéringar. De fi di tillsammans 22 tio-
oringar, som kunna divideras med 3, varvid 7 tio-
éringar komma pa varje del. Ln tiodring blir dver.
Hur skall det férfaras med den? Barnen bli e] svaret
skyvldiga, och det dréjer inte ldnge, forrdn delningen
av hela summan ar verkstilld. Under en stunds »lek»
ha principerna f6r division blivit klarlagda fér harnen
pa elt siitt, som i friga om askidlighet och instruk-
tivitet lorde vida Overirdffa alla teoretiska ultliiggning-
ar. Barnen ha samtidigt funnit utlopp fir silk verk-
samhetshegiir. Alla ha kunnat vara med, och alla ha
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varit intresserade. Och s ha de pi kopel erhallit tra-
ning i att rdkna med pengar, viiket pi detta Alders-
stadium #r ett mysterium fér manga.

Utrymmet medgiver ej att g nirmare in pi fragan
om de mdéjligheter och utvagar, som sta till buds, nar
det giller att realisera kravet ph &skidlighet vid rik-
neundervisningen. Det mi endast betonas, att varje
tillfille, som kan erbjuda sig i detta avseende, bér till-
varatagas. Den tid, som offras for detfa indamél, ar
vil anviind. Rousseau siiger pi nigot slille, att man
maste forlora tid, om man vill vinna tid. Det dr en
paradax, som lararen gor klokt i ait ha 1 minne, icke
minst nir det giller denna undervisning.

Ett kapitel inom lolkskolans réiknekurs, som villar
manga barn stora svarigheter, utgéres, sasom varje
lirare vet, av braklaran. Det kunde dirfor synas ligea
niira till hands, att dessa svirigheter inte ondédigivis
dkades. Detta dr dock, vad som sker genom den tra-
ditionella uppliggningen av dmmnet. Denna uppligg-
ning ir s& till vida anmirkningsviird, att den strider
mot de vid all undervisning i dvrigt tillimpade prin-
ciperna, enligt vilka erforderlign regler férkiaras och
inliras i ansiutning till de praktiska §vningar, vid vil-
kas utférande barnen ha behov av aft kinna 1ill reg-
lerna. Som hekant upptager den sinledning», vilken
avser alt klargdra allmiinna briks uppkomst och be-
teckning, i regel &ven Ovningar i briks forlingning,
férkortning och liknimniggorande. Detta gor, att bar-
nen, nar de skela bérja tillimpa dessa moment av
brakliran, hunnit bli mer eller mindre frimmande
fér deras anvindning, varigenom &tskillig dyrhar tid
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gar forlorad. Virre Ar emellertid, att dessa dvningar
genom alt pd detta sitt brytas ut ur sitt naturliga
sammanhang si att sidga komma att hinga i Inften,
bli sjidlvindamal, vilket knappast kan vara idgnat att
befordra harnens intresse for dem. Dértill kommer,
atl ifragavarande dvningar dro si pass komplicerade,
all det torde vara ldmpligt Aven ur denna synpunkt
att breda ut dem dver en liingre tidrymd, sa att férut-
sattningar kunna vinnas fér ndjaktig trining av varje
sarskilt moment.

Forst sedan de grundliggande dvningarna i addition
behandlats, insiiller sig — i samband med &vningarna
i att Migga samman olikndmniga brak —— behovet av
atl lara barnen firlinge. Indvandet av konsten att
siika minsta gemensamma namnaren kan och biir an-
stad dnnu nagon tid. F& barnen pi ett fér tidigt sta-
dium lidra detta, frestas de att missbruka sin nyfér-
virvade TArdighet. Hur ofta hiinder det ¢j, att en en-
ligt traditionell larogang uppévad elev, som skali
lagga samman exempelvis ¥4 och 3%, birjar upplésa
namnarna i primfakiorer, fasiin han med minsta
eftertanke genast borde kunna se, att gemensamma
namnsren &r 8. Barnen bora allisi redan fréan bérjan
vinjas alt sdka minsta gemensamma nimnaren utan
all upplésa de olika brikens niamnare i primfaktorer
och endast tillgripa denna tidsédande procedur, da de
ej pa annat siitt kunna finna nimnarnas gemensamma
dividend. 1 sjilva verket torde denna omvig witerst
siillan vara nddviindig, under forutsittning naturligt-
vis, att man i enlighet med undervisningsplanens fore-
skrift undviker hrik med storre tal till niimnare.



Foérkortning av brik har ju knappast nagon prak-
tisk betydelse forrin vid multiplikation och kan dar-
fér utan oligenhet uppskjulas, till dess detta rikne-
sitt skall inévas. Naturligtvis forutsatter detta, att
lirobokens exempel till additions- och subtraktions-
kursen #ro valda med hinsyn till att férkortning i
svaret ej krives, likasi att barnen, sedan de lirl att
forkorta, hli satta 1 tillfille att anvinda dessa kunska-
per dven vid dylika uppgifter, s att de fa klart for
sig, alt térkortning kan forekomma jamvil vid addi-
tion och sublraktion. Sammanfatltningsvis kan siigas.
att elt successivt inférande av de i det féregiende
namnda tre hjilpmedlen vid hrakrikningen inte cn-
dast kommer undervisningen till godo i sd méatto, att
barnen omedelbarl fa tiillfidlle att prakliskt tillimpa
dessa ovningar. De fi genom en sfdan laroging dven
klart for sig syftet med évningarna, forstd att de aro
hjdlpmedel, som ijina till att underlitta deras arhete.
Ovningarna f& med andra ord mening och tillvinna
sig darigenom ocksd barnens inlresse.

En av brdklarans storsta svarigheter torde méota,
nir det giiller att lira barnen delningsdivision med
brak i divisorn. Enda sittet att lira barnen fédrstd,
varfor man far veta priset pa 1 meter, om man divi-
derar priset for 34 (0, 75) meier med 34 (0.75), torde
vara atl vid utrakningen anknyla till den tankegang,
som Hgger till grund f[ér reguladelrirdkningen. Cm
tre fjardedels meler betalas med 1,80 kr, kostar en
fidrdedels meler tredjedelen hirav och fyra fidrdedels
meter fyra ginger detia belopp. Forst sedan barnen
uppfatiat denna tankeging och genom jimforelse med
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tillvigagangssiittet vid division fatt klart fdr sig, att
resultatet 1 bida fallen blir detsamma, kan man lata
dem anvianda den sistnimnda enklare utrikningsme-
toden. Harav [(dljer emellertid, att dylik division ej
bér infdras, forrdn kursen i reguladefri iir genom-
gingen.

En synpunki, som knappast kan limnas cbeaktad
i en 14t vara in sd kortfattad 6versikt av riknemeto-
diska sporsmadl, dr férhallandet mellan allmiinna brik
och decimalbrak. Alla torde numera vara ensc om att
riakning med decimalbrak férutsitter Adtminsione en
elementir kinnedom om allmiinna brak. Den framsté-
ende riknemetodikern K. P. Nordlund gick t. o. m.
sh lingt, att han forordade en fullstindig kurs i all-
minna brik, innan undervisningen i decimalbrik tog
sin hérjan. I friga om multiplikation och divisien med
decimalbrik i mulliplikatorn respektive divisorn torde
Nordlunds uppfaltning ha visat sig vara fullt riktig.
Dessa rdknesitl grunda sig pA samma principer, som
tillimpas vid multiplikation och division i allm#nna
brik, och barnen torde dirfér niippeligen kunna fér-
std innebdrden av de niimnda rikncoperuationerna,
diirest de ej forut erhallit den néirmare inblick 1 brak-
laran, som sjidtte klassens utférligare kurs i allminna
brik avser att bibringa. Dessa riknesétt bora dartor
kunna med fardel dverféras till sjatte klassen. Fér en
dylik &tgiard lalar jimvidl den omstindigheten, att
femle klassens omfattande kurs i rdkning dédrigenom
erhitler en vilbehovlig aviasining., Diremot torde er-
farenheten ha visat, att nyvttan av e¢n mera inglende
bhehandling av allinfinna brik i femte klassen ej star
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t proportion 1ill den tid, som krives hirfér. DA harnen
ej 1 fortsdtiningen komma att syvssla med dylik rik-
ning, ha de i allminhet glémt bort, vad de lirt, innan
amnet Adteruppiages 1 sjatte klassen.

Ftt av ritkneundervisningens viktigaste mAal ar att
bibringa barnen séikerhet i rikning. Det effektivaste
medel, som harvid star liraren till buds, torde — vid
sidan av cit tillrickligt och Andamélsenligt ordnat
dvningsmaterial — utgdras av regelhundet aterkom-
mande repetitioner. Sikerligen har varje ldrare gjort
den erfavenheten, att barnen efter att nigon tid ha
sysslat med ett visst kursavsnitt hunnit om ¢j glomma
bort si dock bli mer eller mindre frimmuande {or till-
vigaghngssitlet vid utférandet av tidigare indvade
rikneoperationer. Naturligtvis kan del bortglimda
snart nog Aler inhfmtas, dtminstone for fillléllet, men
deita tar tid i ansprik, och den nodiga sikerheten i
rakning torde knappast beflordras genom en dylik
metod. Sikerhet i rédkning kan endast vinnas genom
planmidssigt ordnade repetitioner. Dessa repetitioner
— som huvudsakligen héra omfatta mekanisk trining
— kunna med férde! givas formen av hemuppgifter.
Knappasi nigot av folkskelans lirciimmnen torde limpa
sig bitire {or delta dndamii an just riikning. Liksom
vid allt annat hemarbete giiller naturligtvis dven hir,
alt det bir undvikas att arbetet blir hetungande elier
att barnen férekiiggas uppgifter, som de ej kunna ga
i land med. Uppegifierna hira valjas med hansyn dar-
titl, att lirjungarna, uander tiden ett nytt kursavsnitf
genomgds o skolan, skola fa tilifalle att genom dvning



1d

i hemmet vidmakthilla och hefista, vad som tidigare
behandlats i klassen.

Till sfikerhet i rikning hér ocksd formaga att till-
limpa vart sorisystem. Nistan all rdkning i det dag-
liga livet forutsilter ndjaklig insikt 1 detta avseende.
Diirest barnen icke behéarska denna viktiga sida av
ammnet, torde den kunskap och firdighet de 1 &vrigl
forvarvat vara skiiligen viirdelfs ur praktisk synpunkt.
Mycken dvning krives darfor pi detta omride. Att,
shsom ofta sker, forligga den egentliga triningen med
sorfrikning till slutet av respektiive Arskurser ar na-
gol 1 stil med att kasta jisten efter degen i bakugnen.
Ju tidigare barnen i varje arskiass fa tillfidlle att bérja
syssla med sortrikning, desto stérre hor givetvis si-
kerheten pi& detta omrade bli. Det giller emellertid
hir sisom vid all undervisning att skynda lagom.
Sortrikningen erbjuder, sisom varje ldrare vet, s
pass stora svarigheter, att det dr nédvindigt att varje
sirskill moment évas i tillrdcklig omfatining, innan
man gar vidare.

Av storsta vikt ér, att barnen, innan de skola hirja
tillampa sortférvandlingen vid skriftlig rikning, iro
[ullt fortrogna med itilivigagngssiittet savil vid for-
vandling till viss sort som vid uppdelning i siirskilda
sorter. Ej mindre betydelsefullt &r, att de erhallit en
rikiig uppfatining av de olika méttens storlek. Metfer-
matt cller matthand samt de vanligaste vikt- och
rymdmétten hora dirfor till den oundgingliga mate-
riellutrusiningen. Dircemot édre bilder i forminskad
skala dgnade ailt ge bharnen en oriktig forestillning
om de olika méttens storlek.
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Hirmed har den uppgiit, forf. forelagt sig, slutiorts.
Mycket kunde naturligtvis vara att tilligga. Avsikien
har cmellertid endast varit ait — med uteslutande av
alla talteoretiska spekulationer — upptaga till diskus-
sion och 1 man av férmaga medverka till klargérandet
av nagra av de problem, som varje liirare stiilles infér
vid sin rikneundervisning.



MATEMATIK FOR MILLIONER

Av prof. Lancelot Hogbenr. Ivi delar. 6350 sid.
2:a appl. 12: 50, inh. i ett band 17: ;0.

I denna 1 sitt slag cnastiende bok heriittas civilisationens
historia samtidigt med atr den Litt och lekande infor lasaren
i den matematiska problemvirlden, utan vilken ingen civiliza-
tien varit mojlig. "Matematik {6r millioner” vill jaga bort
matematikridslan hos oss vanliga dodliga.

Professor Lancelot Hogben har gjort 1 sin uppgift att viicka
intressel och avldgsna mindervirdeskomplexen heos en del av
de millioner, som ha gett upp hoppet att kunna ldra sig mate-
matik pd det vanliga sittet. Inbordes tala herrar matematiker
i mystiska formler. lloghen talar pd vanliga minniskors sprik
och visar, intensivl nch askadlige, att formlerna vuxit fram blott
som forkortade beteckningar f6r verklige forhillanden. Mate-
matik Ar inte hara teckenliira, som Nietzsche trodde. Den ar
ett hjilpmedel for wlt kvnna firklare och behdvska nalurcn.

"Boken dr s trevlig ach underh3llande skriven att man faktiskt
kan sitta sig och lisa den — s matematik det 4 — som vore den
en detektivroman. Som larobok dr "Alateniatik i6r millioner” helt
enkelt briljant. Den kan lisas och férstds aven av personer utan
ndgra som helst férkunskaper. Lancelot Hoghens hok dr ett avir-
derligt tiflskott till den svenska populirvetenskapliga litteraturen,
vilken {drut inte dr alltiér omfattande.”

C. P—t 1 Skinska Aftonhladet.

"Man ligger hoprullad pd soffan och liser matematik, som om
det vore en detektivroman. Nationaftidende.

N A T UR O C H K U IL T U R



Larobok i riakning for folkskolan. Av over-
lararc Kakri. BERGGREN., 5 delar varav ntkommit:
Del 1. Tredje skoldrets kurs, Del I1. Fjdrde skol-
drets kars. Del 11, Femie skoldrets kurs, Del IV.
Sjéalte skoldrels kurs. Per del 0:75.
Provrdakningsuppyifter dirtill.

Hur skall jag bli styv i matematik? Hand-
ledning {or sjilvstudium av fil. dr GOsTA SETTER-
BERG. 2Z:a uppl. 2: 90, inb. 3:30.

Matematik for alla. Frin decimalbrak till sam-
mansall rdnta och med ekvationslira f6r sjalv-
studium av Fivar Ostewnony. 3: —, inb. 3:75.

Hur man l&ir sig geometri, Geomctriens grun-
der med praktiska tillampningar av lektor ConNgan
LonngvisT. 80 hilder. 3: —, Inb. 3:73.

Hur man beridknar ytor och avstand. Plani-
metri med praktiska tillampningar av leklor Con-
rRaD LOnNovisT. 90 hilder. 3:—, inb. 3: 75.

b

Lirobok i geometri for realskolor och diérmed
jamforliga Taroanstalter av Iektor C. K. S4dsTEDT.
Kart. 2: 25.

Geometri torrealgymnasiet. Likformighetslira, plani-
melri och rymdgeometri. Av lektor C.E. SidsTEDT.
Kart, 3: 50.
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