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sutte d'une invitation & laguelle on s'est remdu: tacgue for ¢ gor
lacque far senaste.»

Svenska gatunamn i en fransk text borde vil skrivas a»-
tingen ss. t. ex. Vasagatan, w/an fransk artikel ofer la Vasagate,
wtan svensk men med fransk artikel. Farf. skriver ibland /e
Vasagatan, ibland /¢ Vasagata. Och slutligen, vad menar forf.
med »perron extérienr»? [Perron betyder ju alltid trappa eller
trappsteg wfanfor en byggnad. Se. 1. ex. Dictionnaire de 'Aca-
démie francaise: » Peryon. Construction extericure qui est formée
de plosieurs marches et d'une plate-forme, et qui sert 4 {tabliv
une communication directe entre deux sols de différente hauteur»,

0. k.

Kortare meddelanden.

De akademiska sommarkurserna i Uppsala sppnas denna
sommar d. 15 aug. och avslutas d. 30 1 samma minad. Ur det
rikhaltiga programmet avskriva vi gruppen {8r svensk byodekultur,
i vilken utlovas fgljande forelisningar:

Doc. Aberg: Véra minnesmirken och fynd frin hednatiden.

Prof. Hahr: Svenska bhorgbyggnader frin slutet av medel-

tiden och bérjan av 1goo-talet.

Doc. Cornell: Svenska kyrkotyper.

Aman. Erixon: Svensk felklivsforskning.

Doc. Arbman: Munsik och dans i svenskt folkliv.

Prof. Almgren: Fornminnesvard, en nutidspiikt.

Anniilningar med uppgift om yrke och postadress insidndas
11l Sommarktrsernas Byrd, Uppsale, vilken limnar nédiga upp-
lysningar samt #ven anskaffar rum och spisning.

Feriekurserna i Osnabriick, avsedda {86r svenska lirare,
studenter och envar, som vill lira sig tyska, fortsittas denna
sommar. De anordnas av den bekante tyske forfattaren och
sprikpedagogen prof. d:ir Heinz Hungerland, I d. lektor vid
Lunds universitet, och fortgd under juli minad (:—30). Priset
fir hela kursen, som varar i 4 veckor, 4ir 95 kr., och pension i
bildad familj fér denna tid erhilles fér 7e—120, pd hotell f&r
16o0—240 kr.

Upplysningar erhdllas av H. Hungerland, adr.: Osnabriick.

Rétielse. 1 férra hiftet stir s. 124 rad 7 nedifrin: Litteraturundervis
ningarna; lds: Litteraturhdnvisningarna.



Skolans mekanisering.

Av fil. d:r Verner Ninck.

Nir forf. {or nagra ar sedan kom till Sverige for att hiir
studera vissa grenar av undervisningen, varsnade han med
glidje, att dct hir pd minga omriiden f(liktar en frisk vind,
sidan som den i Mellaneuropa mindre tydligt spiras. Detta
inger hoppet, att svenska folket dven i den just nu aktuella
fragan, 1 den si tungt vigande uppfostringsfrigan, avgdr pi
ett sdtt, som leder hogre. Ty f. n. lider den svenska skolans
jordman under en betinklig torka.

Barnets sjidl dr lik en spiad viixt, det 8mtiligaste, som
kan tidnkas. Den behover tid for att spira upp och inhimta
de idmnen, med vilka den virld bygges upp, som si sma-
ningom kommer att uppfylia dess inre. Under de {6rsta slkol-
dren ir det en liten viirld, barnet lever i, di ir det innu med
fantasiens sprdk, det talar, och ileken, som det handlar. Det
tycker ej om Kithe-Kruse-deckor: det vill sjilv besiila sitt
fattipa tribarn. Det tycker e om att rita efter monster:
det vill sjilv gestalta en bild efter sin egen drémsyn. Det
tycker ej om tal och raka linjer; det kan ej uppliva dem.
Det vet ingenting om system, mekanik: det har skaparens
drift, som regelldst frambringar och vallgst vicker det déda
till liv efter »lagars, som ej dro naturvetenskapens, kausali-
tetens lagar. Ve den, som f{6r tidigt rycker barnet ut ur
detta skapareparadis! Han skadar grodden, stympar vixten
ach révar frukten frin en levande varelse,

Att fér tidigt pressa in barnet i intellektualismens, lagi-
kens form dr liktydigt med att vicka dess bridmognad.
Denna ir ett pifallande drag hos den svenske lirjungen. I
vir jiktande tid tror man, att dven barnets vixt maste pa-
skyndas; annars hunne det ju ej att tilligna sig alla de fruk-

I1—z24284. Pedagopisk Tidskrift 1924, Haf, 6.
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tansvirt manga kunskaper en »bildad» behéver for att sl sig
fram i livet! Daéarfér maste man bérja i tid. Vid nio ars al-
der intrider barnet i realskolan fér att didr fi en resumé av
hela skulturens. Men huru skulle man kunna hinna detta
pd sex dr? Mailet dr satt fir hogt. I'olderna aro ddesdigra.
Det hela kan ej bli mera #n namnplugg. Det stackars barn,
som ej dnnu kan stava en svensk stil ordentligt, far héra om
Zeus, Lykurgus, Sofokles, Plato ach aila mojliga vise man.
Det #r fortvivlat Sver att behdva lira sig infinitiv perfekt
och perfekt particip. Ej heller vilja de krdngliga tyska ldn-
derna och stiderna fastna i dess pldgade hjirna. Vad be-
tyda alla dessa namn i dess fantasi? sDer Name ist Schall
und Rauch.» Torst det, som ligger bakom, talar till sjélen,
sA att namnen bli en levande verklighet. Men att gora alla
dessa minga namn levande, dr e] méjligt pd sex korta ar!

Verkningarna hirav pd den barnsliga sjilen dro odver-
skadliga. Nammen, begreppen #dro uttryck [6r nigonting,
sam f{firdigskapat stdr framf{or oss. De begrinsa -— obser-
vera uppkomsten av ordet begrepp utav begripa — omsluta
— ett omrdde. Det enas omride ligger dn bredvid det andras,
in omfattar det flera (under)begrepp, som innchilla ett
mindre omridde. Decssa bha ater underbegrepp o. s.v. Pisa
sitt uppstdr ett helt system. Detta dr détt, om det endast
betraktas utifrin, objektivt. Det biir levande, pir de kinslo-
férbindelser och djupa, outsiigliga samband, vilka sdsom en
fond ligga bakom, skymta fram. Ty begreppen iro sym-
boler, s. a. s. en koncentrerad {orm {6¢ en iakitagelse, (apper-
ception) upplevelse av sjilen. De dro givna inom en kultur,
men miste Sterupplevas av varje ung minniska. Att {6
media denna Aterupplevelse, siledes dstadkomma (Grbindelsen
mellan sjilen och intellektet, med andra ord géra barnet be-
kant med begreppsbildningen — det #r just undervisningens
uppgift.

Det kan dirfér ej vara en tvistefrdga, om barnet skall
inféras i begreppens viirld, men vil Jwrx detta skall ske.
Och detta dr just den svaga punkt i den svenska skolan,
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som f8rst och framst — sdsom grondval till allt ont — ut-
manar till kritik. Det sker ndmligen bide for tidigt, {6r has-
tigt och for diktatoriskt, si att begreppens system verkar
kvivande och ej kan fi fasta rotter i en sjil, som dnnu
endast vill leva ocli skapa, Ty pd den avsedda korta tiden
kan sambandet mellan si minga begrepp och deras sjilsliga
innehill ej astadkommas. Nammnen bli dirfér ett frimmande
imne i den barnsliga sjdlsorganismen, vilket denna ¢j kan
assimilera och vilket férdenskull orear och pinar densamma.
Statsskolans undervisningssystem blir siledes ett himmande
nit, infingande och kvivande den fria, aktiva livskraften, s&
att den unga minniskans flédande, svillande liv fortvinar.

Hur mycket hiinger icke i hop med detta! Tink pi lix-
plugget! Det dr rentav en pliga att se, huru barnen timtals
beméda sig med att hamra io alla dessa sjilldsa boklardomar
utan synnerligen stor {ramgang. Torklarligt nog: nyss vag-
gade de sig i lekens drommar, nu skola de séka en ovan vig
mellan grammatikaliska klippor och statsférfatiningarnas
skriickvalnader; nyss skidade de ingenting annat dn konkreta
bilder, nu skola de med ens tala de osynliga begreppens
sprak. Detta steg ir for stort. Det kan ej, som ldraren tror,
dvervinpas ett-tu-tre, Fdéljden dr, att ldrjungen i oférnuftig
matto mdste plugga for att tillgodogdra sig s& mycket som
mdajligt. P4 ett bedrdviigt vis kommer lixpluggningen att
behérska hans skoltid och sprida liksom en dov, kvav luft
over hans virld, dir han ej kan trivas; ty mojligheten att
igna sig 8t leken och pi sd sitt tillfredsstilla fantasiens och
sjdlens behov berédvas honom av skolans fér stara och en-
sidiga intellektuella krav.

Hir ligger ocksda aunledningen till att en jimforelsevis
stor del av lirjungarna varje &r ej hinner 6lja med. Detta
kommer sig nippeligen, som det kunde synas, dirav, att man
s. a. s. vill ha fram ett urval av andliga krafter, utan sna-
rare dirav, att barnens mindre rorliga sjil helt enkelt icke
hinner med 1 den pabjudna forvandlingen till en lo-
giskt-intellektualistisk varelse. Ltt belysande material hirfcr
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kunde man fi, om man granskade, hur minga av Sveriges
betydande min utmirkt sig som ljus under skoltiden. De
flesta ha traligen varit medeimittor 1 en silunda lagd skola.
Det vore ocksi intressant att se det slutliga resultatet avde
hundratals stackares anstringningar, som trots intensiv lis-
ning under den ljuvliga ferietiden med niitt ndd smita upp i
den hiogre klassen for att foljande &r ohjilpligt stanna kvar.

Bakom plugget uppdyker en ny vialnad fér barnets
skrimda sjil: tentamen. Detta forsitter den frin borjan i
en spinning av ovisshet och nervositet, som aldrig ldmnar
den i frid. Det dr ju ocksi en si viktig historia, det ser ut,
som am framtid, liv och dod berodde hidrpil Lixorna lisas
ddrfér blott fér att komma upp. Aungslan, e glidjen eller
intresset blir sporren {6r ett arbete, vilket sdlunda féga
motsvarar den egentliga utvecklingslinjen av barnets sjils-
liv. Och fér att denna sporre ej skall f6rslgas, dr man s. a. s.
tvungen att genom den ena tentamen efter den andra, hela
skoltiden igenom, hilla lirjungen i farten. P& sd sitt &stad-
kommes, att till det logiskt-abstrakta tinkandet -— for bar-
net sd ovant och dirfér i dess medvetande rent av fientligt
— en annan f&restdllning sillar sig, som liter det se skolan
och lirarna som fiender, vilka dmna himma dess egen ge-
staltande kraft och fritt svallande glidje.

I det att manligger det metallhirda néitet pd den mjuka,
spirande sidlen och dirigenom pressar den in i ett tvlngs-
system samt mekaniserar den, himmas ej blott livskraftens
utveckling, utan med den ocksd individuoalitetens. Ty detta
nits maskor #dro desamma for alla minniskor; man kan ej
férstara eller forminska dem. Men alla minniskor iro ef lika-
dana; den ena behdver tringre maskor, den andra rymligare.
Visserligen férstir man, att det i de nuvarande klasserna pa
2515 elever e kan vara tal om att frédmga lirjungarnas
individualitet. Men om man ej vill eller kan dndra klassernas
storlek, s Lunde det dock dtminstone fordras, att man e
Aindrar individualitetens utbildning, Detta sker ecmellertid
genom den omtalade ofgrnuftiga, d. v. s. for tidiga och for
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hastiga anvdndningen av begreppens mekanik, som ensidigt
befordrar den objelctiva, {6r alla likadana intellektualismen. —
Hirtill kommer, att en sidan metod har en lixpluggning till
foljd, som i for stor mén tar bort barnet frin dess egen virld,
dess dlsklingssysslor, 1 vilka det 1 full utstrickning kunde
sitta sin fantasi och sin drilt att skapa i rorelse. Det ar ej
forunderligt, att man i denna tid sd ofta klagar Gver brist pd
personligheter. Huru skulle siddana kunna utveckla sig ge-
nom en uppfostran, som pressar alla barns sjilar in i samma
form och underkastar dem en procedur av mekanisering, vil-
ken med nédvindighet miste slicka varje individuell kiinsla
och dirmed gronden till personligheten, som ju ej fram-
springer ur begreppens, det logiskt-mekaniska tinkandcts
stela yta, utan ur sjilens djupa killor, ur den skapande tan-
kens brunnar.

Ett sddant system’ kriiver limpliga vaktare. Det har
ocksd uppfostrat dylika. Visserligen fordras det ganska hard-
hidnta méinniskor, som skola handskas med ett sidant metall-
nidt. De fi ¢j ha fér mycken &émkan med lirjungens dnnu
mjuka form, ej heller fér mycken minniskokinnedom: annars
bleve de snart varse, vad de gora. Den svenske liraren ter
sig dirfor ofta som en, vilken handskas med déda ting, som
en hantverkare, vilken ské&ter yrket {6r sina 7,000 kronors
skull, ¢j som ¢n forstdende tridgidrdsmistare, vilken med for
var dag fornyad glidje omhuldar sina véxter, skyddar dem
for skada, bjuder dem sol och frisk luft. Han ser ej, eller
vill ¢j se barnets trdtthet och inre strider. Med gissel dri-
ver han ldrjungen fram genom det abstraktas Sknar, cch ju
hirdare han driver, ett dess dugligare verktyg syus han i
rektorns 6gon. Han forstar sig ej pd den virld, som gom-
mer sig bakom ord och begrepp, ty han har sjilv aldrig kiint
den i sin sjils djup. Hur skulle han di kunna tolka den fér
barnet? "Detia dr emellertid ej att férvdna sig 6ver; har han
icke gitt i samma skola? En torr jordmin bir torra viixter.

B ]
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Sedan i det féregiende de mera allminna synpunkterna
ha framlagts, ma det kanske vara lampligt att sitta dem i
ett dnnu skarpare ljus genom att tillimpa dem pi enstaka
undervisningsimnen och deras behandling i den svenska sko-
lan. Anledning till den skarpaste kritiken ldmnar vil sprik-
undervisningen, sdrskilt tyskan. Det slog {orfattaren med den
stirsta hipnad att se, att tyskan i Sverige anvindes som ett
slags logiskt Gvningsobjekt. I stillet for latin, som i andra
linder har fitt denna uppgift, hoppas man hir, att medelst
den tyska grammatiken trina upp barnets logiska (6rmiga.
Men detta Hr c# wmisstay, som knappast kan linkas stirre,
detta vittnar om en fullkomlig oférstielse av det tyska spri-
kets anda, Att forséka sammanfatta en méingfald bgjnings-
mojligheter i fem substantiv- och tvd adjektivdeklinationer,
en rikedom av verbets fGrandringar i nagra fi konjugationer,
att uppstilla regler f6r genus, skiljbara verb o. s. v. — det
dr att pressa ett mangskiftande, rikt framitvixande sprak i
jirnhirda krampor, det ir att mckaniscra en levande orga-
nism, tvinga den in i logiska avdelningar och begrepp, som
icke alls finnas till. Hir kan det naturligtvis ef vara friga
om att utreda, huru foga det tyska spriket ldmpar sig for
att fogas in i ett system, Det mi vara nog att hinvisa till
att det behsves e mindre dn 18 paradigmata, f6r att 3 tag
i alla substantivens bo&jningar, omkring 10 f&r verbets former.
(Jfr L. Sutterlin: Die deutsche Sprache der Gegenwart, Leip-
zig 1923, sid. 213, en ldrobok, som ar just avsedd for utiin-
ningarnas behov och limnar en siillsynt levande hild av tys-
kan och dess utveckling) Om det dn kan medges, att man
i viss min miste systematisera ett sprik f{ér att meddela det
it andra, si dr man dirmed icke berittigad att anvinda
detta system som ett slags logisk trining. Men detta sker i
den svenska skolan med tyskan. Sa dtminstone maste man
fatta saken, dd man iakttager, att den inpluggas pi ett rent
grammatilkaliskt sitt, som i abstrakthet om mdajligt dverstiger
matematiken. Men hur klent dr det icke bestillt med den
logiska dvningen i detta fall, di man jimt fir pdpeka undan-
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tag, anmirkningar och »Mirks, som innehdlla hundratals (ofta
fullstindigt overflédiga) smaregler och avvikelser, och som i
vartenda oOgonblick ej visa nigot annat idn den mest irratio-
nella oregelbundenhet och pd si vis alltjamt forstira det
vackra systemet]|

Det stérsta onda &r, att spriket genom denna mekaniska
pluggning mister hela sin sjil. Det blir en stenmosaik, som
sammansittes, en rent intellektuell lek, som aldrig nir att
pd allvar tringa in 1 djupet, i sprikets ande. P& samma
ging, man ligger detta nit over spraket, kastas det obarm-
hartigt Gver barnet — och detta si tidigt som i g—10 drs-
dldern — si att det insnarjer hela dess svillande liv och dé-
dar hela glidjen for dmnet. Och vad idr {sljden? Mosaiken
har sid outplinligt inprintats i barnets forestdllning, att den
aldrig mer kan suddas bort, Lfter tio &rs undervisning kan
den svenske ynglingen endast skriva, ¢j fa/e tyska. Och
talar han, si iakttager man tydligt, huru han fortfarande sé-
ker sammansétta mosaiken. Och detta, fast tyskan dr med sven-
skan sid ndra besliktad! Detta faktum visar, huru oduglig
den nuvarande mekaniskt-logiskt-abstrakta metcden dr. Den
Sforstor ef blott varje levande hinsla for spraket, utan — vad
som dr virre — ldrjungen dverdnovudiaget,

Se¢ ddremot pd barnet 1 den forsta till tredje klassen, vad
det glidder sig, sd snart det fir forstka prase tyska, beninma
konkreta foremdl, beskriva bilder, beritta nadgonting upplevat,
for barnet s. a. s. ett nyskapande i férdndrad form! D3 fir
man det helt och hillet med. D& inandas det lekande spri-
kets flikt, lekande, ty att efterhirma de vuxna dr fér deten
lek, en drift. Ibland kan och skall man visst infoga gram-
matikaliska anmirkningar, som limna allminna riktlinjer och
forbereda en mera abstrakt behandiing och ett djupare ge-
nomtringande av spraket, vilket lampligtvis kunde félja f. 0. m.
fiirde klassen och did bleve mycket mera levande och bely-
sande, darfor att ldrjungen redan fitt en Sverblick dver hela
amnet och nu kidnner igen de buvudsakligaste ftreteelserna,

Denna metod forutsitter naturligtvis, att idraren fyfande
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talar det frimmande spriket. IDet borde darfor bli ett vilikor
fér avliggandet av magister-examen i sprik, att examinan-
den vistats en viss tid 1 vederbdrande land.?

I detta samband mi det vara tillitet att vidrérda Hnnu
en annan metodisk friga i tyskundervisningen: hjilpmedien.
Det gir ndppeligen att forneka, att man i den svenska skolan
gir alldeles for langt i anvindandet av lexikon och gramma-
tik. Ej blott att lirjungarna #ro fullkomligt hjilplosa, sd
fort det giller att sjdlvstdndigt gora en skrivning — intet
under siledes, att de ej kunna tala — genom att dessa hjilp-
medel ha blivit oumbirliga {6r dem, drabbas de av en dkad
birda av sprikets mekanisering. Ty dessa iiro just symbo-
ler fér systematiseringen. Genom deras Overdriva anvindning
behover lirjungen aldrig gora sig besviret att med kinslan
sitta sig tn i sprikets anda och si lara sig tala riktigt, ntan
allting presenteras honom utav grammatikens och lexikonets
regler, vilka lamna honom det schema, i vilket han infogar
mosaiken. Skrivningen och samtalet bli f¢ljaktligen en rent
mekanisk Oversittning, ej en skapelse ur sjilva det frdm-
mande spraket. Den fina kinsla, som eljest kunde danas
genom sprikstudier, har gitt under.

Pa liknande siitt som tyskan behandlas i den svenska
skolan som bekant ocksd svenskan: dven hidr ett dverdrivet
abstraherande {rin det konkreta innehillet, ett chyggligt plugg
av grammatikaliska begrepp, ett for tidigt intringande i spra-
kets finesser (t. ex. siirskiljandet av alla slags adverbial och
andra bestdmningar), vilket sjilvklart ej blott icke mdter na-
got intresse bland elvadringar, emedan det i sd osynlig, ogrip-
bar form av dem ej kan uppfattas i sin verkliga betydelse,
utan ocksd i1 forening med de andra imnenas begrepp endast
stiller till en kaleidoskopaktig villervalia 1 de smd hjarn-
cellerna.

Aven historieundervisningen manar till kritik. Ocksd
hir pligas barnet for tidigt med saker, som varken angi eller

1 T Schwelz bestimmer en stadga, att en ldroverksldrare 1 frimmande
sprak miste vistats ett dr [ vederbdrande land.
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intressera det. Vad begriper en ticdring av den antika kul-
turen? Han vet knappt, vem Gustav Vasa ir, och far ide-
ligen hora om Alkilleus och Pallas Athene. Han uppfattar
visserligen de roliga historierna om Sokrates och Xanthippa
eller om Alkibiades' bovstreck; men kan han gora sig nigon
forestdlining om, vad allt detta betyder, eller ock blott om
skiddeplatsen, som ligger 1 en annan, avldgsen virld? Skall
han kunna sméilta den tillsammans med den lilla varld, han
hittills fatt uppbygga i sitt inre? Huru mycket lattare ginge
det e med sagor frin Nordens kinda trakter, med historier,
som spela i hans ndrmaste omgivning!

Efter antiken tager man itu med den egyptisk-babylo-
niska krigskideplatsen. I ilande hast lyger man genom viirlds-
dldrarna, for att pd tre eller fyra dr hinna med Artusenden.
Det ér, som fore man expresstdg och sige endast det, som
ligger vid strikvigen. Men di brukar mau, som bekant, ¢j
se mycket. Det intressantaste: landet, folket, dess seder,
dess andliga liv fir staona i bakgrunden. Man kan dirfor
bara inprigla ndgra irtal, slag, filtherrar, stora kejsare. Man
kidnner till namn, ett ndt av namn och begrepp, men vad
som gommer sig bakom allt detta, det hemliga sambandet i
allting, blir ¢j ens anat.

Och har nu ldrjungen riktigt fatt Gver sig denna tvings-
trja, sd birjar 1 gymnasiet hela saken pd nytt. Men en
uppvirmd ritt, om dn bittre kryddad, smakar ju aldrig lika
bra som en firsk. Det blir nu svart {or liraren att fingsla
larjungen; ty &dven nu blir det e tillrdcklig tid att fordjupa
sig i hindelserna och f& ut ur dem det, som ej endast gri-
pes med handen. S5S& #r hela den historiska undervisningen
forfuskad.

Aven om naturvetenskapen ir Aatskilligt att anmirka.
Att man alljamt fasthaller vid Linnés system, sker viil ej si
mycket for pietetens skull som {or traditionens. Man syns
dnnu ej ha tillrickligt insett, att detta system icke kan ldmna
mer dn en bild av naturen, som dr ihopfogad s. a. 5. efter
matematiska formler, efter en princip, som &r tillfillig och
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ytlig. Med en d8d upprikning, som endast tager hdnsyn till
nigra yitre kinnetecken, far ldrjungen aldrig ett intryck av
naturen, sddan som den omger oss: den vardande, skapande,
dver all matta mingskiftande, oindliga kraft, vilken dven bir
minniskan, Allt det, som férsigedr, undanhilles barnet, hela
utvecklingen frin den ligsta encelliga vixten till »skapelsens
krona» lagges ¢j i dagern for det. Didrmed skall icke alls
réras vid Linnés fortjinster: de tillhdra en forfluten tid.
Nuet kriver dock andra metoder dn Aans tidevarv.

Ftt stort missgrepp dr det ocksd, att i firsta klassens
kurs liran om minniskokroppen ingir och denna undervis-
ning Aterigen meddelas pd ett sitt, som ifrdn b&rjan dr domt
till att sakna varje intresse fr denna &lders psyke: namn pa
organ, namn pi ben, namn pd kdrtlar, namn, namn cch ater
namn -— det dr den beryktade »nitmetodens, vi overalit
lira linnal Och om anthropologien ocksi framstilldes pa
ett mera fingslande sitt, t. ex. genom att visa organens
byggnad, funktion och samarhete: barnet har pd detta sta-
dium dverhuvadtaget intet sinne fér sin egen kropp. Visser-
ligen 6verskrider dess medvetande idnnu icke i alltfér hog
grad det egna jaget, men det sysslar med det pd ett naivt
sitt, ¢j sdsom de vuxna genom psykclogiska funderingar
eller vetenskapliga kroppstudier.

Sammanfattar man nimnda kritik, sa ser man, att niistan
varje Hmne ldmnar sina tradar, med vilka det ddesdigra in-
tetlektualiskt-mekaniska nitet flitas ihop, for att dragas dver
barnets friska, fria sjil och kviva dess fantasi, dess skapande
rikedom. Det &r ddrfor si beklagligt, att minga av dessa
dmnen — historia, geografi, naturvetenskap — som vore sa
limpliga f6r att inrvikta barnets utveckling i sunda banor, i
det att de innehdlla en méngfald av stoff, som ger niring at
fantasien, ej komma till sin ritt, Det dr ef sd, att man &r
nodgad att ligga tillriitta dessa dmnen {6r den logiska uthild-
ningen. Dirtill finns det andra medel, i de ligre klasserna
rikning, sedan matematik, fysik, kemi, Aven i en levande
histotie- och geografiundervisning kan tidnkandet utvecklas,
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blott man forstér att fraga. QOch f6r ovrigt ir hela virt ma-
skinernas och teknikens tidevarv si Gvermittat med intellek-
tualism, att barnet vixer in i denna atmosfir, utan att skolan
behdver hjalpa till alltfér mycket. Sker detta emellertid, som
numera knappast kan undvikas, nir det giller stadsbarnet,
s uppstd just dessa fantasildsa, nervosa, méllgsa drivhus-
plantor, varav den svenska ungdomen visar s méinga exem-
plar, denna ungdom, som aldrig &r ung, utan gir som gubbar
i pojkbyxor. QOch icke behdver man se dessa bedrévliga plan-
tor for att avgjort ogilla deras vard: alla, som ha fitt en dju-
pare inblick i vir allminna skulturss ytlighet och materialism,
ha samtidigt kommit till den dvertygelsen, att intellektualismens
viilde dr dess rot och dar{or det minst efterstrivansvirda milet
for uppfostran.

Det kan knappt nekas, att mekaniserandet — dddandet
— ligger i hela vidr tids anda. Det ar svart att strida emot
det. Men skola vi, som it virt djupaste inre kinna det
forkastligt, ja minniskooviirdigt -— skola vi underkasta oss
det utan vidare, utan motstidnd? Detta vore en feghet! Vi
miste forséka att fi bukt med denne fiende, som avgnager
folkets rotter och suger dess dnnu friska livskrafter! Visser-
ligen gagnar det till intet att ropa efter hittre lirare, som
skota sitt kall med mera forstiende kinsla och hingivenhet.
Ty lararen #r ju sjilv frukten av skolan och dess anda.! Allt
hinger allisd ihop. Hela skolan mdste ftdn grunden ombyg-
gas. Framfor allt miste det ligre stadiet — darnadidern —
forlingas. Detta kunde ske genom en fyra- eller helst fem-
drig bottenskola.? Hir limnas barnet tid att vakna ur sin
lilla virld och si sméningom leva sig in i en rymligare, in-

1 Visserligen ocksd frukten av vniversitetet; men det skulle fara far
lingt att hir dven tala om lirarnas utbildning.

* Forfattaren, som dr uppvuxen i Schwelz, har dir sjilv genomgfitt
en sexdrig sidan.
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nehallsrikare omgivning. Steg for steg utvidgas miljon;
frin byn eller staden féljer det med till omgivningen, se-
dan till landskapet och hela landet, varje ging mottagande
en enhetlig totalbild av den dithérande historien, geografin,
vixt- och djurvirlden. PA sd sitt far barnet grundbegren-
pen av allt pd grund av konkreta ting, som det kan se.
Dirigenom bli begreppen levande, d. v. s. de fi ett innehall
i barnets forestillning, vilket tillilka med den virld av kins-
lor, som ligga bakom dem, uppvickes vid varje senare pi-
triffande. Ingen tysk grammatik, intet Linnésystem, ingen
tentamen oroar barnasjilen, Andock vinjes barnet vid det
abstralta genom innanlisning, skrivning, rittstavning, grun-
derna fdr rikningen, som allt lises grundligt och avslutande.
Hand i1 hand gar dock berittandet av hemlandets sagor,
sjungandet av folkvisor, folklekarna, promenader i omnejden,
vilket allt fister ungdomen vid hembygden och motsvarar
den barnsliga liggningen. Dirigenom och genom tridgérds-
arbete, musil, teckning, modellerande efter behag, utan mdns-
ter, skapande ur den egna upplevelsen, fa kirleken till na-
turen, fantasien och de konstnirliga anlagen impuiser och
vickelser, som verka mycket djupare, &n om man i én
sd granna ord fderdttar om alla dessa saker. Det dr just
frimjandet av barnets skaparedrift, som i vara skolor skulle
fd mycket mera utrymme och vird; den dr den fria perscn-
lighetens, den verkliga kulturens fro.

Efter den femiriga bottenskolan har lirjungen andligen
utvecklats s& pass, att han, utan att paskyndas cller pressas,
blir mogen for att utvidga horisonten: Furopa, jordklotet,
virldsrymden., Man behdver nu icke ldngre bry sig om ele-
mentdra saker. -Man kan helt och hillet dgna sig at ett allt
djupare intringande i verkligheten och i den andliga virlden,
i mindre grad i realskolan, i hogre grad i det lingre gym-
nasiet. Forst nu lises frimmande sprik; nu har lirjungen
blivit mottagligare [ir en viss abstraktion. Ian uppfattar dér-
for snabbare, med storre intresse, Allminna historien flyter
hidanefter 1 ez bred strém fram over alla klasser, for att i
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sista dret nd hdjdpunkien i en sammanfattande framstiilning
av alla tidevarv under allminna, mera filosofiska synpunkter
och under belysande av sambandet med hela livsproblemet.
— Alltjdmt av en stor betydelse dr den kroppsliga och den
lkonstnirliga utbildningen samt en inskrinkning av lixlis-
ningen, vilken mdjligg6r for lirjungen att bredvid skolan
dgna sig dt sina Alsklingssysslor. —

Borjar man reformera, s kan man ju taga saken med
grundlighet. Flera yttre forhillanden vinta ocksi pd om-
daning. Nigra foreteelser 1 den svenska skolan tyda p4,
att det ef tas tillricklig hinsyn till lirjungarnas arbetsférmiga.
Slaende #r t. ex. skolirets indelning. Att uppdela det i en-
dast tva terminer kan vara ldmpligt f6r arbetsvana uni-
versitetsstudenter, men nippeligen f6r barn. Fér dem blir
en si ihillande ldstid for lang. Lirjungen och ej mindre
liraren utmattas fullstdndigt; ty ldstiden, som visserligen —
sammanlagd — #r kortare dn i andra linder — koncentreras
for mycket. Detsamma giller for ferierna. Sommarlovet ir
si lingt, att lirjungen hinner glémma bort alldeles f6r mye-
ket; han blir under de nistan tre manaderna s8 avvand {rdn
det andliga arbetet, att han vid terminens borjan spiller myec-
ken kraft pd att instilla sig for arbetets fortsdittande. For
dvrigt miste minga knappa av pd denna enda vilotid, da de
behéva ferieldsning for att komma upp. Indelar man diremot
dret i tre eller fyra terminer, si Astadkommes en lagom om-
vixling mellan arbete och vila?

Samma &verdrift i arbetskravet moter 1 lektionernas an-
ordning. Den frlgan, om det ¢j vore betydligt mera givande
att i stdllet for en kort frukostpaus inskjuta en tvi- eller tre-
timmarsrast, mi hir blott framkastas, di den alltfér mycket
hinger ihop med landets vanor och seder.®* Av allmin be-
tydelse dr diremot lektionernas lingd. Hir har minga ars

11 Schweiz ha fyra terminer, av vilka den lingsia omfattar tolv
veckor, bestitt prov.

» [ Schweiz hillas 4—s5 lektioner pi [drmiddagen, 1—2 pd eftermid-
dagen, Flera eftermiddagar dro dock lediea.
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erfarenhet nu tillrickligt visat, att go eller 45 minuter f6rett
barns uppfattnings- och férarbetningsformiga dro [or linga,
medan 40-minut-systemet motsvarar den bast.

I detta samband mi ocksi sigas ett ord om skrivnin-
garna. Det slir en med hipnad och samtidigt med harm
att se, hurn gymnasiets lirjungar pligas med sidana under
fyra till sex timmar. Detta tycks strida mot allt sunt min-
niskoférnuft. Intet under, att offren — och ej blott de obe-
gdvade — efterit dro si uttrdttade, att de t. o. m. kunna
synas sjukal (Och om Atminstone ett sdrdeles gott resultat
krinte den stora anstridngningen! Men detta dr ej tdnkbart,
icke blott pa grund av den matthet, som oundvikligt instél-
ler sig under en si lang tid, utan ocksd till foljd av ett psy-
kologiskt moment. Nidr man alit emeliandt driver hundratals
barn ihop i ett enda rum — som en hjord far i en falla —
under officiell bevakning, laddas 1 férvig hela atmosfiren
med &ngslig spiuning och nervositet. In sidan skrivning
blir liksam de omtalade tentamina och abstrakiicismen dgnad
att himma larjungens prestations{iormiga. Den passar i hela
systemet, Dérfattaren tror sig emellertid e ha lart mindre
genom korta, oftare upprepade Svningar.

Uppfostran — dirom iro alla ense — ir en kirnfriga |
samhills- och kulturlivet. Det hinder ¢j ofta, att statens
otympliga kropp kan {Grmis att rora pd sig pd detta omride.
I dag syns ett sddant sillsport Ggonblick inne. Det giller
att betjana sig dirav till landets bista. Det ar viktigt att {3
klart {&r sig, att avgdrandet €] dr: gemensam bottenskola eller
ej, statsskola cller privatskola, socialistisk reform elier bor-
gerligt program. Det handlar om dyrbarare skatter: den
svenska kulturens framtid. Fragan dr, om den lgsslippta in-
tellektualismens och materialismens forédelse skall skrida fram,
lik en eld 8ver en torr hed, eller om den skall himmas i sina
snabba steg. Det ir fraga om, huruvida minniskan skall
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bli en sjdllos mekanisie, som lik en dngmaskin drives utifrdn,
eller om hon skall, sin idé trogen, férbli en organzsm med
en inncboende, sjdlvstindig skaparekreaft, Det Hr friga om,
huruvida frdet av folkets sjil, som redan finnes i barnets sjil,
och dirmed det skdte, ur vilket ensamt en verklig kultur:
konst, andlig odling, religion, moral, kommer att vixa fram,
skall trampas ned av talens, begreppens, formlernas obarm-
hirtiza hjord, eller om det skall fA gro i fred, omhuldat av
en forstiende hand, och i ljuvligt spirande frambringa en ym-
nighet, som 4n en gdng kunde lova en ny blomstring i den
vésterlindska kulturen, som redan ansctts ddende.

En sekelgammal svensk spraklira.

Nigra anteckningar

Av Nils G. Ohlson,

I den svenska odlingens historia dr Anders Fryxells namn
framfor allt knutet till hivdateckningen. Men dven pid sko-
lans omrdde gjorde den frejdade mannen en betydelsefull
insats, som dr [értjdnt att ihdgkommas just i ar, d& ett sekel
gatt, sedan »Svensk Spraklira, till Skolornas tjenst,» utgavs
av Anders Fryxell,

Livet igenom var IFryxell en intresserad skolman. I sin
ungdom tjinstgjorde han vid flera av huvudstadens under-
visningsanstalter, och &dven scdan historieskrivningen blivit
hans livs uppgilt, glomde han icke skolvisendet.! Fryxell
blev en av de férsta, som 1 enlighet med 1853 &rs stadga
upprittade en hogre folkskola. Annu i sin ilders host kunde
han samla sina barnbarn omkring sig och undervisa dem i
imunen, som intresserade honom. Till dessa horde utom

' sEor dess bdstas, heter det i Svea 1870, »avbryter han olta sin
forfattareverksamhet, bevistar di examina och infiuner sig ock vid minga
andra tilltillen fér att évervaka arbetet i skolorna.s



