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likaledes adjungerade. ‘P4 Murbergs lott foll den egentliga ar-
betsbordan: vid sin doéd, som intriffade 1804, hade han utarbe-
“tat 7 kapitel av den nya skolstadgan, Nu skulle Waller taga
vid, didr Murberg slutat, men W., som var av ett utpriiglat
konservativt kynne — troligen var det just pa grund hirav som
han med regeringens goda minne blivit inkallad i utskottet —
fann snart, att detta e¢j ldte sig gora pd grund av skiljaktigheten
i hans och Murbergs uppfattning. Det bor i detta sammanhang
ndmnas, att Murbergs reformvinlighet var av det moderata sla-
get, som ville- bibehdlla si mycket som mojligt av det gamla,
men pd samma giang atminstone i ndgon méin visa tillmotesgi-
ende mot de nya kraven,

Waller hade da ingen annan utvilg in att utarbeta ett nytt
projekt. P& grund av sina konservativa, ja man skulle kunna
siiga reaktiondra tendenser viickte det en stark opposition inom
gillet, huvudsakligen frin Adlerbeths sida. Det blev ocksd for-
kastat, och den skolordning, som slutligen blev ett resultat av
gillets arbete, visar sig i flera punkter piverkad av de modirna
stromningarna, dven om den ej fullt tilifredsstillde de ivriga re-
formviinnerna. Dess storsta  (ortjinst torde varu, att den i en
viss utstrickning tillmétesgick kravet pd ett biittre tiligodoseende
av den medborgeriiga bildningen. Vir skola blev frin denna
tid ej uteslutande ett préstseminarium utan dven en utbildnings-
anstalt for civila tjiinstemidn. ‘I'vivelsutan hade kanslirsgillet
kunnat Astadkomma en skolordning, som bittre Overensstimde
med tidens krav, om det icke nodgats taga hinsvn till den pi
hogsta ort rddande oviljan mot allt nytt.

Sin andra uppgift, att bilda en Overstyrelse {or hela vért
skolviisen, kom det aldrig att fylla; det upplostes redan 18o9.
Det hade, mirkvirdigt nog, i sitt eget verk, skolordningen, av-
hint sig  all befogenhet dver skolvidsendet och dirigenom gjort
sig sjélvt Overflodigt.

Forfattarens forstlingsarbete ger mycket goda I[&ften, och
det vore Onskviirt, att han kunde fortsitta sina forskningar inom
det foga bearhetade omride, som den svenska skollagstiftningen
hittills varit. Han har visat sig dga bide kritisk skirpa och en
betydande formell begidvning. 7

K. G. Jonsson. Undersékningar rorande problemrik-
ningens f6érutsidttningar och forlopp. Akademisk avhandling.
{Uppsala 1919, Almqvist och Wiksell.)

Problem-rdkning? Det Dborde viil nédrmast betyda rikning
av antalet problem i en problemsamling, liksom t. ex. servetriik-




ning  fir rilkning av antalet serveter i en samling dylika. Kan-
hiinda iir uttrycket endast en likadan yttring av spriklig noncha-
lans, som gor. att forf. utom férut bekanta tal: reella (pos. och
neg.), imaginiira och komplexa lyckats uppticka en hel del andra
siasom »rortal» (sid. 58), »arbetstal> och »klocktal» (sid. 5g)
0. s. v. Men titeln kan ocksi vara ett symptomatiskt uttryck
for elevernas lgsningsmetoder — forf. framhéller sirskilt (sid. zo),
att férsokspersonerna (fpnr) varit hans egna elever. Tvi exem-
pel till belysning av det sagda:

(Sid. 50). Om 8 murare pa 4 dagar kunna liigga en 24
m. Jdng mur, hur ling mur av samma bredd och hojd som den
forra kunna d& 7 murare ligga pd 6 dagar? — In av »problem-
rilkning» oforvillad arbetsledare finner, att en mur av 24 m.
lingd kriaver 8.4 dagsverken; for varjer dagsverke fis di en
murliingd av ﬁ; m. och for 7.6 dagsverken 82%‘7 6 m. Fpn

o. .

27 — — »Liste talet tvi gdnger, men kom inte riktigt under fund
med det indd. Det frigas ju efter lingden pi muren. Om jag
skulle rikna ut, hur mycket en murare kunde ligga. Eller om
jag skulle ta reda pd hur mycket som lades pid en dag. Det
ir bestamt ett regula de tri-tal. Det var bra, att jag fick syn
p& det. D& dr det ju att siitta samma sort under vartannat. LAt
se, det ar friga om murare, dagar och meter. DAa fir jag:

8 murare 4 dag. 24 m.
7 » 6 » ? »

Men ir detta ritt nu? Bist att se efter ett tag. Jo, det var §
murare och 7 murare, 4 dagar och 6 dagar, 24 m., och si fra-
gas det efter m. Siledes skall fragetecknet std under 24. Jag
tror, att det &r ritt uppsatt. Nu ska jag skriva upp 24 {orst
(atritkning pd vanligt sitt) — — —>».

(Sid. 55). ‘I'vd personer reste med oférindrade hastigheter
under 4 timmar olika viigstrickor, nimligen den ena 8 mil mer
in den andra; han anviinde niimligen 5 min, mindre pd milen
in den sistnimde. - Huru linga voro de bida viigstriickorna?

(Om ‘den lingsammare firdades x mil pd 4 tim., behovde

-

tin. for varje mil; den snabbare behévde dirtili -
ol &

han

3 fim.,

vilket dr - - tim. mindre). — Fpn 23 » — — -— jag liist ige-
12

nom. exemplet, varunder jag funnit, att det var ett hastighets-
problem, ritade si (har f6lja ndgra skidliggérande linjer). Utan
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att vidare ha tinkt pia saken hade jag siledes definierat x-som
den vigstriicka, den andre reste; satte sd upp s hiirenl. v = /4. #:

'

I II
o =X . l ) vy =x— 38
I T
Joy = —- Jro = —
e v ’ v+ 3
t, = 4.60 t,=4.60

D4 hastigheterna skulle siittas upp, {underade jag en stund,
om dessa skulle siittas » och v -+ g5 resp.,” men fann, att det blev
galet, och kom pa det klara med att det skulle vara som ovan.
Vid ifyllande av tiden i skemat, viickte det min undran, om inte
detta var onodigt att ta med, di tiderna voro desamma f{6r
bigge. . .»

»Att matematikundervisningen som all annan undervisning
pa sina hall #r behiftad med vissa egenheter, som ej tillriick-
ligt underlitta utan t. o. m. forsvdra arbetet fér ldarjungen, dr
silkert. — — Man stéter ibland pd forfaringssiitt av mera tvi-
velaktigt viirde» (sid. 74). — »1 detta sammanhang méd pipekas,
att det naturligtvis har sin stora betydelse att vid undervisningen
grundligt genomgd vissa f6r de olika kategorierna typiska upp-
gifter, — -—. Emellertid kan det vara forenat med en viss
. risk  att uppdela allt f6r mycket. Sdrskilt svaga riknare frestas
-dd att i tid och otid slaviskt folja typexemplens losningssiitt utan
att riktigt intringa i de s#rskilda uppgifterna., Mekaniseringen
sker f6r tidigt och av svaghet, ej som ndgonting naturligt> (sid.
6o). Typexemplens betydelse ligger annars i att dva eleverna
i att resomera om diri forekommande storheter pd ett klart och
tydligt, men idnda kortfattat sitt, vare sig alla storheter dro ut-

tryckta med siffror (hirledning wZen ekvationer), eller dtmins- -

tone ndgon av dem med bokstiver (hirledning ev ekvationer).
All »mekanisering» av problemltsning dr av ondo, den ma nu
ske tidigt eller sent. Man Ziser ‘ej en uppgift genom att »mata
in i formler, vad som behdvs for att ekvationen skall bli firdig
och kunna 16sas» (sid. 154). Skillnaden mellan en verklig 19sning
av en uppgift utan ekvation och med blir siledes den, att den
senare alltid blir litet mer abstrakt, men till gengild i regel kan
goras: mera kortfattad. Skulle dérvid »rikningen bli mera me-
kanisk, hantverksartad»> (sid. 155), sd dr detta ej metodens fel,
utan >inldrningens». : ’
e £ S




